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Kongre A¢ilis Konusmasi
Sayin Rektoriim,
Saygideger Meslektaslarim,
Gelecegimizin teminati1 Geng Arastirmacilar,
Egitim Bilimleri Enstitiimiiziin eskimeyen miidiirii Ismail GULEC Beyin baslattig1 ve desteklerinizle
bugiinlere ulastirdiginiz V. Sakarya’da Egitim Arastirmalari Kongresi'ne hos geldiniz. Bu vesileyle
hepinizi hiirmetle, muhabbetle selamliyorum.
Bu ve bundan sonraki aylarda iilkemizde ve diinyanin degisik yerlerinde egitim bilimleri ile ilgili
kongre, sempozyum gibi cok sayida bilimsel toplantilarin yapilacagin biliyoruz. 28-30 Nisan 2016
tarihleri arasinda V. Uluslararas: Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu'nun Denizli’de, 11-14 Mayis 2016
tarihleri arasinda XV. Uluslararas: Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu'nun Mugla’da, 2-4 Haziran
2016 tarihleri arasinda Erpa Uluslararas: Egitim Kongresi'nin Bosna Hersek’te gerceklestirilmesi bek-
lenmektedir. Bu itibarla adeta kongre mevsiminde bulunuyoruz. V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar
Kongresi’ni diizenleyerek biz de bu mevsimde farkli bir renk olarak var olmak istedik.
Egitim Bilimleri Enstitiisii olarak 26's1 yiiksek lisans (16’s1 tezli, 3’1 IL. Ogretim tezli, 3’4 tezsiz, 4’4
uzaktan egitim), 6’s1 doktora olmak {izere toplam 32 lisansiistii egitim programinda, yaklasik, 700"{
pasif, 70011 aktif olmak {izere toplam 1400 &grenci 6grenim gormektedir. Yapilmasi gereken ¢ok is
olmakla birlikte lisansiistii egitimde geldigimiz bu seviye tiniversitemiz i¢in gurur vericidir.
Yetistirip tiniversitemizden mezun edecegimiz bu lisansiistii 6grencilerimizin bir kismi ile mesai
arkadasi olacagimizi, diger kismu ile diger {iniversitelerimizde temsil edilecegimizi diistiniiyoruz. Bu
diisiince Enstitiimiize 6nemli gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir. Ogrencilerimizin niteliginin
artinlmasinda arastirma becerisinin 6nemli yer tuttugunu diisiiniiyoruz. Bu itibarla 6grencilerimizin
lisansiistii egitim 6gretim doneminde arastirma becerisini kazanmaya yonelik olarak aldig1 Arastir-
ma Yontemleri, Veri Analizi gibi derslerde 6grendiklerini uygulamalarma firsat vermek istiyoruz.
Bagka bilimsel faaliyetlerden farkli olarak V. Sakarya’da Egitim Arastirmalari Kongresi'ne bu agidan
bakilmasinda fayda oldugu kanaatindeyim.
Tez asamasina ge¢meden once dgrencilerimizden bazilar arastirma becerisini gelistirmeye yonelik
firsatlar bulabilirken bazilar: gesitli nedenlerle boyle bir firsat bulamamaktadirlar. Tam da bu nokta-
da dgrencilerimize “kendine bir sans ver” demis oluyoruz. {lk kez bildiri sunma deneyimini yasa-
yan &grencilerimiz i¢in kendi evlerinde, kendi iiniversitelerinde boyle bir sans yakalamak onemli
olsa gerek. Bu kongreyi bunun i¢in ¢ok 6nemsiyoruz. Bugiine kadar edindigimiz izlenim, 6grencile-
rimizin kongre sonrasindaki heyecanlarmin, mutluluklarinin gériilmege deger oldugunu gostermek-
tedir. Bu kongrelerin kendileri icin biiyiik sans oldugunu sdylemeleri bizleri ayrica cesaretlendir-
mekte, kongre diizenlemeye mecbur birakmaktadir. Kongreye basvurma konusunda ayni kararlilik
gosterilmese de basvuranlara saygi gostermemizin bir nisanesi olarak burada yer almay1 kendimize
gorev addetmekteyiz.
Cok Kiymetli Katilimailar,
Bugiin bir araya gelmemize vesile olan V. Sakarya’da Egitim Arastirmalari Kongresi’'ni “Tiirkce
Egitimi”, “Ogzel Egitim”, “Sosyal Bilgiler Egitimi”, “Rehberlik Ve Psikolojik Danismanlik”, “Fen Bi-
limleri Egitimi”, “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi” basliklar1 altinda 2 ayr salonda 4
oturum halinde gerceklestirmeyi planliyoruz. Bildirilerin, bildiri kitabinda yayimlanmasi igin yazim
kurallarina uygun olarak 15 Mayis 2016 tarihine kadar tarafimiza ulastirilmasini bekliyoruz. Bu ara-
da bize ulastirilan bildirileri hakem siirecinden gegirerek SUJE Ozel sayisinda ve kongre kitabinda
yayimlamay1 planliyoruz.

Ikinci oturumdan sonra, 6gle yemegini birlikte yemek iizere Universitemiz Personel Yemekhanesine
gidecek; ardindan diger oturumlara kaldigimiz yerden devam edecegiz. Ogleden sonraki son otu-
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rumdan sonra 16.30’da Kongre Merkezini 6niinden kalkacak aragla aksam yemegi i¢cin Orman Park’a
gidecegiz. Uriin odakli calismayi ilke edinerek calismalarimiza her daim destek olan Rektdriimiiz
Prof. Dr. Muzaffer Elmas’a, Enstitii’de birlikte gorev yaptigimiz degerli arkadaslarim Yrd. Dog. Dr.
Ozlem Canan Giingdren’e, Yrd. Dog. Dr. Eyiip Celik’e, Ars. Gor. Murat Topal’a, Ars. Gor. Rabia
Giirbiiz’e ve Enstitii Sekreterimiz Hasan Faik Tataroglu'na; katihmlarimizdan gii¢ aldigimiz siz kiy-
metli meslektaslarimiza, sempozyumun olmazsa olmazlari Enstitiimiizdeki mesai arkadaslarima,
ogrencilerimize igtenlikle tesekkiir ederim. Beni dinlediginiz, katilimlarinizla bize gii¢ verdiginiz igin
siz kiymetli misafirlerimize sahsim ve kongre diizenleme kurulu adina en kalbi siikranlarimi sunu-
yorum.

Dog. Dr. Halil Ibrahim SAGLAM

Kongre Diizenleme Kurulu Bagkani
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Onur Kurulu

Prof. Dr. Muzaffer ELMAS Sakarya Universitesi Rektorii
Prof. Dr. Ismail GULEC Kibris Sosyal Bilimler Universitesi Rektorii

Diizenleme Kurulu

Dog. Dr. Halil fbrahim SAGLAM  Sakarya Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Eyiip CELIK ~ Sakarya Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Ozlem CANAN GUNGOREN  Sakarya Universitesi
Prof. Dr. Mustafa YILMAZLAR  Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Fatime BALKAN KIYICI ~ Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Tuncay AYAS  Sakarya Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN  Istanbul Medeniyet Universitesi
Ars. Gor. Murat TOPAL ~ Sakarya Universitesi
Ars. Gor. Rabia GURBUZ  Sakarya Universitesi
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Bilim & Hakem Kurulu

Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Prof. Dr. Be¢ir SABOTIC

Prof. Dr. Christoph RANDLER

Prof. Dr. Engin YILMAZ
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Prof. Dr. Laurentiu Gabriel TALAGHIR
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Dog. Dr. Ahmet AKIN
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Yrd. Dog. Dr. Ahmet SAKIN

Yrd. Dog. Dr. Adem SORUC
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Yrd. Dog. Dr. Irina RETS

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Ali HAMEDOGLU
Yrd. Dog. Dr. Mehmet Ciineyt BIRKOK
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Cevre Egitimi Arastirmalarinda Kullanilan Anahtar Kelimelerin Analizi

Sahin CAYIR® Belgin UZUN ™

Ozet

Bu arastirmanin genel amaci, gevre egitimi alaninda yayimlanmus tezlerde ve makalelerde gegen anahtar keli-
meleri incelemektir. Cevre egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri ile baz1 bilimsel dergilerde
yaymnlanan makalelerin igerik analizinin yapilmasi amaglanmistir. Calisma, 20012015 yillar1 arasinda
19doktora tezi, 108 yiiksek lisans tezi ve hakemli dergide yayinlanmis 36 makale den elde edilen 668 anahtar ke-
lime esas alinarak dizayn edilmistir. Bu arastirmada ayrica 2001 ile 2015 yillar1 arasinda gevre ile ilgili Tiirki-
ye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri, iiniversitelere, tez tiiriine ve yapildig: yillara gore siuflandirila-
rak degerlendirilmeye calisilmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; incelenen makalelerde ve tezlerde
en fazla kullamilan anahtar kelimelerin “cevre egitimi” (f=118), “cevreye yonelik tutum” (f=52), “cevre” (f=47),
“gevre sorunlart ” (f=39) ve “gevre bilinci” (f=26) oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan analiz sonucunda tiniver-
siteler arasinda en ¢ok arastirmay1 Gazi Universitesinin, enstitiiler arasinda en ¢ok aragtirmay1 Egitim Bilimler
Enstitiisiiniin ve en ¢ok arastirma yapilan yilin 2010 oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, egitim arastirmalari, anahtar kelimeler, icerik analizi.

" Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi,shncyr@hotmail.com
“Yrd.Dog.Dr., Sakarya Universitesi, buzun@ sakarya.edu.tr
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1. GIRiS

Insan, gevre, kiiltiir ve ekonomi siirekli birbirleriyle etkilesim halindedirler. Dolayisiyla bu zincirin bir halkasinda
meydana gelen bir degisim digerlerini de etkileyecektir. Nitekim diinya genelinde niifusun artigi, bilim ve tekno-
lojinin hizl1 gelisimi sonucunda insanlarin gereksinimleri artmaktadir. Bu ihtiyaglarin giderilmesi igin gelistirilen
teknolojinin kontrolsiiz kullanilmasiyla zarar goren dogal kaynaklarin, gevreye olan olumsuz etkilerinde de belirli
oranda artiglar goriilmektedir (Ozer, 1991; Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Aydinalp, 1997).

Canl1 yasam, i¢inde bulundugu ortamun bir {iriinii oldugundan cevrenin, dogal ya da ¢esitli miidahalelerle de-
gismesi o bolgede bulunan tiim canlilik faaliyetlerini de ayni oranda etkilemektedir (UNESCO-UNEP,1987). Bu
sebeple 21. yiizyilda cevre konularina gosterilen hassasiyet ve bu konuda uygulanmasi gereken yaklasimlar
artarak onem kazanmusgtir. Cevre kirlenmesi insanligin en 6nemli konulardan biri olmus, bu kirlenmenin 6nlen-
mesi ve ¢evrenin korunmast ulusal smurlari asan bir boyut kazanmigtir (Pmarli ve Yonar, 1999; Aving, 1997).
Gelecek nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarini saglamak igin ¢evreye duyarl bireyler
yetistirmek, bir zorunluluk haline gelmistir.

Giinlimiizde en ¢ok dikkat ¢eken konulardan biri gevre sorunlaridir. Degisen yasam kosullari, teknolojik ilerleme-
ler, hizli niifus artisi, sanayilesme, kentlesme gibi unsurlar ¢evre sorunlarim arttirmaktadir. Bu baglamda gevre
bilincinin saglanmasi, ulusal ve uluslararasi alanda biiyiik énem tasimaktadir. Cevre sorunlar1 ve yol actiklar:
sonuglar, cevre egitimi kavramini da glindeme getirmistir. Cevre egitimi programlarinin her yasa, her egitim
kademesine gore gesitlendirilmesi, gevre bilincini arttirmak agisindan gereklilik gostermektedir. Bu baglamda, var
olan egitim uygulamalar1 ve programlarimn incelenmesi, yapilacak gevre egitimi caligmalarimin gergekgi ve ihti-
yaca yonelik olarak sekillendirilmesini saglayabilecektir.

Cevre egitimine verilen énemde gozlenen artis, bu alana yonelik arastirmalarda da kendini gostermis ve gevre
egitimi, hakkinda cesitli aragtirmalarin yapildig: bir arastirma alani haline gelmistir.

Her alanda oldugu gibi, ¢evre egitimi alaninda da arastirma yapan arastirmacilar genel bir ¢alismaya karar verir
vermez, ¢alismalariyla ilgili temel kaynaklar: bulmada kullanabilecekleri kelime veya kelime gruplarindan olusan
bazi “arastirma terimlerini” belirlemeye ihtiya¢ duyarlar. Bu tip kelime veya kelime gruplar1 “tammlayicilar”
olarak da adlandirilirlar. Bunlar, arastirmanin problem ifadesinin en 6nemli kelimeleri mahiyetindedir (Fraenkel
ve Wallen, 2003). Bu kelimeler, literatiirde anahtar kelimeler seklinde ifade edilirler ve genellikle aragtirmanin
Ozet boliimiiniin hemen ardindan sunulurlar.

Anahtar kelimelerle yapilan taramalar, arastirmaciya ¢ok sayidaki yayin igerisinden kendi calismasiyla ilgili
olanlarini elde etme imkam verir. Internet kullaniminin yayginlasmasiyla beraber tarama motorlarindan anahtar
kelimelerle yapilan aramalarin, ¢ok kisa zamanda istenilen yayinlara ulastirmasi bu kelimelerin énemini bir kat

daha artirmistir.

Anahtar kelimeler, yapilan ¢alismalarin igerigini yansitan en dnemli kelimeler olduklarindan, arastirmalarin
kapsamu hakkinda kisa zamanda bir 6n fikir sahibi olmada da ige yararlar. Bu kelimeler, aragtirmaci tarafindan ve
genellikle arastirmanin raporlastirma asamas bittikten sonra belirlenir. Arastirma raporunun &ne ¢ikan ve vurgu
yapilmas: diisiiniilen yonleri temel alinarak, konuyla ilgili yaklasimlar, kullanilan strateji, metot ve teknikler veya
ornekleme gore anahtar kelime se¢imi yapilabilir. Bu secimle arastirmaci, kendi calismasini diger arastirmacilar
tarafindan ulagilabilirligi en kolay hale getirmeyi amaglamaktadir.

Arastirma yapan insanlar “literatiirde 6nceki calismalarin neler oldugu” ve “hangi konu ve problemler iizerinde
yapilacak caligmalara ihtiyag duyulacagi” gibi sorularla siirekli mesgul olurlar. {lgili alanlarda ¢aligma yiiriitmek
isteyenlere rehberlik etmede, alanda yapilan c¢alismalarin ve arastirma temelini olusturan tezlerin, yillara gore
agirlik verdigi konular ve ulastig1 bulgular énemli rol oynamaktadir (Karamustafaoglu, 2009; Simsek ve ark.,
2007).

Bu konuda yapilan ilk ¢alismalar bazi doktora tezlerinin konularini incelemeye yénelik olmus ve literatiirdeki ilk
sistematik arastirma igerik analizi seklinde yapilmustir (Cavitt, 2006). Yayinlanmus tezlerin belirli konularla smnir-
landirilarak analizlerinin yapildig: ¢alismalar (Chang & Hsieh, 1997; Bag, Kara & Usak, 2002; Kayhan & Koca,
2004; Cavitt, 2006; Cakmakg1, 2006; De Jong, 2007; Calik, Unal, Costu & Karatag, 2008; Juodaityté & Kazlauskiené,
2008; Tatar & Tatar, 2008; Chang, Chang & Tseng, 2009; Lee, Wu & Tsai, 2009) fen bilimleri egitimi arastirmacila-
rinin ihtiyaglarma cevap olacag: diistincesiyle tasarlanmus, rehber niteliginde énemli kaynaklardir. Bunun yanin-
da, Fen Bilimleri egitimi arastirmalarinda tilkemizdeki giincel egilimlerin belirlenmesinde tamamlanmis olan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin topluca degerlendirilerek daha kapsaml bir sekilde igerik ¢dziimlemelerinin
yapilmasinin énemli bir katkisi olacag: diisiiniilmektedir.
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1.1 Amag

Bu arasgtirmanin amaci, gevre egitimiyle ilgili 2001-2015 arasinda yaymlanmis makaleler ve Yiiksekogretim Kuru-
Iu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde yayimnlanan ve izinli olan tezleri inceleyerek yer alan anahtar kelimeleri
tespit etmektir. Bunlarin analizi ile Tiirkiye'de cevre egitimine 6zgii hangi anahtar kelimelerin yer aldig1 belirle-
necektir. Boyle bir ¢alisma, bu alanda ¢alisan arastirmacilara bu tiirden sorularina cevap olacag: diisiincesiyle
tasarlanmustir. Boylece g¢alismanin, bu alanda ¢alisan arastirmacilar icin rehber niteliginde onemli bir kaynak
olacag diisiiniilmektedir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar gergeklestirilmeye calisilmgtir:
e 2001-2015 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimeler
e 2001-2015 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimelerin kullanilma
sikligt
e 2001 ile 2015 yillar1 arasinda gevre ile ilgili Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin {ini-
versitelere gore dagilimu
e 2001 ile 2015 yillar1 arasinda cevre ile ilgili Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tez
tiirine gore dagilimi
e 2001 ile 2015 yillar1 arasinda gevre ile ilgili Tiirkiye’de yapilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri
yapildigt yillara gore dagilimi

incelenmistir.

2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma metodolojisine uygun olarak gerceklestirilmistir. Veri toplama teknigi olarak, arastir-
manin amact ile ilgili bilgileri iceren yazili materyallerin analiz edilmesine dayanan dokiiman incelemesi secilmis-
tir. Veri analiz teknigi olarak ise, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya
getirilip anlagilir bir sekilde yorumlanmasina dayanan igerik analizi kullaralmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2 Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada 6ncelikle tezlerdeki anahtar kelimelere ulagmak igin Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tez arama
sayfast kullanilmustir. ,cevre' ve cevre egitimi* kelimeleri kullanilarak yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulagilmis-
tir. Hem ¢evre hem ¢evre egitimi kelimeleri kullanilmasinin sebebi ise literatiirde gevre ve cevre egitimi teriminin
birbiri yerine kullanilmasidir. Dergilerdeki makaleler i¢in de ayn1 yontem kullanilmustir. Dergilerin web sayfasin-
da yine ,cevre ve cevre egitimi* kelimeleri aranmus ve bu kelimelerin gectigi makaleler arastirmaya dahil edilmis-
tir. Bunun disinda dergideki diger makaleler arastirmaya dahil edilmemistir.

2.3 Verilerin Analizi

2001-2015 yillar1 arasinda yayinlanan 108 Yiiksek lisans tezi, 19 doktora tezi ve 36 makale olmak {izere toplam 163
arastirma incelenmistir. 163 arastirmadan 668 anahtar kelime arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir Gergekles-
tirilen dokiiman analizinin ardindan temalar1 ortaya ¢ikarmak igin icerik analizi teknigi kullanulmustir. Tespit
edilen anahtar kelimeler alaninda uzman 2 arastirmaci tarafindan incelenerek ayni anlami tastyan anahtar kelime-
ler birlestirilmistir. Makalenin sonunda anahtar kelimeler verilmistir (Ek-1). Bu sekilde verilerin giivenirliligi
arttirilmustir. Aragtirmada tespit edilen anahtar kelimeler arastirmacilar tarafindan analiz edilmis ve frekanslari
ile verilmistir. Bu analizde aymi anlanmu tasiyan anahtar kelimeler beraber degerlendirilmistir. Elde edilen veriler
bulgular kisminda tablo halinde verilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada gergeklestirilmesi amaglanan ¢alismalardan ilki, "2001-2015 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerde
ve tezlerde yer alan anahtar kelimeler " seklinde belirlenmistir. Ikincisi "2001-2015 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimelerin kullanilma siklig1" olarak ifade edilmistir. Bu calismalarin
sonuglari, en fazla ve en az kullanilan anahtar kelimelerin neler oldugu ve bunlarin kullanum sikliklarinin yorum-

lanmas: seklinde beraber verilecektir.

Aragtirmada 2001-2015 yillar1 arasinda 19 doktora tezi, 108 yiiksek lisans tezi ve hakemli dergide yayinlanmis 36
makale den elde edilen 668 anahtar kelimenin kullanildig: tespit edilmistir. Arastirmada tespit edilen anahtar
kelimelerin kullanim siklig1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. incelenen Arastirmalardaki Anahtar Kelimelerin Kullanim Siklig

Anahtar Kelimeler Frekans (f) % Anahtar Kelimeler Frekans (f) %
Cevre Egitimi 118 17,66 Proje Tabanli Ogrenme 6 0,90
Cevreye Yonelik Tutum 52 7,78 Sosyal Bilgiler 6 0,90
Cevre 47 7,04 Cevre Gazeteciligi 5 0,75
Cevre Sorunlari 39 5,84 Cevre ve Insan 5 0,75
Cevre Bilinci 26 3,89 Cevresel Farkindalik 5 0,75
Gevre Bilgisi 23 3,44 Isbirlikli Ogrenme 5 0,75
[lkogretim Ogrencileri 22 3,29 Akademik Bagar1 4 0,60
Cevresel Davranis 13 1,95 Biyolojik Cesitlilik 4 0,60
Siirdiiriilebilir Cevre 13 1,95 Cografya Ogretimi 4 0,60
Cevre Okuryazarligt 12 1,80 Cevre Egitiminde Drama 4 0,60
Cevresel Duyarlilik 11 1,65 Ekolojik Ayak fzi 4 0,60
Fen Bilgisi Egitimi 11 1,65 Eko-Okul Projesi 4 0,60
Ortadgretim Ogrencileri 11 1,65 ie;al;ilgm Ogretmen 4 0,60
Biyoloji Ogretimi 8 1,20 Kavram 4 0,60
Dogal Ortamda Cevre Egitimi 8 1,20 Aktif Ogrenme 3 0,45
Ekoloji 8 1,20 Cinsiyet 3 0,45
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Prog- 8 1,20 Cevre Algis: 3 045
rami

Gevre lle lgili Goriigler 7 1,05 Cevre Sosyolojisi 3 0,45
Opretmen Adaylart 7 1,05 Elestirel Diisiinme 3 0,45
Bilgisayar Destekli Cevre Egitimi 6 0,90 Ogretmenler 3 0,45
Cevre Etigi 6 0,90 Ustiin Yetenekli Ogrenci 3 0,45
Okul Oncesi Egitim 6 0,90 Yansitici Ogretim 3 0,45

Arastirmada tespit edilen anahtar kelimelerden 8'inin frekansimnin 2 ve 110'unun frekansmnin 1 oldugu tespit
edilmistir. Bu sebeple frekansi 3 ve daha fazla olanlar arastirmada verilmistir. Arastirmada gevre egitimi alaninda
2001-2015 yillar1 arasindaki incelenen makalelerde ve tezlerde en ¢ok kullamilan anahtar kelimenin "gevre egitimi"

oldugu goriilmiistiir. Ayrica "gevreye yonelik tutum”, "cevre","cevre sorunlar1” ve "gevre bilinci" anahtar kelimele-
rinin de siklikla kullanildig; tespit edilmistir.

Tablo 1'de, belirtilen anahtar kelimelerin ¢ogunun alanla ilgili ve alana 6zgii oldugu goriilmektedir. Bunlarin

PYTRNNT] "o

haricinde "ilkogretim Ogrencileri”, " ortadgretim dgrencileri ", "6gretmen adaylari","fen bilgisi egitimi", "okul

Oncesi egitimi", "cografya 6gretimi", "kavram", "cinsiyet" ve "6gretmen" gibi ¢ok genel ifadeleri iceren anahtar

kelimelerde yer almaktadir.

non non

Frekansi 1 ve 2 olan anahtar kelimeler incelendiginde, "gevre denetimi", "gevre iletisimi", " doga egitimi", " geri

déniisiim", gibi anahtar kelimeler ile "Ogrencilerin Bilissel Gelisim Ozellikleri", " Fen Teknoloji Toplum Cevre
Mligkilendirmeleri", "Kendi Yasantis1 Yoluyla Ogrenme", "Toplumbilimsel Argiimantasyon Yaklagimi", "Ustiin
Zekali Olmayan Ogrenciler" gibi ¢ok uzun anahtar kelimelerin segildigi goriilmektedir. Bu anahtar kelimelerle
ilgili bir diger bulgu ise "Tiirkiye", "Balikesir", "Canakkale", "Kalecik", "¢ocuklar", "okul", "kiiltiir", gibi ¢ok genel
ifadeli anahtar kelimelerin yer almasidir. Ayrica "Globe projesi”, "Rogers Kavramsal Modeli", "Yesil Bayrakli Eko-
Okul" gibi ¢ok spesifik anahtar kelimeler de tespit edilmistir.

Arastirmada, frekansi 1 ve 2 olan ¢alismalar ve ¢ok genel ve spesifik ifadeli anahtar kelimeler goz oniine alindi-
ginda iilkemizde cevre egitimi arastirmalarinda anahtar kelime kullaniminin hentiz tam yerlesmedigi s6ylenebi-
lir. Bu alanda incelenen anahtar kelimelerden en fazlasi (f=118) "cevre egitimi"dir.
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Arastirmada gergeklestirilmesi amaglanan diger ¢alismalar ise 2001 ile 2015 yillar1 arasinda gevre ile ilgili Tiirki-
ye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin {iniversitelere gore dagilimi Tablo 2’de , tez tiiriine gore dagili-
mi Tablo 3’de ve yapildig: yillara gére dagilimi Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 2. Incelenen ¢alismalarin {iniversitelere gore dagilimi

Universite Arastirma f
say1s1
1 Gazi universitesi 32 30,19
2 Marmara tiniversitesi 13 12,26
3 Hacettepe tiniversitesi 9 8,49
4 Abant izzet baysal iiniversitesi 8 7,55
5  Dokuz eyliil iiniversitesi 6 5,66
6  Balikesir iiniversitesi 5 4,72
7 Canakkale 18 mart tiniversitesi 5 4,72
8  Sakarya {iniversitesi 5 4,72
9  Erzincan iiniversitesi 4 3,77
10 Pamukkale tiniversitesi 4 3,77
11  Anadolu tiniversitesi 3 2,83
12 Ankara iiniversitesi 3 2,83
13 Cukurova iiniversitesi 3 2,83
14 Gaziosmanpasa liniversitesi 3 2,83
15 Yeditepe iiniversitesi 3 2,83
16  Ulusal dergiler 16 15,09
Toplam 122
Tablo 3. Incelenen Aragtirmalarin Enstitiilere Gore Dagilimi
L. . . . Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Egitim Bilimleri Enstitiisii L . Toplam %
Enstitiisii Enstitiisii
2001 1 0 0 1 0,79
2004 1 0 0 1 0,79
2005 1 1 0 2 1,57
2006 1 1 3 5 3,94
2007 1 2 2 5 3,94
2008 1 2 5 8 6,30
2009 5 3 6 14 11,02
2010 17 5 8 30 23,62
2011 9 5 3 17 13,39
2012 10 4 5 19 14,96
2013 8 1 3 12 9,45
2014 4 1 4 9 7,09
2015 4 0 0 4 3,15
Toplam 63 25 39 127 100,00

Tablo 3’de Cevre Egitimi ile ilgili yapilan tezlerin enstitiilere gére dagilim verilmistir. 2001-2015 yillar1 arasinda
yapilan tezlerin yaklagsik %50’si Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilmustir.
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Tablo 4. Incelenen Aragtirmalarin Yillara Gére Dagilinu

Tiirii Toplam
Yillar Doktora Makale Yiiksek Lisans f %
2001 0 0 1 1 0,61
2002 0 2 0 2 1,23
2003 0 1 0 1 0,61
2004 0 0 1 1 0,61
2005 0 0 2 2 1,23
2006 1 1 4 6 3,68
2007 1 1 4 6 3,68
2008 0 2 8 10 6,13
2009 4 7 10 21 12,88
2010 4 4 26 34 20,86
2011 3 1 14 18 11,04
2012 2 3 17 22 13,50
2013 2 4 10 16 9,82
2014 1 5 8 14 8,59
2015 1 5 3 9 5,52
Toplam 19 36 108 163 100

Tablo 4'den anlagildig gibi 2001-2015 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin %66,25'1 yiiksek lisans tezleri olustur-
maktadir. 2001’den 2010’a kadar diizenli olarak artis gosteren arastirmalarin 2008 — 2013 araliginda dikkat cekici
bir derecede arttig1 goriilmektedir. Tablo 4’den anlasilacag: {izere yiiksek lisans ¢alismalarinin yogun oldugu 2010
yili gevre egitimi alaninda en fazla ¢alisma yapilan yil olmustur.

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bilimsel aragtirmalarin yapilmasinda literatiir taramasi énemli bir role sahiptir. Onceden yapilmis olan aragtirma-
larin incelenmesi; arastirmacilara ilerde yapacaklar1 calismalar igin yeni fikirler vermekle birlikte ilgili ¢alismala-
rin teorik temellerinin olusturulmasi, uygun materyallerin se¢imi ve aragtirma sonuglarinin karsilagtirilip yorum-
lanmasinda da biiyiik kolayliklar saglar.

Bu arastirmada 2001-2015 yillar1 arasinda gergeklestirilen ve Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi
sitesinde erisimine izin verilen 108’ yiiksek lisans, 19'u doktora olmak tizere toplam 127 tez ve ilkemizde elekt-
ronik olarak yaymn yapan hakemli dergilerden alinan 36 makale incelenmistir ve 668 anahtar kelimenin analizi
yapilmustir. Bunlarin 118’unun frekansinin 1 ve 2 oldugu bulunmustur. Anahtar kelimelerin ¢ogunun frekansinin
diisiik olmas, iilkemizde gevre egitimi arastirmalarinda anahtar kelime kullaniminin heniiz gelismedigini gos-
termektedir. Arastirmada toplamda en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin “gevre egitimi” oldugu goriilmiigtiir.
Ayrica "gevreye yonelik tutum”, "cevre","cevre sorunlar1” ve "gevre bilinci" anahtar kelimelerinin de siklikla kulla-
nildig: tespit edilmistir.

Aragtirmada, frekansi yiiksek olan anahtar kelimeler igerisinde gevreye yonelik tutum, gevre, ¢evre sorunlari ve
gevre bilincinin yer almasi bu konulardaki ¢alismalarin daha fazla oldugunu gosterebilir. 1992-2011 yillar1 arasin-
da yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelendigi bir arastirmada incelenen tezler igerisinde en ¢ok ¢alisi-
lan konunun gevreye yonelik tutum oldugu, ikinci konunun ise ¢evre bilinci oldugu bulunmustur (Yilmaz, 2012).
Bu, aragtirmada elde edilen bulguya paralel bir sonugtur. 2007-2011 yillar1 arasinda gevre egitimi alaninda yayim-
lanmus makale ve tez {izerinde gergeklestirilen ¢alismada 192 farkl1 anahtar kelime kullanildigs, en fazla kullanilan
anahtar kelimelerin “gevre egitimi”, “cevre” , “cevreye yonelik tutum” ve “gevre bilinci” oldugu goérilmiistiir.
Ayrica hemen hemen tiim anahtar kelimelerin frekansmnin diisiik oldugu tespit edilmistir (Giiven vd., 2014).



V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

” o

Arastirmada, ¢evre egitimi alaniyla ilgili “ekolojik ayak izi”, “Eko-Okul Projesi”, “cevre ve insan

s

cevresel
farkindalik” gibi anahtar kelimelerin frekansinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de ¢evre egi-
timinin arastirma alan1 olarak ne olduguna yonelik soru isaretleri oldugunun ve igeriginin heniiz tam anlagilama-
digimnin gostergesi olarak gosterilebilir. Ayni1 zamanda bu sonug bu alanlarda yapilan ¢alismalarin az sayida oldu-
gu seklinde de yorumlanabilir. 1992-2011 yillar1 arasindaki tezlerin incelendigi bir arastirmada da bu yoénde bul-
gulara ulagilmustir. Arastirmada, tezlerin 43 farkli arastirma konusuna yonelik oldugu bulunmustur. Tezler igeri-
sinde iki tanesinin arastirma konusu ekolojik ayak izi, bir tanesininki ise GLOBE projesi olarak bulunmustur
(Yilmaz, 2012). Ayrica 2007-2011 yillar1 arasinda gevre egitimi alaninda yayimlanmis makale ve tez iizerinde
gerceklestirilen bir arastirmada da benzer bulgulara ulagilmistir. Aragtirmada gevre egitimi alaniyla ilgili “ekolo-
jik ayak izi”, “GLOBE projesi”, “cevre okuryazarlig1” gibi anahtar kelimelerin frekansimin diisiik oldugu goriil-
mektedir (Giiven vd.,2014).

Ozellikle “gevresel farkindalik” gibi anahtar kelimelerin az kullanilmasina iligskin bulgudan yola ¢ikarak bu konu-
larda yapilmus calismalarin sayisinin az oldugu diisiiniilebilir ve bu konularda daha fazla calismalar yapilabilir.

Arastirmada bazi anahtar kelimelerin ¢ok genel, spesifik ve uzun ifadelerden olustugu sdylenebilir. Oysa anahtar
kelimelerin esas amaci, ilgili literatiire erisilebilirligi kolaylastirmaktir. Anahtar kelimelerin ¢ok uzun olmamasi,
sadece bir veya birkag s6zciikten olusmasi gerekir (Tatar ve Tatar, 2008).

En fazla kullanilan anahtar kelimenin “gevre egitimi”’ olmasinin nedenleri arasinda c¢alismanin, hangi alanda
yapildiginin tamimlanmasi olarak sdylenebilir. Ayrica konu alanlari1 bakimindan tezlerin énemli bir kisminin
birbirine benzedigini ve arastirmacilarin konu belirleme noktasinda birbirinden etkilendigini, cok 6zgiin ve farkl
konularin ortaya ¢tkmadigini sdylemek miimkiindiir. Calisilacak tez konusu igin yeterli taramamn yapilmamast
veya ilgili konunun daha 6nce calisilip ¢alisilmadig arastirilmadan konu segiminin yapilmasindan dolayi, énce-
sinde defalarca galisilmis konular ayni tarzda, ayni yontemlerle ele alinmaktadir. Ozgiin olmayan konu segimi
arastirmacilarin bu konuda zorlandiklarini ve isin kolayina kagtiklarimi géstermektedir (Orug ve Ulusoy, 2008).
Bu aragtirmada da anahtar kelimelerin birka¢ konuda toplanmis olmasi bunun bir gostergesidir. Cevre egitimi
alaninda yapilmis daha fazla galismaya ulasilip daha genis bir zaman dilimindekiler ele alinirsa alanla ilgili daha
ayrintili bir degerlendirme yapilabilir.

Bu arastirma ile Ulkemizde Cevre Egitimi alaninda tarama sonucunda 14 yil igerisinde yapilan 127 lisansiistii teze
(108 yiiksek lisans, 19 doktora tezi) ve 36 makaleye ulagilmigtir. 2001-2015 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin
%66,251 yliksek lisans tezleri olusturmaktadir. 2001’den 2010’a kadar diizenli olarak artis gosteren arastirmalarmn
2008 - 2013 araliginda dikkat gekici bir derecede arttig1 goriilmektedir. Arastirmanin bulgularinda da anlagilacag:
iizere yiiksek lisans ¢alismalarinin yogun oldugu 2010 yili gevre egitimi alaninda en fazla ¢alisma yapilan yil
olmugtur. Ozellikle bu alanda yapilan doktora tez sayisi oldukga az bulunmaktadir. Cevre Egitimi alaninda dok-
tora tez sayisinin arttirilmasi i¢in arastirmalar yapilmalidir.

Cevre Egitimi ile ilgili Gazi Universitesi, Marmara Universitesi, Hacettepe Universitesi, en fazla aragtirma yapan
uiniversitelerdir. Diger iiniversitelerin Cevre Egitimi ile ilgili yeteri kadar arastirmalar1 bulunmamaktadir.

Enstitii dalinda en fazla arastirma Egitim Bilimleri ve daha sonra Sosyal Bilimler Enstitiilerinde yapilmstir. 2001-
2007 yillar1 arasinda Cevre Egitimi ile ilgili arastirma ¢ok az sayida iken arastirmalar 2010 yilinda agirlikli olarak
Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yapilmistir.

5. ONERILER
Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglardan hareketle su 6neriler ortaya konulmustur:

® Her alanda goriilebilecegi gibi egitim alaninda da yurt dis1 bilimsel dergilerde yayinlanmis ¢alismalarda kulla-
nilan yontemleri dokiiman analizi yoluyla inceleyen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Mee, Lan & Chin,

2009; Ritter, et.al. 2009; Roseth, Johnson, & Johnson, 2008; Ginsburg-Block, Rohrbeck, & Fantuzzo, 2006; Rohrbeck,
et.al.,2003; Cavanaugh, 2001; Elmore & Woehlke, 1998; Goodwin & Goodwin, 1985; West, Carmody, & Stallings,
1983; Sabatino, 1981; Willson, 1980). Ayru sekilde, yurt ici literatiirii incelendiginde bu tiir ¢alismalara rastlamak
da miimkiindiir (Gegit, 2010; Arik & Tiirkmen, 2009; Giilbahar & Alper, 2009; Yalgin ve dig., 2009; Karamustafa-
oglu, 2009a; Bagol, 2006; Sahin, 2005; Bayraktar, 2001-2002).

Ancak bu tiir calismalarin amacina ulagabilmesi igin belli araliklarla yapilmasimnin énemli ve gerekli oldugu bi-
linmelidir .
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® Cevre egitimi alaninda yapilan tezlerin belli anahtar kelimelerde yogunlastig1 goriilmektedir. Danigman &gre-
tim {iyelerinin olabildigince farkli konularda tez yaptirmaya dzen gostermesi gerekmektedir.

® Aragtirmada elde edilen bulgularda bazi anahtar kelimelerin ¢ok genel oldugu tespit edilmistir. Bir arastirmanin
stnurlarini asan genislikteki bu tiir arastirmalar yerine daha dar kapsamli ve hedefi daha somut olan arastirmalar
yaptirilmalidir.

¢ Yillara gore yapilan degerlendirmede Cevre Egitimi alanindaki tezlerin sayis1 her gecen giin katlanarak artmak-
tadir. Bu artis belirgin bir sekilde yiiksek lisan tezlerindedir. Cevre Egitimi alaninda doktora programlarmin da
sayisinin arttirilmast igin caligmalar yapilmalidir.

e Cevre Egitimi alaninda yapilan tezlerin ¢cogunlugu egitim bilimleri ve sosyal bilimler enstitiilerinde yapilmustir.
Fen Bilimleri Enstitiilerde ¢alismalar ¢ok az sayidadir. Buna gore Cevre Egitimi alaminda tez yapan kisilerin ge-
rektiginde farkli disiplinlerdeki tezleri de dikkate almasi yerinde olacaktir.

® Cevre Egitimi alaninda yapilan tezlerin biiyiik cogunlugu Gazi, Marmara, Hacettepe ve Dokuz Eyliil {iniversi-
telerinde yapilmigtir. YOK'iin lisansiistii egitimle ilgili sartlar1 degistirmesinden sonra bu gember daha da daral-
mustir. Birgok {iniversitede lisansiistii programlar aktif degildir. Akademik ortamin cazibesini artirmak igin bu
konu iizerinde ¢alisma yapilmasi gerekir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Dijital Vatandasliga iliskin Gériislerinin

Incelenmesi

Umit OZER ™

Ozet

Teknolojideki hizli gelisme ile birlikte vatandaslik anlayis1 da degismektedir. Dijital teknolojiler vatandaslar ta-
rafindan daha fazla tercih edilir hale gelmektedir. Bu ¢alismada insan hayatinda 6nemli yeri olan simif 6gretme-

ni

adaylarinin dijital vatandaghiga iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmusgtir. Arastirmanin ¢alisma grubu-

nu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Boliimii, Sinif Ogretmen-
ligi Ana Bilim Dali'nda 6grenim goren 18'i (%78) kadin, 5'i (7%22) erkek olmak iizere toplam 23 &gretmen ada-
yindan olugmaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Opretmen adaylarinin goriiglerini ortaya gikarmak amaciyla, nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandiril-

mis goriisme formu kullarlmistir. iki boliimden olusan goriisme formunun birinci boliimiinde 6gretmen aday-
larinin kisisel bilgilerine, ikinci boliimiinde 6gretmen adaylarinin dijital vatandashga iliskin goriislerini belirle-
meye yonelik sorulara yer verilmistir. Gortisme formundaki sorularin kapsam gegerligi i¢in alanla ilgili {i¢ uz-

manin goriisiine bagvurulmus ve gelen oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir. Ayrica, goriis-

me formundaki sorularin anlagilirhig ii¢c 6gretmen adayi ile goriisiilerek kontrol edilmis ve forma son sekli ve-

ril

mistir. @gret’men adaylarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemine tabi tutularak ¢dziimlenmistir.

Aragtirmada; &gretmen adaylarimin %74’iiniin dijital vatandaslik kavramimi daha &nce hi¢ duymadigy,

%96’s1nin internete erigince seving hissettigi, erisemediginde {iziintii duydugu; giinde ortalama 4.5 saat internet
kullandig, 6gretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugunun interneti ihtiyag olarak gordiikleri ve yogunlukla ileti-
sim amaayla kullandiklar, dijital vatandaglik kavramini ¢ogunlukla internetle i¢ ice olan vatandaglar olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Dijital vatandaglik, 6gretmen aday, bilingli internet kullanima.
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Gliniimiizde teknolojinin gelisimi toplumlar: biiyiik oranda etkiler hale gelmistir. Dijitallesen diinyada, en temel
ihtiyaglarin kargilanmasinda teknolojiden, 6zellikle de internetten yararlamilmaktadir. Dijital ortamlarda market
aligverigleri i¢in siparisler verilebildigi gibi, araglarin vergileri ddenebilmekte ve hatta adli islemler takip edile-
bilmektedir. Dolayisiyla yasanilan bu dijital ¢ag, bireylerin diistinme, davranis, iletisim ve en genis anlamda
yasam bigimlerini degistiren bir siireci ifade etmektedir (Misirli, 2013). Giinliik yasamda &nemli bir yer edinen
teknoloji ile birlikte, dijital yerlilik, dijital go¢menlik, dijital okuryazarlik ve dijital vatandaglik kavramlar1 ortaya
cikmustir. Bireyler bu gelismelerle birlikte ¢evrimigi diinyanin aktif kullanicilar: olarak dijital vatandaglar haline
gelmektedirler (Karaduman, 2011). Dijital vatandaslik, teknoloji kullanimina iligkin davranis standartlar1 olarak
ifade edilerek, dijital etik, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital hak ve sorumluluk, dijital ticaret, dijital hu-
kuk, dijital giivenlik, dijital erisim ve djjital saglik gibi dokuz boyuta sahip oldugu belirtilmistir (Ribble, Bailey ve
Ross, 2004). Teknolojinin gelisimi ile birlikte vatandaslik kavraminda meydana gelen déniisiim, gliniimiiz insani-
nin sahip olmasi gereken niteliklerin farklilasmasini da beraberinde getirmektedir. Bireylerin niteliklerindeki bu
degisiklik ise onlarin dijital ortamlardaki etkilesimlerini bilingli bir sekilde gerceklestirebilmeleri agisindan egitim
tizerine biiyiik bir sorumluluk yiiklemektedir (Karaduman, 2011).

Dijital vatandaghk egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar (Elgi, 2015; Cepni, Oguz ve Kilcan, 2014; Kaya ve Kaya,
2014; Karaduman, 2011; Ribble, Bailey ve Ross, 2004; Sakalli, 2015; Oztiirk, 2015; Kocadag, 2012; Misirli, 2013)
oldukga siurl diizeydedir. El¢i (2015), bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programini dijital vatandaslik
baglaminda; Cepni, Oguz ve Kilcan (2014) ilkogretim &grencilerinin dijital vatandasliga yonelik tutumlarini; Kaya
ve Kaya (2014), bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6gretmen adaylarinin dijital vatandagshik algilarin;
Karaduman (2011) sosyal bilgiler dersinde dijital vatandaghga dayali etkinliklerin 6. siif &grencilerinin dijital
ortamdaki tutumlarina etkisini ve 6grenme 6gretme siirecine yansimalarini; Ribble, Bailey ve Ross (2004), 6gre-
timde teknoloji kullanimi ve dijital vatandashigi; Sakalli (2015) 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeyleri
ile siber zorbalik egilimleri arasindaki iliskiyi; Oztiirk (2015) ortaokul dgrencilerinin dijital vatandaslik diizeyleri-
ni; Kocadag (2012) dgretmen adaylarimin dijital vatandaslik diizeylerini; Misirhi (2013) ortaokul dgrencilerinin
egitim teknolojisi standartlarina iliskin yeterliklerini incelemislerdir. Literatiir incelendiginde teknoloji kullanimi-
nin giliniimiizde oldukga erken yaslarda baslamasi nedeniyle ilkokul 6grencilerinin gelisiminde 6nemli gérevler
uistlenecek olan smif dgretmeni adaylar ile ilgili bir calismaya rastlanmamustir. Bu durum dikkate alinarak simf
Ogretmeni adaylarimun dijital vatandasliga iliskin goriislerinin belirlenmesi arastirmanin temel amaci olarak belir-

lenmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ogretmen adaylar dijital vatandaslikla ilgili olarak ne durumdadirlar?
2. Ogretmen adaylarinin internetin anlamina iliskin gériisleri nasildir?

3. Ogretmen adaylarmin dijital vatandagliga iliskin goriigleri nasildir?

2. YONTEM

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desene uygun big¢imde yiiriitiilmiistiir. Olgu bilim
deseni olarak da bilinen bu desende farkinda olunan, ancak ayrintili bilgiye sahip olunmayan durumlara odakla-
nildigindan (Yildirim ve Simsek, 2006) bu desen tercih edilmistir.

2.1 Calisma Grubu

Arastirma icin amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rneklemeden yararlamilmstir. Burada dlgiit, katilimcila-
rin sinif 6gretmeni aday: olmasidir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, llkogretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda &grenim goren
18’1 (%78) kadin 5'i (%22) erkek olmak iizere toplam 23 6gretmen aday: olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada oncelikli olarak konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, yapilan ¢alismalardan da yararlanilarak
yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorular simif gretmeni adaylari-
nin dijital vatandaghga iligkin goriislerini ortaya koyacak sekilde diizenlenmistir. Goriisme formundaki sorularin
kapsam gecerligi icin alanla ilgili {i¢ uzmanin goriisiine basvurulmus ve gelen oneriler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmustir. Ayrica, gorlisme formundaki sorularin anlasilirligs ii¢ 6gretmen adayi ile goriisiilerek
kontrol edilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda; 6gretmen adaylarinin dijital va-
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tandaslikla ilgili olarak ne durumda olduklarina iliskin sorularin (bilgisayariniz var mi, evinizde internete sahip
misiniz, dijital vatandaglik kavramimni duydunuz mu, internete erisince seving hisseder erisemeyince tiziintii
duyar musiniz, giinde ortalama kag saat internet kullanirsiniz) yaninda (1), internet sizin igin neyi ifade eder (2),
dijital vatandaslik kavramini agiklayabilir misiniz (3) sorularina yer verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi, yasamlar: ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ¢abast vardir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutularak ¢dziimlenmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramla-
ra ve iligskilere ulagmaktir. Veriler arastirmacilar tarafindan ayr: ayri analize tabi tutularak kodlanmis ve kodlama-
lar arasindaki tutarlilik .85 olarak tespit edilmistir. Bulgular, nitel ¢alismalarin nicellestirilebilirligi 6zelligine
(Mayring, 2000) dayanarak siklik tablolar1 ile verilmistir. Tiim bulgular 6gretmen adaylarinin sdylemlerinden
orneklerle desteklenmistir. Dogrudan alintilarin aktarilmasinda 6gretmen adaylarina cinsiyetlerine gére kadin K,
erkek E, ifadeleriyle 1’den 23’e kadar verilen numaralar kod numarasi olarak kullanilmis ve K1 (kadin 6gretmen
aday1 1), E5 (erkek 6gretmen aday: 5) seklinde gosterilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, sinif 6gretmeni adaylarimin evlerinde bilgisayar ve internete sahip olma durumlarina, dijital vatan-
daglik kavramini daha dnceden duyma durumlarina, internete erisince seving hissedip erisemeyince {izlintii
duyma durumlarina, giinliik internet kullamim stirelerine, internetin kendileri i¢in ne ifade etmekte olduguna ve
dijital vatandaglig1 tanimlamalarina iliskin goriis ve sdylemlerine yer verilmistir.

Tablo 1. Oretmen adaylarinin dijital vatandaslikla ilgili durumlarina iliskin goriigleri

Goriisler f %
Bilgisayara sahip olma durumu Var 23 100

Yok 0 0

Evde internete sahip olma durumu Var 19 83

Yok 4 17

Dijital vatandasliktan haberdar olma Evet 6 26

Hayir 17 74

Erisince seving, erisemeyince iiziintii duyma Evet 22 96
Hayr 1 4

Giinliik internet kullanim stiresi 1-3 saat 3 13

4-6 saat 17 74

7 saat ve lizeri 3 13

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan sinuf 6gretmeni adaylarinin tamaminin (%100) evinde bilgisayar oldu-
gu goriilmektedir. Katilimcilarin %83’ evinde internet baglantisina sahiptir. Sinf 6gretmeni adaylarindan %26’s1
dijital vatandaghik kavramini duydugunu, %74’t dijital vatandashik kavramini duymadigini belirtmistir. Arastir-
maya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan %96’s1 internete eristiginde seving hissederken, erisemediginde tiziin-
tii duydugunu belirtmistir. Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarindan %13’iiniin giinde ortalama 1-3 saat, %74’{iniin 4-
6 saat, %13"iiniin 7 saat ve {izeri internet kullandig1 goriilmektedir. Bu da 6gretmen adaylarinin giinde ortalama
olarak 4.5 saat internet kullandigini gostermektedir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin internetin anlamina iligkin goriisleri
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Goriigler f %
Bilgiye ulasma arac1 13 30
fletisim arac1 11 25
Ihtiyag 9 21
Eglence 6 14
Hayat kurtarici 1 2
Hayat karartici 1 2
Hiz 1 2
Aligveris 1 2
Ozgiirliik 1 2
Toplam 44 100

Tablo 2 incelendiginde siuf dgretmeni adaylarinin %30'u igin internet bilgiye ulasma araci, %251 igin iletigim
araci, %21'i igin ihtiyag, %14'1i icin eglence anlamina gelmektedir. Bununla birlikte internet hayat kurtarici, hayat
karartici, hiz, aligveris ve 6zgiirliik olarak da diisiiniilmektedir.

Interneti bilgiye ulasma araci olarak géren K1 ve E10 goriiglerini; “Internet benim iin bilgiye ulasabildigim bir arac-

tir ....bilgi edinme ve arastirma” olarak ifade etmiglerdir.

Sinif dgretmeni adaylarindan interneti iletisim araci olarak goren K17 ve K21 goriislerini; “Internetle iletigimi hizh

i

bir sekilde saglariz.”, “Iletisim kolayligu, ... stirsz iletisim imkani” seklinde ifade etmislerdir.

Internetin kendileri icin bir ihtiya¢ oldugunu ifade eden smif 6gretmeni adaylarindan K2 ve K14 goriislerini;
“Internet her seydir. Her seye kolayca ulasabilmemizi sagladigindan hayatimiz icin vazgecilmezdir.”, “Internet biiyiik bir
ihtiyactir. Thtiyaglarimizin cogunu buralarda karsilama firsati buluruz.” séylemleriyle dile getirmistir.

Interneti kendileri igin bir eglence olarak goren dgretmen adaylaridan E5 ve K6 goriislerini: “Oyun ve e§lenceyi
ifade eder.”, “Internet benim icin oyun oynamays, eglenmeyi ifade eder.” sdylemleriyle belirtmislerdir.

Interneti hayat kurtarici ya da hayat karartici olabilecek bir arag olarak goren K8; “Giiniimiiz sartlarmda hemen
hemen her seydir (internet). Cogu kez hayat kurtarwr. Tabi bir hayat: karartabilir de.” ifadelerine yer vermistir.

Interneti hiz olarak goren E12; “Internet benim icin hizi, ... ifade eder.” ifadelerine yer vermistir.

“

Smuf 6gretmeni adaylarindan K16 internetin kendisine aligverisi ifade ettigini; “... aligveris, ...” sOylemiyle dile

getirmisgtir.

Interneti 6zgiirliik olarak goren K22 bu goriisiinii; “... dzgiir hissetme ...” ifadesiyle belirtmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin dijital vatandasliga iliskin goriisleri

Goriis f %
Hayatinda internetin énemli yeri olan vatandas 10 35
Vatandaslik is ve islemlerinin internetten ytirtitiilmesi 9 31
Sosyal medya ile i¢ ice insan 6 21
Dijital ahlak 3 10
Kisisel hak ve sorumluluklar 1 3
Toplam 29 100

Tablo 3'te sinif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandasliga iliskin tanimlamalar1 yer almaktadir. Dijital vatandagli-
g1, stnif Ogretmeni adaylarinin %35’i hayatinda internetin 6nemli yeri olan vatandas, %31’i vatandaglik is ve
islemlerinin internetten yiiriitiilmesi, %21’i sosyal medya ile i¢ ige insan, %10"u dijital ahlak, %3'ii de kisisel hak
ve sorumluluklar olarak tanimlamustir.
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Dijital vatandasligi, hayatinda internetin 6nemli yeri olan vatandas olarak tammlayan sinif gretmeni adaylarin-
dan K3 ve E11 goriiglerini; “Interneti hayatina yerlestirmis, devamli kullanan vatandas.”, “Her an, yolda yiiriirken, okula
giderken, bir yerden bir yere seyahat ederken, bir is esnasinda, yani her an interneti kullananlar: dijital vatandas olarak

tammlayabiliriz.” ifadeleriyle belirtmistir.

Sinif dgretmeni adaylarindan, dijital vatandasligl, vatandaslik is ve islemlerinin internetten yiiriitiilmesi olarak
agiklayan K1 ve K2 bu diisiincelerini; “Dijital vatandaslik giiniimiizde vatandaghk gorevlerini internet iizerinden gercek-

lestirmesi olarak tamimlanabilir.”, “... vatandaghkla ilgili olan islerin internet iizerinden yiiriitiilmesi, vatandaglarn islerini
internetten halletmeleridir.” sbylemleriyle ortaya koymuslardir.

Dijital vatandasligi, sosyal medya ile i¢ ige insan olarak agiklayan K7 ve E10 goriislerini; “Sosyal medya ile i¢ ice

insan.”, “Giiniimiizde bircok insan internetle i¢ ice yasamaktadir. Bunun icin de insanlar haberlesme vs. icin sosyal hesapla-
ra sahip oluyorlar bu da dijital vatandaghik oluyor.” ifadeleriyle dile getirmislerdir.

Sinuf 6gretmeni adaylarindan, dijital vatandaghg: dijital ahlak olarak tanimlayan K13 bu diisiincesini: “Interneti
ahlaki sinirlar icinde, kimseyi rahatsiz etmeden ve interneti amaca uygun kullanmaktir.” sdylemiyle belirtmistir.

Dijital vatandashigi, kisisel hak ve sorumluluklar olarak tanimlayan smif dgretmeni aday: E5; “Kisisel bilgi ve
becerimizle internet ortaminda olusturulan ve belli kurallara bagli olarak kullanilan kisisel hak ve sorumluluklara dijital
vatandaglik denir.” ifadesine yer vermistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada simif 6gretmeni adaylarinin dijital vatandaglikla ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin tamamimn evinde bilgisayar oldugu, tamamina yakininin evinde internet baglantis1 oldu-
§u, tamamina yakininin internete eristiginde seving hissedip, internete erisemediginde iiziintii duydugu sonucu-
na ulagilmustir. Arastirmaya katilan dgretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugunun dijital vatandashik kavramini
duymadigy, giinde ortalama olarak 4.5 saat internet kullandig1 belirlenmistir. Elgi'nin (2015) 5 ve 6. sinif 6grencile-
riyle yaptig1 ¢alismasinda evinde bilgisayar ve internet baglantisina sahip olan &grencilerin dijital vatandaghik
bilgi, beceri ve degerlerini kazanmalarinda avantaja sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda dijital
vatandasligin boyutlarindan biri olan dijital erisimin yeterli diizeyde var olmasimnin dijital vatandasliga dair bir 6n
kosul oldugu diisiiniilse de, arastirma sonuglarina gore dijital vatandasligin tamamina iliskin bir farkindalik
beklentisini kargilamaya yetmedigi goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun 2015 yili hane halki bili-
sim teknolojileri kullamim arastirmasinda ulastig1 veriler de arastirmay1 destekler niteliktedir. Buna goére 2015
yilinda on hanenin yedisi internet baglantisina sahiptir. Karaduman (2011) ise 6. sinif dgrencileriyle yaptig calis-
masinda, derslerin bilgisayar laboratuvarinda yapildiginda, 6grencilerin bilgisayar ve internete ulastiklar1 igin
seving hissettikleri sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirmada 6gretmen adaylarimin internet kullanim siirelerinin
de giin gectikce arttig1 goriilmiistiir. Usta ve digerlerinin (2007) calismalarinda 6gretmen adaylarinin yaridan
fazlasimin haftalik 1-3 saat arasi internet kullanmakta oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada ise 6gretmen adaylari-
nin internet kullanim periyodu haftaliktan giinliige diismiis ve 4.5 saat gibi bir ortalamaya ulagilmustir.

”ou i ”ou o

Opretmen adaylari icin internetin “bilgiye ulagma arac1”, “iletisim arac1”, “eglence arac1”, “ihtiyag”, “hayat kurta-
rict”, “hayat karartict”, “hiz”, “aligveris”, “6zgiirliik” anlamina geldigi belirlenmistir. Internet kullanim amaglari-
nin, literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglariyla da benzerlik gosterdigi goze carpmaktadir (Aktag-Arnas,
2005; Giiltutan, 2007; Kadli, Kumbar ve Kanamadi, 2010). Ayrica, 6gretmen adaylar: dijital vatandashgy; “haya-
tinda internetin 6nemli yeri olan vatandas”, “vatandaslik is ve islemlerinin internetten yiiriitiilmesi”, “sosyal
medya ile i¢ ice insan”, “dijital ahlak” ve “kisisel hak ve sorumluluklar” olarak tanimlamislardir. Dijital vatandas-
I1iga iliskin algilar konusunda Kaya ve Kaya'nin (2014) calismasi sonucunda elde edilen tanimlamalar da bu aras-

tirmay1 destekler niteliktedir. Arastirmanin bulgular1 1s1381nda asagidaki dnerilere yer verilebilir:

1. Ogretmen adaylarmin dijital vatandaghga yénelik farkindaliklarimin artirilmast amaciyla segmeli va-
tandaslik dersi kapsaminda dijital vatandaghiga yer verilebilir.

2. Sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda dijital vatandaslik konularina yer verilebilir.
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Ozel ve Kamu Sektor Calisanlarinin is Bagimliligi ve Yasam Doyum Dii-

zeylerinin Incelenmesi”

Handan CETINOGLU * Mehmet KAYA ™

Ozet

Bu calisma kamu ve 6zel sektor ¢aliganlarinin is bagimlilik ve yasam doyum diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Arastirmaya esit sayida kamu ve 6zel sektor calisani dahil edilmigtir. Bu calisma karsilagtirmali ilis-
kisel tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.Calismada 3 6l¢gme araci ile veri toplanilmigtir. Bunlar; bilgi
topla formu, is bagimliligr Slgegi, yasam doyum olgegidir. Is bagimlilig1 dlgegi 7 maddelik ve tek boyutlu bir
lgme aracidir. Yasam doyum dlgegi 5 maddelik ve tek boyutlu bir lgme aracidir.Olgme araglar ile elde edilen
veriler alt amaglara uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.Calismada, ¢alisanlarin is bagimlilig1 ve ya-
sam doyum diizeylerini belirlemek icin betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.Bu calismada sonug olarak;
kamu ve ozel sektor calisanlarimin ortalama yasam doyum diizeylerinin diisiik oldugu, is bagimlilik diizeyleri-
nin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada is bagimlilig1 ve yasam doyum diizeyi arasinda pozitif bir iliski
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: is bagimlilig, yasam doyumu, 6zel ve kamu sektor.

*Bu calisma ilk yazarin yiiksek lisans bitirme projesinin bir boltimidiir.
** Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Kariyer Psikolojik Damsma A.B.D. handan_ctn@hotmail.com
**Yrd. Dog.Dr., Sakarya Universitesi Kariyer Psikolojik Danisma A.B.D. mehmetkaya@sakarya.edu.tr
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1. GIRiS

Son yillarda meydana gelen teknolojideki hizl1 degisim, ekonomi alanindaki kiiresellesme, is dogasindaki degis-
meler is gorenlerin daha ¢ok mesai harcamasina neden olmus ve is bagimliliginda artis goriilmiistiir. Teknolojik
araclar sayesinde evde is ve tele- calisma gibi calisanlarin sabit bir is yerine bagli kalmadan ¢alismalarma olanagi-
na sahip olmustur. Bu gelisme bireyin diizenli calisma saatleri disinda da isle mesgul olmasini saglamis ve birey
calismay aliskanliga doniistiirmiistiir. Boylece calisanlarda iskoliklik diger bir degisle is bagimlilig1 ortaya cik-
mugtir. Ayrica birgok orgiitte kurumsal kiiltiir, kisilerin iste uzun saatler ¢calismasina tesvik amaciyla ddiillendirme
sistemi gelistirmistir. Bu nedenle asir1 galismanin ddiillendirilmesi sistemi kisilerin ise bagimli olmalarini kaginil-
maz kilmaktadir. {lk olarak alkol, uyusturucu bagimlilig1 gibi davranis ve aligkanliklardan hareketle Oates (1971)
tarafindan tiiretilen iskoliklik kavrami, zorunlu ve kontrol edilemeyen siirekli ¢alisma ihtiyaci olarak tanimlan-
maktadir. Ancak diger bagimliliklara gore iskolikligi, calisma yasamu ve {iretkenlik agisindan (Dogan ve Tel, 2011)
en azindan orgiitler i¢in (Burke,2008) olumlu bir kavram olarak goéren hatta “iyi bir bagimlilik” seklinde deger-
lendirmelerin yapildig1 ¢alismalar (Cantarow, 1979; Korn, 1987; Machlowitz, 1979; Machlowitz, 1980; Sprankle ve
Ebel, 1987; Robinson, 1998; Peiperl ve Jones, 2001; Ng, 2007; Kravina, 2010) oldugu gibi genellikle hem bireyler
hem de orgiitler icin olumsuz degerlendirmelerin yapildig1 ¢alismalar da (Killinger, 1991; Oates, 1971; Schaef ve
Fassel, 1988; Choi, 2013; Shimazu ve Schaufeli, 2009; Giilova, 2014) bulunmaktadir. 1@ bagimlilar, yasamdaki tek
motive edici etken olarak isi gdren ve basariy1 yasamin yegane amaci haline getirmis olan kisileridir.(Dogan ve
Tel, 2011:62). Is bagimhlarin zorunlu ¢aligma egilimleri, onlar1 zaman ve ¢aba gibi is i¢in daha fazla kaynak ara-
maya yoneltirken, is disindaki yasamlarini sikga ihmal etmeye ve ailelerine ayirmalar1 gereken zamani bir kenara
itmelerine neden olmaktadir. Yasami sadece isten ibaret gérmenin ve is roliiniin, diger yasam rollerine baskin
oldugu durumlarda zihinsel ve fiziksel sagligin olumsuz etklenmesi kaginilmaz bir sonug olabilmekte-
dir.(Greenhaus, 1988). Isbagimlilig1 sadece saglik problemlerinin degil, is dist sosyal iliskilerin de zayiflamasina
neden olmaktadir (Bonebright, 2000; Robinson, 2001). Bu nedenlerle is bagimlilari, hem kendilerine, hem meslek-
taglarina, hem ailelerine, hem de galistiklar1 orgiitlere bilingli veya bilingsiz bir sekilde zarar vermektedirler.
Ozellikle giiniimiiz modern &rgiitleri igin verimliligi diisiiren en énemli problemlerden biri belki de birincisi is
bagimliligidir. (Samuel ve Wilson, 2007: 5). Goriildiigii gibi iskoliklik ile ilgili yapilan ¢alismalarda, olumlu ve
olumsuz sonuglar1 (Gorgievski, 2010; Mirza,2012) ortaya koyan karisik bulgular yer almaktadir. Ancak, biitiin
arastirmalarin ortak bulgusu, bireylerin hem is yasamu hem de is dis1 diger yasam alanlari {izerinde &nemli etkile-
rinin bulunmasidir. Calismay1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen, is, ticretler, kazanglar, ¢alisma ortamu ve
sartlari, islerin yonetim ve organizasyonu, iste kullanilan teknoloji, ¢alisan tatmini ve motivasyonu, endiistriyel
iligkiler, katilim, istihdam giivencesi, sosyal adalet ve sosyal giivenlik, demografik yap1 ve siirekli egitim gibi
faktorleri birlestiren bir kavram olan is yasam kalitesi {izerinde iskolikligin etkilerinin olacag1 kuskusuzdur.
Literatiirde igkoliklik ve is yasam kalitesi iligkisinin arastirildig1 ¢alisma sayisi yok denecek kadar azdir. Bu ne-
denle is bagimlilig: ve is-yasam doyumu iligkisinin bir arastirmaya konu edilmesinin literatiire katki saglayacag:
diisiincesi ile bu calisma yapilmustir.

1.1 Amag

Bu galismanin amaci, is bagimlig: ile yasam doyumu arasinda farkli meslek guruplarina mensup ¢alisanlar agi-
sindan ele alindiginda ne gibi bir iligkinin var oldugunu tespit etmektir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden anket ve goriisme teknigi kullanlmustir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu caligma, “karsilagtirmali iligkisel tarama modeli”’ne uygun olarak diizenlenmistir. iki veya daha ¢ok degisken
arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma desenlerinin timii “iligki-
sel tarama modelleri” olarak tammlanir.

2.2 Calisma Grubu

Bu aragtirmamin evrenini Denizli ilinin farkh meslek guruplarinda calisan, érneklemini ise bu evrenden random
olarak secilen 100 ¢alisandan olusmaktadir. 46’s1 bayan ve 53’11 bay ¢alisanlardan olusan Srneklemin biiyiik bir
kismu (% 93) 26 ile 54 yas arasindadir ve yas ortalamasi 39'dur. Arastirmaya katilan ¢alisanlarin demografik 6zel-
likleri ile ilgili bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Ornekleminin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degisken n % Degisken n %
Cinsiyet Sektor
Erkek 53 53 Ozel 68 68
Bayan 47 47 Kamu 31 31
Egitim Durumu Yas

On-lisans 21 21 20-30 23 23

Lisans 56 56 31-40 43 43

Lisans-tistii 23 23 40 ve tizeri 34 34

3. BULGULAR

3.1. is bagimlilig1 diizeyine yénelik bulgular
“Isime daha fazla nasil zaman ayiracagimu diisiiniiriim” maddesine yonelik ¢alisanlarin goriisleri nasildir?

“Isime daha fazla nasil zaman ayrracagimi diisiiniiriim” maddesine yonelik calisan goriislerini belirlemek
amactyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 2. “Isime daha fazla nasil zaman ayiracagimi diisiiniiriim” maddesine y6nelik galisan goriiglerinin  betim-
sel istatistikleri

ML. Isime daha fazla nasil zaman ayiracagimi diisiiniiriim N Ort Ss

99 2,81 1,28

Tablo 2 incelendiginde calisanlarin “Isime daha fazla nasil zaman ayiracagimi diisiiniirim” maddesine verdigi
yamtlarin ortalamasinin 2,80 oldugu goriilmektedir. Buna gore alisanlarin “Isime daha fazla nasil zaman ayira-
cagimu diisiiniiriim” goriisiiyle ilgili kararsiz olduklar sdylenebilir.

“Baglangicta amagladigimdan daha uzun siire calisirirm” maddesine yonelik calisanlarin goriisleri nasildir?
“Baslangi¢ta amagladigimdan daha uzun siire ¢alisirrm” maddesine yonelik ¢alisan goriiglerini belirlemek ama-
ciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3. “Baslangi¢ta amagladigimdan daha uzun siire calisirim” maddesine yonelik ¢alisan goriislerinin betimsel
istatistikleri

M2. Baslangigta amacladigimdan daha uzun siire ¢alisirrm N Ort Ss
99 312 1,16

Tablo 3 incelendiginde ¢alisanlarin “Baslangigta amagladigimdan daha uzun siire galisirim” maddesine verdigi
yarnitlarin ortalamasimn 3,12 oldugu goriilmektedir. Buna gore caliganlarin “Baglangicta amagladigimdan daha
uzun siire ¢alisirim” goriisiiyle ilgili kararsiz olduklar1 sdylenebilir.

“Sugluluk, kaygi, caresizlik ve depresyon duygularimi azaltmak igin ¢alisirim” maddesine yonelik galisanlarin
goriisleri nasildir?

“Sugluluk, kaygi, caresizlik ve depresyon duygularim azaltmak icin ¢alisirim” maddesine yonelik calisan goriis-
lerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4. “Sugluluk, kaygy, caresizlik ve depresyon duygularimi azaltmak icin ¢alisirim” maddesine yonelik

calisan goriislerinin betimsel istatistikleri

M3. Sucluluk, kayg, caresizlik ve depresyon duygularimi azaltmak igin ¢alisirim N  Ort Ss

9 222 1,55
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Tablo 4 incelendiginde ¢alisanlarin “Sugluluk, kayg, caresizlik ve depresyon duygularim azaltmak icin ¢alisirim”
maddesine verdigi yanitlarin ortalamasimn 2,22 oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢alisanlarin “Sugluluk, kaygs,
caresizlik ve depresyon duygularimi azaltmak igin ¢alisirim” goriisiine katilmadiklar: s6ylenebilir.

“Bagkalar1 ¢calismami kesmemi sdylediginde onlar1 dinlemem” maddesine yonelik calisanlarin goriisleri nasildir?
“Bagkalar1 calismami kesmemi sdylediginde onlari dinlemem” maddesine yonelik ¢alisan goriislerini belirlemek
amactyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 5. “Bagkalar: ¢alismami kesmemi soylediginde onlar: dinlemem” maddesine y&nelik ¢alisan goriiglerinin
betimsel istatistikleri

M4. Bagkalar1 galismami kesmemi sdylediginde onlar1 dinlemem N Ort Ss

99 320 1,38

Tablo 5 incelendiginde c¢alisanlarin “Bagkalar1 ¢alismamu kesmemi sdylediginde onlar1 dinlemem” maddesine
verdigi yanitlarin ortalamasinin 3,20 oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢alisanlarin “Bagkalar ¢alismami kesmemi
soylediginde onlar1 dinlemem” goriisiiyle ilgili kararsiz olduklar: sdylenebilir.

“Calismam yasakliginda gergin olurum” maddesine yénelik ¢alisanlarin goriisleri nasildir?

“Calismam yasakliginda gergin olurum” maddesine yonelik calisan goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 6. “Calismam yasakliginda gergin olurum” maddesine yonelik ¢alisan goriislerinin betimsel istatistikleri

MS5. Calismam yasakliginda gergin olurum N Ort Ss

99 3,68 1,38

Tablo 6 incelendiginde ¢alisanlarin “Calismam yasakliginda gergin olurum” maddesine verdigi yanitlarin orta-
lamasinin 3,68 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Calismam yasakliginda gergin olurum” goriisiine
katildiklar1 sdylenebilir.

“Isimden dolay1 hobilerime, bos zaman etkinliklerime ve antrenmanlarima éncelik veremem” maddesine yonelik
calisanlarin goriisleri nasildir?

“Isimden dolay1 hobilerime, bog zaman etkinliklerime ve antrenmanlarima 6éncelik veremem” maddesine yonelik
calisan goriislerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7. “isimden dolay1 hobilerime, bos zaman etkinliklerime ve antrenmanlarima 6ncelik veremem” maddesine

yonelik calisan goriislerinin betimsel istatistikleri

M6. Calismam yasakliginda gergin olurum N Ort Ss

9 297 1,25

Tablo 7 incelendiginde ¢alisanlarin “Isimden dolay1 hobilerime, bos zaman etkinliklerime ve antrenmanlarima
oncelik veremem” maddesine verdigi yanitlarin ortalamasinin 2,97 oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢alisanlarin
“Isimden dolay1 hobilerime, bos zaman etkinliklerime ve antrenmanlarima oncelik veremem” gériisiiyle ilgili
kararsiz olduklar1 sdylenebilir.

“Cok fazla ¢alistyor olmam sagligimi olumsuz yonde etkiler” maddesine yo6nelik ¢alisanlarin goriisleri nasildir?

“Cok fazla ¢alisiyor olmam sagligimi olumsuz yonde etkiler” maddesine yonelik ¢alisan goriislerini belirlemek
amactyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 8. “Cok fazla calistyor olmam saghigimi olumsuz yonde etkiler” maddesine yonelik calisan goriislerinin
betimsel istatistikleri

M?7. Cok fazla ¢alistyor olmam sagligimi olumsuz yonde etkiler N Ort Ss

99 2,83 1,49
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Tablo 8 incelendiginde g¢alisanlarin “Cok fazla ¢alistyor olmam sagligimi olumsuz yonde etkiler” maddesine
verdigi yanitlarin ortalamasinin 2,83 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Cok fazla ¢alistyor olmam
sagligimi olumsuz yonde etkiler” goriisiiyle ilgili kararsiz olduklar1 sylenebilir.

3.2. Yasam doyumu diizeyine yonelik bulgular
“Pek ¢ok ac¢idan ideallerime yakin bir yasamim var” maddesine yonelik calisan goriisleri nasildir?

“Pek ¢ok agidan ideallerime yakin bir yasamim var” maddesine yonelik calisan goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 9. “Pek ¢ok agidan ideallerime yakin bir yasamim var” maddesine yonelik caligsan goriislerinin betimsel
istatistikleri

M1. Pek ¢ok agidan ideallerime yakin bir yasamim var N Ort Ss

9 476 1,87

Tablo 9 incelendiginde ¢alisanlarin “Pek ¢ok agidan ideallerime yakin bir yasamum var” maddesine verdigi yanit-
larin ortalamasiin 4,76 oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢alisanlarin “Pek ¢ok agidan ideallerime yakin bir
yasamim var” goriisiine ¢ok az katildiklar1 sdylenebilir

“Yasam kosullarim miikemmeldir” maddesine yonelik ¢alisan goriisleri nasildir?

“Yagsam kosullarim miikemmeldir” maddesine yonelik calisan goriislerini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 10. “Yasam kosullarim mitkemmeldir” maddesine yonelik ¢alisan goriislerinin betimsel istatistikleri

M2. Yagam kosullarim mitkemmeldir N Ort Ss

99 449 1,82

Tablo 10 incelendiginde ¢alisanlarin “Yasam kosullarim miikemmeldir” maddesine verdigi yanitlarin ortalamasi-
nin 4,76 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Yasam kosullarim miikemmeldir” goriisiine ¢ok az katil-
diklar1 sdylenebilir.

“Yasamim beni tatmin ediyor” maddesine yonelik ¢alisan goriisleri nasildir?

“Yagamum beni tatmin ediyor” maddesine yonelik ¢alisan goriislerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonu-
cunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 11. “Yasamum beni tatmin ediyor” maddesine yo6nelik ¢alisan goriislerinin betimsel istatistikleri

M3. Yagamum beni tatmin ediyor N Ort Ss

99 520 1,63

Tablo 11 incelendiginde ¢alisanlarin “Yasamim beni tatmin ediyor” maddesine verdigi yanitlarin ortalamasimnin
5,20 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Yasamim beni tatmin ediyor” goriisiine katildiklar1 sylenebi-
lir.

“Simdiye kadar, yasamda istedigim 6nemli seyleri elde ettim” maddesine yonelik ¢alisan goriisleri nasildir?
“Simdiye kadar, yasamda istedigim 6nemli seyleri elde ettim” maddesine yonelik ¢alisan goriislerini belirlemek
amactyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 12. “Simdiye kadar, yasamda istedigim 6nemli seyleri elde ettim” maddesine yonelik calisan goriislerinin
betimsel istatistikleri

M4. Simdiye kadar, yasamda istedigim 6nemli seyleri elde ettim N Ort Ss

99 4,67 1,73
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Tablo 12 incelendiginde ¢alisanlarin “Simdiye kadar, yasamda istedigim Onemli seyleri elde ettim” maddesine
verdigi yamitlarin ortalamasinin 4,67 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Simdiye kadar, yasamda
istedigim 6nemli seyleri elde ettim” goriisiine ¢ok az katildiklar1 séylenebilir.

“Hayatim1 bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen hicbir seyi degistirmezdim” maddesine yonelik
calisan goriisleri nasildir?

“Hayatimi bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen hi¢bir seyi degistirmezdim” maddesine yonelik ¢alisan
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 13. “Hayatimu bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen hicbir seyi degistirmezdim” maddesine

yonelik calisan goriislerinin betimsel istatistikleri

M5. Hayatimi bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen hicbir seyi degistirmezdim N Ort Ss

99 364 1,85

Tablo 13 incelendiginde ¢alisanlarin “Hayatimi bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen higbir seyi degis-
tirmezdim” maddesine verdigi yamtlarin ortalamasinin 3,64 oldugu goriilmektedir. Buna gore calisanlarin “Ha-
yatimu bir daha yasama sansim olsaydi, hemen hemen hicbir seyi degistirmezdim” goriisiiyle ilgili kararsiz ol-
duklari sdylenebilir.

3.3. I3 bagimlili1 ve yasam doyumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

Is bagimlilig1 ve yasam doyumu arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi belirlemek icin yapilan korelasyon
analizi sonucunda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Calisanlarin Is bagimliligi ve yasam doyumu diizeyleri arasindaki iligkilere yonelik korelasyon tablosu

Faktor 1 2

1. Is bagimlilig —

2. Yagsam doyumu .20% —
Ortalama 20,82 22,75
Standart Sapma 5,05 6,78

Tablo incelendiginde is bagimlilig1 ve yasam doyumu arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (r= .20, p
<.05).
3.4. Is bagimlilig1 acisindan kadin ve erkek calisanlar arasinda cinsiyete gore anlamli farkliliklar var midur?

Is bagimlilig1 agisindan kadin ve erkek calisanlar arasindaki farkhiliklarinin incelenmesinde iki Ortalama Arasin-
daki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmustir.

Tablo 15. is bagimlilig1 agisindan kadin ve erkek calisanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin t testi

tablosu
Degisken Cinsiyet N Ort. Ss t Sd P
. Kadin 46 20,30 4,97
Is bagimlilig: -,942 97 ,349
Erkek 53 21,26 513

Tablo 15’te kadin ve erkek calisanlarin, is bagimlilig: diizeylerine yo6nelik ortalamalar1 ve standart sapmalar1
goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, kadin ve erkek calisanlarin, is bagimlilig1 diizeyleri arasinda cinsiyete goére
anlaml: bir farklilik olmadig: goriilmektedir (to.s:97=-,942).

3.5. Yasam doyumu ag¢isindan kadin ve erkek calisanlar arasinda cinsiyete gore anlamli farkliliklar var midir?

Yasam doyumu agisindan kadin ve erkek calisanlar arasindaki farkliliklarinin incelenmesinde iki Ortalama Ara-

g

sindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmustir.
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Tablo 16. Yasam doyumu agisindan kadin ve erkek calisanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasina iligkin t testi

tablosu
Degisken Cinsiyet N Ort. Ss t Sd P
Kadin 46 22,20 6,98
Yasam doyumu -,753 97 ,453
Erkek 53 23,22 6,62

Tablo 16’da kadin ve erkek calisanlarin, yasam doyumu diizeylerine yonelik ortalamalar1 ve standart sapmalar:
goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, kadin ve erkek calisanlarin, yasam doyumu diizeyleri arasinda cinsiyete
gore anlaml1 bir farklilik olmadig goriilmektedir (to.0s:97= -,753).

3.6. Is bagimlilig1 agisindan evli ve bekar calisanlar arasinda medeni duruma gore anlamli farkliliklar var
midir?

Is bagimlilig1 agisindan evli ve bekar calisanlar arasindaki farkliliklarinin incelenmesinde Tki Ortalama Arasindaki

“pr

Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmustir.

Tablo 17. is bagimlilig1 agisindan evli ve bekar ¢alisanlarin medeni duruma gore karsilastirilmasina iliskin t testi

tablosu
Degisken Medeni durum N Ort. Ss t Sd P
. Evli 70 21,11 5,19
Is bagimlilig ,905 97 ,368
Bekar 29 20,10 4,72

Tablo 17'de evli ve bekar calisanlarin, is bagimliligr diizeylerine yonelik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 go-
riilmektedir. Tabloya bakildiginda, evli ve bekar calisanlarin, is bagimlilig diizeyleri arasinda medeni duruma
gore anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir (to.s:97=,905).
3.7. Yasam doyumu agisindan evli ve bekar calisanlar arasinda medeni duruma gore anlamli farkliliklar var
midir?
Tablo 18. Yasam doyumu agisindan evli ve bekar ¢alisanlarin medeni duruma gore karsilastirilmasina iligkin t
testi tablosu

Degisken Medeni durum N Ort. Ss t Sd P
Evli 70 23,74 6,75
Yasam doyumu 2,321 97 ,022
Bekar 29 20,34 6,32

Tablo 18’de evli ve bekar calisanlarin, yasam doyumu diizeylerine yonelik ortalamalar1 ve standart sapmalar:
goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, evli ve bekar ¢alisanlarin, yasam doyumu diizeyleri arasinda medeni du-
ruma gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (to.os: 103= 2,321). Bu farklilik evli calisanlarin yasam doyumu
puan ortalamalarimnin (ort: 23,74) bekar calisanlarin yasam doyumu puan ortalamalarindan (ort: 20,34) fazla olma-
sindan kaynaklanmaktadir. Buna gore evli calisanlarin bekarlara gore daha fazla yasam doyumu diizeyine sahip
olduklar1 sdylenebilir.

3.8. Is bagimlilig1 agisindan kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda calisanlar arasinda kuruma goére anlamlt

farkliliklar var midir?

is bagimlilig1 acisindan kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢alisanlar arasindaki farkliliklarinin incelenme-

sinde Tki Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmistir.

Tablo 19. Is bagimlilig1 agisindan kamu kurumlarinda ve ézel kurumlarda caliganlar arasinda kuruma gore karsi-
lagtirilmasina iligkin t testi tablosu

Degisken Kurum N Ort. Ss t Sd P

. Ozel 68 20,92 4,64
Is bagimlilig: 272 97 ,787
Kamu 31 20,61 5,94
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Tablo 19’da kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢alisanlarin, is bagimlilig: diizeylerine y6nelik ortalamalar:
ve standart sapmalar1 goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢alisanlarin,
is bagimlilig1 diizeyleri arasinda kuruma gore anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir (toos: 97=,272).

3.9. Yasam doyumu ag¢isindan kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢alisanlar arasinda kuruma goére anlam-
11 farkliliklar var midir?

Yasam doyumu agisindan kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda calisanlar arasindaki farkliliklarinin incelen-

“pr

mesinde fki Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmugtir.
Tablo 20. Yasam doyumu ag¢isindan kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢alisanlar arasinda kuruma gore

karsilastirilmasina iliskin t testi tablosu

Degisken Kurum N Ort. Ss t Sd P
Ozel 68 23,91 6,51

Yagam doyumu 2,605 97 ,011
Kamu 31 20,20 6,74

Tablo 20’de kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda ¢aliganlarin, yasam doyumu diizeylerine yonelik ortalama-
lar1 ve standart sapmalar1 goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda calisan-
larin, yasam doyumu diizeyleri arasinda kuruma goére anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir (to.s: 97= 2,605).
Bu farklilik 6zel sektorde ¢alisanlarin yasam doyumu puan ortalamalarinin (ort: 23,91) kamu kurumlarinda ¢ali-
sanlarin yasam doyumu puan ortalamalarindan (ort: 20,20) fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Buna gore 6zel
sektorde calisanlarin kamu kurumlarinda ¢alisanlara gore daha fazla yasam doyumu diizeyine sahip olduklar
sOylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, ¢alisanlarin is bagimlilig ve yasam doyum diizeylerinde anlamli bir iliskinin oldugu saptanmustir.
Is bagimlilig1 ve yasam doyumu arasinda erkek kadin olarak cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmiis-
tir. Is bagimlilig1 agisindan ¢alisanlarin evli ve bekar olarak medeni duruma gore anlaml bir farklilik buluna-
mamustir. Ancak, yasam doyum diizeyinde medeni duruma gore evli bekar calisanlar arasinda, evli ¢alisanlarin
bekar calisanlara oranla daha fazla yasam doyum diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna sebep olarak, aile
olmanin verdigi sorumluluklar nedeniyle amaglara ulasmada daha istekli olunmas: ve amaca ulasma sonucunda
daha fazla yasam doyumu elde edilmesi gosterilebilir. s bagimlilig1 diizeyinde kamu ve 6zel kurumlarda calisan-
larin kuruma gore anlaml: bir faklilik olmadig: goézlenmistir. Ancak c¢alisanlarin yasam doyum diizeylerinin
kamu ve 6zel kurum olarak kurumlara gore farklilik gozlenmistir. Ozel sektorde calisanlarin kamu kurumu
calisanlarina gore daha fazla yasam doyum diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca sebep olarak &zel
sektorde is hareketliliginin fazla olmasi, degisim ve gelisimin hizl1 olmas:1 gosterilebilir. Bu arastirma bulgular1
sonucunda bazi énerilerde bulunulabilir. ilk olarak bundan sonra yapilacak arastirmalarda, yasam doyum diize-
yinin kisilik yapisiyla iligkili olabilecegi konusu incelenebilir. Yine yas araliginin ve edinilen tecriibenin is bagim-
1181 ve is-yasam kalitesi {izerindeki etkisi arastirilabilir. Son olarak is bagimliliginin ¢ok calisma ile verimli ¢alis-
ma arasindaki iligkinin kavranabilmesi i¢in farkindalik yaratacak ¢alismalar yapilabilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Savas Ve Baris Kavramlarina Yer

Verilis Durumlan

Fatih OZDEMIR * Hiilya CELIiK
Ozet

Sosyal Bilgiler gretim programinda savas ve baris kavramlarina yer verilis durumlarinin incelendigi bu aras-
tirmada dokiiman analizi yontemi kullaralmustir. Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. ve 7. sinif 6gretim programlarinda sa-
vas ve baris kavramlarina hangi anlamlar yiiklendigi ve hangi 6grenme alanlarinda yer verildigi tespit edilmis-
tir. Buna gore baris kavramimn en yogun olarak Kiiresel Baglantilar 6grenme alamnda ve “ Uyum, karsilikli
anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam " anlaminda kullanildigr goriilmiistiir. Savas kavrami ise en ¢ok Kiil-
tiir ve Miras 6grenme alaminda “’Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek giristikleri silahli miicadele, harp,
cenk.” anlaminda kullamilmustir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda baris kavraminin savag kavramina naza-
ran daha yogun olarak yer aldig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu arastirmada da diger arastirmalarda oldugu gibi sa-
vas kavraminin baristan daha yogun olarak verilmesinin baris egitimine engel teskil edebilecegi sonucuna ula-
silmugtir.

Anahtar Kelimeler: savas, baris, sosyal bilgiler 6gretim programa.

*SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi, ozdemirfth01@gmail.com
*Yrd. Dog.Dr. ,SAU Egitim Fakiiltesi, llkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, hcelik@sakarya.edu.tr



34 ’ SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. GIRiS

Sosyal Bilgiler tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi gibi sosyal bilimlerin igerik ve yontemlerinden faydalanarak
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda inceleyen bir derstir. Yasa-
min biitiin yonleriyle ele alindig1 bu derste sosyal bilimlere iliskin pek ¢ok kavram kullanilmaktadir. Boylece
bilginin yapi tasi olan, nesne ve olaylarin insan zihninde olusturdugu anlam toplulugunu ifade eden kavramlar
Sosyal Bilgiler derslerindeki konularin da temelini olusturmaktadir.

Savas ve baris kavramlar1 Sosyal Bilgiler derslerinde yer alan kavramlardandir. Kadim zamanlardan giiniimiize
kadar bu iki kavram insan hayatinda nemli rol oynamustir. Savas yalnizca iki ya da daha fazla {ilkenin birbiriyle
giristigi silahli miicadele olarak degil, bir seyi ortadan kaldirmak yok etmek anlamindaki miicadeleyle de var
olmaktadir. Diger taraftan baris kavramu her daim iyiligi cagristiran uyum, hosgorii, anlayis ile ifade edilmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bu kavramlarin 4. ve 5. sinuflarda giris diizeyinde, 6. sinifta gelistirme ve 7.
smnifta da pekistirme diizeyinde verilecegi belirtilmistir (Kilicoglu, 2013: 332). Birbirine z1t bu iki kavrama yiikle-
nen anlamlar 6grencilerin bu kavramlara iliskin algilarini da etkilemektedir.

Kavramlarin &grencilere aktarilmasinda Sosyal Bilgiler 6gretim programu ¢ok biiyiik Snem tagimaktadir. Ogretim
programu Ogrenenlerin davranis standartlarindan, 6grenme ve 6gretme etkinliklerine kadar ¢alismalara kilavuz-
luk etmekte ve bir araci rol oynamaktadir (Ozdemir, 2009: 127). Ders igerikleri, ders kitaplari, 6grenme — &gretme
stirecleri, etkinlikler ve degerlendirme kisimlarmin tamamini kapsamaktadir. Dolayisiyla tiim 6grenim siirecinin
asil kaynag1 olmasi nedeniyle 6gretim programu biiyiik onem arz etmektedir.

1.1 Amag
Bu aragtirmada amag Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda savas ve baris kavramlarina yer verilis durum-
larini incelemektir. Arastirmada bu temel amaca iliskin su sorulara cevap aranacaktir.
1.  Dort, bes, alt1 ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda savas kavramina hangi an-
lamlarda ve hangi 6grenme alanlarinda yer verilmistir?
2. Dért, bes, alt1 ve yedinci siuf Sosyal Bilgiler dersi gretim programlarinda baris kavramina hangi an-
lamlarda ve hangi 6grenme alanlarinda yer verilmistir?

2. YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiril-
mast hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. (Yildirim ve Simsek,
2013: 217)

Arastirmanin veri kaynagi olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan ve halen yiiriirliikte olan {lkgretim Sosyal Bilgiler Dersi 4. 5. 6. ve 7. Siuf ders programlari kullamlmis-
tir.

Ogretim programinda savas ve baris kavramlarinin anlamlar1 Tiirk Dil Kurumu sozliigiindeki kullanimlaria
gore incelenmistir. S6z konusu programlarda savas ve baris kavramlarimin hangi 6grenme alanlarinda ve hangi
anlamlarda yer verildigi de tespit edilmistir.

3. BULGULAR

Calismanin bu béliimiinde dort, bes, alt1 ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda savas ve barig
kavramlarina hangi anlamlarda ve hangi 6grenme alanlarinda verildigine iliskin bulgular ortaya konmaktadir.

3.1. Sosyal Bilgiler dersi 4. Sinif 6gretim programinda savas kavramina yer verilis durumu.
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Tablo 1. 4. Sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda savas kavraminin kullanildigi anlamlar ve 6grenme

alanlar1

Devletlerin  Ugrasma, Bir gseyi Baris

diplomatik  kavga, ortadan karsit1
iliskilerini  miicadele kaldirmak savas
keserek yok  et-
giristikleri, mek
silahl1 amaciyla
miicadele girisilen
Harp, cenk miicadele

Birey ve toplum /Kendimi Taniyorum v

Kiiltiir ve Miras/ Gegmisimi Ogreniyorum v

Insanlar Yerler ve Cevreler/Yasadigimiz Yer
Uretim, Dagitim, Tiiketim/Uretimden Tiiketime
Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/lyi ki Var
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler/Hep Birlikte
Giig, Yonetim ve Toplum/insanlar ve Yonetim
Kiiresel Baglantilar/Uzaktaki Arkadaglarim

4. Swmuf Sosyal Bilgiler dersi programu incelendiginde savas kavramina dogrudan Kiiltiir ve Miras 6grenme ala-
ninda “Gegmisimi Ogreniyorum ” iinitesinde yer verildigi goriilmektedir. Dogrudan verilen kazanimlarin yant
sira Atatiirkgiilitk konularinda da savas kavramina yer verilmektedir. Burada 6grenme alanlari ve alt konular ele
alinacaktir.

”

Kiiltiir ve Miras 6grenme alamin “Gegmisimi Ogreniyorum ” {initesinde 5.kazanim “Yasanmis olaylardan ve
gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin gevresini ve Tiirkiye’yi betimler.” Bununla
birlikte 6. kazamim “Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder.”
Kazanimlar1 programda “Kahramanima Mektup” (Kurtulus Savasina iliskin verilerden -mektup, temsili resim,
istatistiki tablo ve siir- yararlanilarak g¢ikarimlarda bulunulur.) (5. ve 6. kazanim)“Film izliyoruz” (Ataturk ve
Milli Miicadele temasini isleyen egitsel film izlenir.)” seklinde etkinlik rnegi ile verilmektedir. Burada goriildiigii
iizere savas kavrami “Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek giristikleri, silahl1 miicadele harp, cenk” anla-

minda kullamilmusgtir.

4. Siuf Sosyal Bilgiler programu incelendiginde savas kavraminin dolayl: olarak Atatiirkgiiliik ile ilgili konular ve
agiklamalar baglig1 altinda verildigi goriilmektedir. Kiiltiir ve Miras 6grenme alanin “Gegmisimi Ogreniyorum”
iinitesinde 5.kazamim “Yaganmus olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde
yakin ¢evresini ve Tiirkiye'yi betimler.” Bununla birlikte 6. kazanim “Milli Miicadele'nin kazanilmasinda ve
Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’tin roliinii fark eder.” Kazammlari verilmektedir. Bu kazammlar “Atatiirk’iin
hayatiyla ilgili olaylar ve olgular” bashiginin aciklamasinda “Atatiirk’iin Trablusgarp Savasinda ka-zandig:
basari, Canakkale Zaferinin kazanil-masinda oynadigi rol, Kurtulus Savasinda kazandi=g1 basarilar ve onun
Tiirk milletini nasil ayn1 amag etrafinda birlestirdigi vurgulanarak TBMM'nin agilisimin ve Cumhuriyetin ilan
edilmesinin Atatiirk’iin énderliginde yapildig: belirtilir.” seklinde verilmektedir. Yine Kiiltiir ve Miras 6grenme
alaninin “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesinde “Yaganmus olaylardan ve gérsel materyallerden yola gikarak, Milli
Miicadele siirecinde yakin gevresini ve Tiirkiye’yi betimler.” seklinde yer alan 5. kazaniminda “Tiirk kadininin
toplumdaki yeri” baghginin agiklamasinda “Tiirk kadininin Kurtulus Savasi'ndaki yeri drnekler verilerek agikla-
nir.” seklinde ifade edilmistir.

Birey ve Toplum 6grenme alanimin “Kendimi Tamiyorum” {initesinde Atatiirkgiiliik ile ilgili konu ve kazanimla-
rinda “Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri” bagliginin aciklamasinda “Atatiirk’{in iyi bir yonetici ve ¢ok yonlii bir 6nder
olusu, dgreticilik yoni, ileri goriisliiliigii, agik sozliiliigli, Kurtulus Savasi’'nda Tiirk milletini ayni amag etrafinda
birlestirdigi agiklanir. Atatiirk’iin Tiirk milletinin temel 6zelliklerini yansitan bir Tiirk biiyiigii oldugu vurgulana-
rak onun vatan, millet ve insan sevgisi ile ilgili 6rnek olaylar anlatilir” seklinde verilmektedir. Burada da goriil-
diigii iizere savas kavrami “Devletlerin diplomatik iliskilerini keserek giristikleri, silahl1 miicadele harp, cenk”

anlaminda kullanilmusgtir.

3.2. Sosyal Bilgiler 5. Sinif 6gretim programinda savas kavramina yer verilis durumu.
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Tablo 2. 5. Sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda savas kavraminin kullanildig1 anlamlar ve 6grenme

alanlar1
Devletle- Ugras- Bir seyi Barig
rin diplo- ma, ortadan karg1-
matik kavga, kaldir- t1
Iligkilerini ~ miicade- mak savas
keserek le yok
giristikleri, etmek
silahli amactyla
miicadele girisilen
Harp, cenk miicadele
Birey ve Toplum/Haklarimi Ogreniyorum v

Kiiltiir ve Miras /Bolgemizi Tantyalim

Insanlar Yerler ve Cevreler/Adim Adim Tiirkiye

Uretim, Dagitim, Tiiketim/Urettiklerimiz

Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/ Gergeklesen Diisler
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler/Toplum Igin Calisan-
lar

Giig, Yonetim ve Toplum/Bir Ulke Bir Bayrak

Kiiresel Baglantilar/Hepimizin Diinyast

Sosyal Bilgiler dersi 5. Sinif 6gretim programu incelendiginde savas kavramina programun iliskili oldugu “Ata-
tiirkgiiliik ile ilgili konular ve kazanimlar” baghg: altinda yer verildigi gériilmektedir.

Kiiltiir ve Miras Ogrenme alammn “Adim Adim Tiirkiye” iinitesinde Atatiirkgiiliikle ilgili konular ve agiklamalar
boliimiinde “Milliyetgilik Tlkesi” baghg1 “Bu ilke gergevesinde; Atatiirk milliyetciliginin dayandig1 esaslar (inan-
dig1 ve giivendigi Tiirk milletini sevmeye ve yiiceltmeye dayandigi, "Ben Tiirk’iim" diyen herkesin Tiirk oldugu,
milliyetcilik ilkesinin milli birlik ve beraberligimizin temel tasi oldugu ve milletin bagimsizligini amagladigy,
milliyetcilik ilkesiyle insanlara ve insanliga deger verildigi, bu ilkeye goére Tiirk vatandaslar1 arasinda higbir
ayrim yapilamayacagi, Atatiirk milliyetciliginin yurtta ve diinyada barisa onem verdigi) Atatiirk’iin milliyetcilik-
le ilgili sozleri ile iliskilendirilerek Atatiirk milliyet¢iliginin Tiirk toplumuna sagladig yararlar 6rneklerle acikla-
nir. Milliyetcilik duygusunun Kurtulus Savagi'min kazanilmasinda 6nemli rol oynadigi vurgulanir” aciklamasi
verilmistir. Milliyetcilik ilkesi  Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir.” ders kazanimlari ile iliskilendiril-
mektedir. Goriildiigii {izere savas kavrami “Devletlerin diplomatik iliskilerini keserek giristikleri, silahli miicade-
le harp, cenk” anlaminda kullanilmustir.

Atatiirk milliyetciliginin Kurtulus Savasinda fayda sagladig: dile getirilmistir. Milliyetcilik duygusu savas esna-
sinda birlestirici 6ge olarak ele alinmustir. Bu agiklamadan milliyetgilik ilkesinin birlestirici etkisinin yanisira
bazen savaglarin zorunlu oldugu durumlarda yapilmas: gerektigi anlasilmaktadir.

3.3. Sosyal Bilgiler 6. Sinif 6gretim programinda savas kavramina yer verilis durumu.

6.51mif sosyal bilgiler programi incelendiginde savas kavrami dogrudan ya da dolayli olarak herhangi bir 6gren-
me alam dolayisiyla herhangi bir iinitede verildigi goriilmemektedir.

3.4. Sosyal Bilgiler dersi 7. Simif 6gretim programinda savas kavramina yer verilis durumu.

Tablo 3. 7. Smmuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda savas kavraminin kullanildig1 anlamlar, 6grenme

alanlar1 ve kullanum siklig1

Devletlerin  Ugrasma, Bir seyi Baris

diplomatik kavga, ortadan  karsit1
Iligkilerini  miicadele kaldirmak savas
keserek yok et-
giristikleri, mek
silahli amaciyla

miicadele girisilen
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Harp, cenk miicadele

Birey ve toplum /iletisim ve Insan fligkileri

Insanlar, Yerler ve Cevreler/Ulkemizde Niifus

Kultiir ve Miras/Turk Tarihinde Yolculuk 4
Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/Zaman Iginde Bilim

Uretim, Dagitim, Tiiketim/Ekonomi ve Sosyal Hayat

Giig, Yonetim ve Toplum/Yasayan Demokrasi

Kiiresel Baglantilar/Ulkeler Arasi Kopriiler v

7. Simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde savas kavraminin dogrudan Kiiltiir ve Miras 6g-
renme alarun “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesinde ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alanimin “Ulkeler Arasi
Kopriiler” {initesinde verildigi goriilmektedir. Dogrudan verilen kazanimlarin yansira Atatiirkgiiliik konular:
igerisinde de verilmektedir. Burada 6grenme alanlar1 ve alt konular ele alinacaktir.

Kiiltiir ve Miras 6greneme alaninin Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinde 1. Kazanim olan “Tiirkiye Selguklular:
doneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarini
degerlendirir” kazanim programda “Hagli Seferleri” (Hagh seferlerine katilan bir sévalyenin doéniis yolculugu ile
ilgili bir hikaye yazilir.)” etkinlik 6rnegi ile verilmektedir. Bu kazanim ve etkinlik drnekleri “Siyasi miicadeleler
Malazgirt, Miryokefalon Savaslar1 ve Hacli Seferleri gercevesinde verilecektir. Kiiltiirel acidan da Malazgirt ve
Kosedag Savaslar1 sonrasi kurulan Anadolu Tiirk beyliklerinin faaliyetleri islenecektir” agiklamas ile birlikte
verilmektedir. 2. kazanim olan “Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti'nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikisini etkile-
yen faktorleri aciklar”” kazanimi programda “Osman Bey’in Riiyast” (Birinci elden kaynaklardan ve tarih haritala-
rindan yararlanilarak Osmanli Devleti'nin gelisme siireci igbirlikli 6grenme yontemi ile incelenir) etkinlik &rnegi
ile verilmektedir. Bu kazanim ve etkinlik 6rnekleri “Kurulustan Istanbul’un fethine kadar olan dénemde cografi
konum, iskan politikasi, askeri, ekonomik ve toplumsal yap: ele alinacaktir” ifadesi ile agtklanmaktadir. 3. Kaza-
nim olan “Osmanli Devleti'nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan deger-
lendirir.” programda *’ Istanbul’un Fethi” (Istanbul’un fethini gosteren bir maket yapilarak Istanbul’un fethinde
Fatih Sultan Mehmet'in rolii degerlendirilir’) etkinlik &rnegi ile verilmektedir. Bu kazanim ve etkinlik &rnekleri
Istanbul, Trabzon, Kirim, Ege Adalari, Misir, Kibris ve Girit fetihleri, Preveze ve Inebahti Deniz Savaslari, Sinop
ve Cesme baskinlari kazanimin igerigi agisindan islenecektir” agiklamasi ile birlikte verilmektedir. Bu kazanim,
etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar degerlendirildiginde savas kavramu “Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek
giristikleri, silahli miicadele harp, cenk” anlaminda kullanilmustir.

Kiiresel Baglantilar dgrenme alarunn “Ulkeler Arasi Képriiler” iinitesinde 1. kazanim olan “20. yiizyilin baginda
Osmanl1 Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'min sebep ve sonuglarin
iligkilendirir.” kazanim programda su etkinlik 6rnekleri ile verilmektedir: “I. Diinya Savas1” (Gorsel materyaller
kullarnilarak I.Diinya Savasi, uluslararast iligkiler agisindan incelenir). Bir diger etkinlik 6rnegi “Canakkale Gegil-
mez” (I.Diinya Savasi'nda Canakkale Cephesinin 6nemi ve Mustafa Kemal'in basarilar1 incelenir) Bu kazamm ve
etkinlik 6rnekleri “Osmanli Devleti'nin savastig1 cepheler, Canakkale Savasi’nin 6nemi, Mustafa Kemal'in goster-
digi basarilar ve savags sonrasi uluslararasi sorunlara ¢dziim arayislari tizerinde durulacaktir’” agiklamast ile daha
net bir grenme siireci sunmaktadir. Yine savas kavrami “Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek giristikleri,
silahli miicadele harp, cenk” anlaminda kullamilmigtir

Burada savas kavrami4, 5, 6 ve 7. Siif diizeyinde Sosyal Bilgiler programinda kazanimlar, etkinlik érnekleri ve
acgiklamalar agisindan ele alinmustir. 4. Siuf diizeyinde dogrudan kazanimlar ile ve Atatiirkgiilitk konular1 bagslig1
altinda verilen savas 5. Sinif diizeyinde Atatiirkgiiliik konusu iceresinde milliyetgilik ilkesinin etkilerinde savas
kavraminin bazi durumlarda zorunlu oldugu goriilmektedir. 6. Sinuf diizeyinde savas kavramu ile ilgili dogrudan
bir kazanim goriilmemektedir. En son 7. Siif diizeyinde Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninin Tiirk Tarihinde Yol-
culuk tinitesinde ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alaniin Ulkeler Arasi Kopriiler tinitesinde dogrudan kazanim
olarak verilmektedir. Tiim sinuf diizeyleri degerlendirildiginde savas kavram “Devletlerin diplomatik iligkilerini
keserek giristikleri, silahli miicadele harp, cenk” anlaminda kullanilmustir.

4. 1. 3. Bar1s kavrami1 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda sinif seviyelerine gore nasil verilmektedir?

4. Sif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda baris kavraminin yer verilis durumu
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4. Sinuf Sosyal Bilgiler 6gretim programu incelendiginde baris kavraminin dogrudan ya da dolayli olarak herhangi
bir 6grenme alaninda dolayzsi ile herhangi bir {initede verildigi gériilmemektedir.

5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda baris kavramina yer verilis durumu

Tablo 4. 5. Sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda baris kavraminin kullanldig: anlamlar, ve 6grenme

alanlar1
Savasin bitti- Boyle bir Uyum, Savas
ginin bir antlagsma- kargilikla karsi-
antlasmayla dan sonra anlayis ve
belirtilmesin- insanlik hosgorii ile baris
den sonraki tarihindeki olusturulan
durum, sulh siireg ortam

Birey ve Toplum/Haklarimi Ogreniyorum

Kiiltiir ve Miras /Bolgemizi Taniyalim v
Insanlar Yerler ve Cevreler/Adim Adim Tiirkiye

Uretim, Dagitim, Tiiketim/Urettiklerimiz

Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/ Gergeklesen Diisler

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal C)rgijtler/Toplum igin

Calisanlar

Giig, Yonetim ve Toplum/Bir Ulke Bir Bayrak

Kiiresel Baglantilar/Hepimizin Diinyast v

5. Sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programu incelendiginde baris kavraminin “Atatiirkciiliik” ilgili kazamimlar-
da ele alindig: goriilmektedir.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninin “Hepimizin Diinyas1” iinitesinde Atatiirkgiiliikle ilgili konular ve agiklamalar
boliimiinde “Atatiirk’iin barisg1 bir devlet adami olmasi” baslhigindan (Atatiirk’iin yurtta ve diinyada barisa
onem verdigi vurgulanarak Atatiirk'iin barisc bir devlet adami oldugu belirtilir) soz edilir. Burada barig kavramu
“Uyum, karsilikli anlayis ve hosgdrii ile olusturulan ortam” anlaminda kullamilmistir. Barisq1 bir devlet adamu
olmast baghig1 6grencilere 6gretilirken 6grencilerin Atatiirk’iin bariscil tavrini 6rnek almalar1 ve bu sayede barisgil
bir davranig edinmeleri istenmektedir.

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninin “Adim Adim Tiirkiye” tinitesinde Atatiirkgiiliikle ilgili konular ve agiklamalar
boliimiinde  “Milliyetcilik Tlkesi” bagligi “Bu ilke gergevesinde; Atatiirk milliyetgiliginin dayandig1 esaslar
(inandig1 ve gilivendigi Tiirk milletini sevmeye ve yiiceltmeye dayandigi, "Ben Tiirk'im" diyen herkesin Tiirk
oldugu, milliyetgilik ilkesinin milli birlik ve beraberligimizin temel tast oldugu ve milletin bagimsizligini1 amagla-
dig1, milliyetgilik ilkesiyle insanlara ve insanliga deger verildigi, bu ilkeye gore Tiirk vatandaslar1 arasinda hicbir
ayrim yapilamayacagi, Atatiirk milliyetciliginin yurtta ve diinyada barisa 6nem verdigi) Atatiirk’iin milliyetgilik-
le ilgili sozleri ile iligkilendirilerek Atatiirk milliyetgiliginin Tiirk toplumuna sagladig yararlar 6rneklerle agikla-
nir. Milliyetcilik duygusunun Kurtulus Savasi'nin kazanilmasinda énemli rol oynadigr vurgulamr.” Aciklamast
verilmistir. Milliyetgilik ilkesi  Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iligkilendirir.” ders kazanimlar: ile iligkilendiril-
mektedir. Kazanim ve agiklamada barig kavrami “Uyum, karsilikli anlayis ve hosgérii ile olusturulan ortam”
anlaminda kullanilmigtir. Burada 6grencilere Atatiirk milliyet¢iligi ve yurtta baris diinyada baris ilkesi gretilme-

si amaglanmustir.
6. Sinif Sosyal Bilgiler programinda baris kavraminin yer alis durumu

Tablo 5. 6. Sinuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda baris kavraminin kullaruldig1 anlamlar, ve 6grenme

alanlar1
Savasin bittigi- Boyle  bir Uyum, Savag
nin bir antlag- antlasma- karsilikli karsit1

mayla belirtil- dan sonra anlayis ve Dbaris
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mesinden insanlik hosgorii ile
sonraki durum, tarihindeki olusturu-
sulh siireg lan ortam

Birey ve toplum /Sosyal Bilgiler Ogreniyorum

Insanlar, Yerler ve Cevreler/Yerytiziinde Yasam

Kiltir ve Miras/ipek Yolunda Tiirkler

Uretim, Dagitim, Tiiketim/Ulkemizin Kaynaklar

Kiiresel Baglantilar/Ulkemiz ve Diinya v
Giig, Yonetim ve Toplum/Demokrasinin Seriiveni

Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/Elektronik
Yiizyil

6. Siuf Sosyal Bilgiler programi incelendiginde baris kavraminin “Atatiirkciiliik” ilgili kazanim ve konularda ele
alindig1 goriilmektedir.

Kiiresel Baglantilar 5grenme alanimn “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinde Atatiirkgiiliikle ilgili konular ve agiklamalar
boliimiinde “Atatiirk’iin baris¢i bir devlet adamu oldugu, Atatiirk’{in yurtta ve diinyada barisa onem verdigi
vurgulanarak Atatiirk'{in barisc1 bir devlet adami oldugu belirtilir.” seklinde agiklanmaktadir. Bu hususta “Tiirk
Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi Atatiirk’tin milli
dis politika anlayist agisindan degerlendirir.” ders kazaniminin kullanilmast 6nerilmektedir. Verilmis olan kaza-
nim ve actklamalarda baris kavrami” Uyum, karsilikli anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam” anlaminda kul-
lanilmigtir. Burada Atatiirk’tin baris¢t bir devlet adamu olmasi basligr 6grencilere 6gretilirken dgrencilerin Ata-
tiirk’iin baris¢il tavrini drnek almalar: ve bu sayede barisgil bir davrarns edinmeleri istenmektedir. Kazanimda da
goriildiigii gibi bu barisgil anlayis devletlerarasi bir siyasi politika halinde kullamlmigtir. Bu kazanimin farkl
orneklerle &grencilere verilmesi dnerilmektedir.

7. Smif Sosyal Bilgiler programinda baris kavraminin yer alis durumu

Tablo 6. 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda baris kavraminin kullanildigr anlamlar ve 6grenme

alanlar1
Savasin bittigi- Bodyle  bir Uyum, Savas
nin bir antlag- antlagsma- kargiliklt kargi-
mayla belirtil- dan sonra anlayis ve t1
mesinden insanlik hosgorii baris
sonraki durum, tarihindeki ile olustu-
sulh siireg rulan
ortam

Birey ve toplum /iletisim ve Insan ligkileri

Insanlar, Yerler ve (;evreler/U lkemizde Niifus

Kiltiir ve Miras/Tiirk Tarihinde Yolculuk v

Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme/Zaman Iginde

Bilim

Uretim, Dagitim, Tiiketim/Ekonomi ve Sosyal Hayat
Giig, Yonetim ve Toplum/Yasayan Demokrasi

Kiiresel Baglantilar/Ulkeler Arasi Kopriiler

7. Simuf Sosyal Bilgiler programi incelendiginde baris kavraminin dogrudan Kiiltiir ve Miras dgrenme alamn Tiirk
Tarihinde Yolculuk {initesinde hosgorii kavramu ile ele alindig: tespit edilmistir. Kiiresel Baglantilar 6grenme ala-
ninin “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesinde dogrudan verilecek degerler arasinda “baris” degeri verilmektedir.
Burada Kiiltiir ve Miras 6grenme alanin Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi ve kazanimlar1 ele alinacaktir. Kiiresel
Baglantilar 6grenme alanimin “Ulkeler Arast Kopriiler” iinitesi ierisinde yer alan barig kavrami ise Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda yer alan degerler igerisinde ele alinacaktir.
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Kiiltiir ve Miras dgrenme alanin “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {iinitesin 4. kazamimi olan “Osmanli toplumunda
hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali karitlar gosterir” kazanimi programda “Osmanli’da Yasa-
mak” Osmanli Devletinde gesitli donemlere ait belgeler ve &rnek olaylar incelenir” etkinlik 6rnegi ile verilmekte-
dir.

Verilmis olan kazanim ve etkinlik drneginde baris kavrami” Uyum, karsilikli anlayis ve hosgorii ile olusturulan
ortam” anlaminda kullanilmistir. Osmanlida hosgorii kavram verilirken gayri Miislim halkin bulundugu yer
Ornekleri agtklamada ele alinmustir. Burada gayr1 Miislim halk ve Miisliiman halk arasindaki yasamsal uyumdan
bahsedilmektedir. Bu sayede kavram 6gretilmeye calisiimaktadir.

Barig kavramu Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bir deger olarak da ele alinmaktadir. “Baris” degeri de her
simif seviyesinde dogrudan verilmemektedir. 7. sif seviyesinde Kiiresel Baglantilar 6grenme alanimin Ulkeler
Aras1 Kopriiler {initesinde verilmektedir. Barig degeri verilirken “Diisiince, sanat ve edebiyat {iriinlerinin, dogal
varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras dgesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.”
kazammu ve bu kazanima “Baris icin Calisanlar” (Diinya barisina, ¢alismalar: ve uygulamalari ile katkida bu-
lunmus kisiler ile ilgili arastirma yapilir.)” etkinlik drnegi ile verilmektedir. Deger olarak yer alan baris kavrami
“Uyum, kargilikli anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam” anlaminda kullanilmigtir. insanlar arasinda hosgérii
ve birlikteligin var olmasinda katkida bulunan bariscil insanlar hakkinda arastirma yapilarak &grencilerde barig
yanlis1 bir deger olusturulmaya calisilmustir

4. TARTISMA VE SONUC

Ogretim programu, bir dersle ilgili §grenme-dgretme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagini gosteren bir
kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje plamdir. (Ozgelik, 2014: 4) Bu ana karakterinden dolay1 &gretim
programu egitim siirecinde énemli yer tutmaktadir.

Okul programlar: devletlerin ideolojilerinden biiyiik dlciide etkilenmektedir. Hatta diger derslere nazaran Sosyal
Bilgiler dersi programu biraz daha fazla etkilemektedir. Sosyal bilgiler dersi {ilkenin tarihsel ve toplumsal degerle-
ri izerinde durmaktadir. Ulkemizde uygulanan Sosyal Bilgiler programlarinda yer verilen bu degerler incelendi-
ginde, bircogunun resmi devlet ideolojisiyle ortiistiigii ve onun izlerini tagidig1 goriilmektedir. (Keskin ve Cogkun
Keskin,2013: 80 ) Arastirma verilerine gore iilkemizde Sosyal Bilgiler dersinin bu toplumsal yoniiniin mevcut
ideolojiler tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. ideolojilerin dersler ile verilmesi kavramlarin tiiriinii de degisti-
rebilmektedir. Her ideoloji farkl: kavramlar {izerine yogunlagsmaktadir. Devletlerin belirlemis olduklar1 anlayislar
konular1 degisiklige ugramasina, konular ise kavram degisikligine neden olmaktadir.

Degisiklik gosteren kavramlar arasinda ideolojilerden en ¢ok etkilenen kavramlardan savas ve baris kavrami bu
arastirmada ele alinmustir. Savas ve barig kavrami sosyal bilgiler ve tarih derslerindeki en énemli iki kavramlar-
dandur.

Sosyal Bilgiler 6gretim programu disiplinler arasi bir yapiya sahiptir. Bu disiplinler aras1 yapi, smnif seviyelerinde
farkli 6grenme alanlarinda baskinlik gostermesinin yani sira genel olarak sinuf diizeyinde agirlikli bir disiplinin
varlig goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programu dagilimu ile ilgili Kege ve Merey, (2011) 4. siif progra-
minda cografya, 5. stnif programina siyaset bilimi, sosyoloji, cografya, 6. programinda tarih ve cografya, 7. simf
programinda ise tarih disiplini ile ilintili kazanimlarin diger sosyal bilim disiplinlerine nazaran sayica fazla oldu-
gu sonucuna ulagilmistir. Kege ve Merey arastirma sonuglari ile savas ve baris kavraminin agirhik durumu deger-
lendirildiginde 4. Sif diizeyinde uyusmazlik goriiniirken, diger sinif diizeylerinde tutarlilik tespit edilmistir.
Ozellikle iki kavramin yogun olarak kullanildig1 yedinci siif diizeyinde tutarlilik daha da gériilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore Sosyal Bilgiler 6gretim programinda savas kavram en yogun olarak Kiiltiir ve Miras
0grenme alaninda goriilmektedir. Genel olarak siyasi anlamu gergevesinde yani “’Devletlerin diplomatik iligkileri-
ni keserek giristikleri silahli miicadele, harp, cenk.” anlamu {izerinde yogunlasmaktadir. Bunun yani sira dérdiin-
cii ve yedinci simifta savas kavrami agirlikli bir egilim bulunurken bes ve altinci sinifta savas kavramimin yaninda
baris kavramu da yer almaktadir. Baris kavram sosyal bilgiler 6gretim programinda yogun olarak Kiiresel Bag-
lantilar 6grenme alaninda yer almaktadir. Barig kavrami &gretim programinda yogun olarak “uyum, karsilikli
anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam” anlaminda kullanilmustir.

Sosyal Bilgiler dersinin tarih igerikli olmasi nedeniyle savas ve baris kavramlar: 6nemli yer tutmaktadir. Bu iki
kavram kendisine ilkokul {i¢lincii sinif diizeyinde Hayat bilgisi, dort ve yedinci sinuflarda Sosyal Bilgiler, sekizin-
ci sinifta Inkilap Tarihi ve dokuzuncu smiftan sonra ise Tarih dersleri ile dgrencilere aktariimaktadir. Bu aktarilma
stirecinde farkli yogunluklarda verilebilmektedir. Ulusoy ve Erkus (2015) yapmus olduklar1 arastirmada tarihsel
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kavramlar igeresinde savas kavrami yogun olarak yer alirken, barig kavran yer almamistir. Yine Imamoglu ve
Bayraktar (2014) baris kavraminin &grenciler {izerinde yapmis oldugu arastirmada program igerisinde dogrudan
yer aldigin ifade eden goriis %25 olup programda yer almadigina dair %50'lik bir oranda verildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu iki 6nemli sayisal veriler ele alindiginda baris kavraminin ders programlar igerisinde az yer
buldugu goriilmektedir. Ote yandan baris kavrami diger taraftan Sosyal Bilgiler &gretim programinda 7.simif
diizeyinde Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda dogrudan verilecek deger olarak yer almaktadir. Bu baglamda
Keskin ve Cogkun Keskin( 2013) Sosyal Bilgiler dersinde verilen degerleri incelemis oldugu arastirmasinda baris
degeri i¢in” arastirma kapsami disinda tutulan yedinci sinifin son {initesinde verilmistir.” seklinde agiklamusgtir.
Baris kavraminin savas kavramina nazaran daha yogun verilmesi baris egitimini engelleyici bir durum olustur-
maktadir. Ulusoy ve Erkus (2015) yapmus olduklar1 arastirmada 6grencilerin tarihsel kavramlar igerisinde baris
kavramina hi¢ deginmemis olmasi bunu gostermektedir. Ogretim programlari ve ders 6gretim siirecleri barig
kavramina daha az yer vermesi baris egitiminin gelecekte de sorun olusturacagini gostermektedir.
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Biligsel Alan Basamaklarin1 Uygulayarak Heyelan Olayinin

Kazandirilmas:

Sedat OZER Samet ALP

Ozet

Erozyon ile sikca karistirilan heyelan olayimn 6gretilmesinde dgrencilerin kavramakta zorlandigi bir olusumu
yakin ¢evremizdeki Geyve Baglarbasi, diger adi ile "Yilandag" heyelanini Bloom Taksonomisinin basamaklarina
uyarlayarak hem iki terim arasindaki karigikliklar temelden gidermek hem de ge¢miste yasanmusg bir olayin et-
kilerini giiniimiizle kiyaslayarak tarihsel bir metot ile 6gretilmesini amag edinerek biligsel alan basamaklarin
uygulayarak insan-doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerisini ve ekosisteme yonelik sorumluluk bi-

lincini kazandirma amaayla yapilan bir ¢alismadir.

Anahtar Kelimeler: Erozyon, Heyelan, Bilissel Alan Basamaklari.
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1. GIRIS

Sosyal bilgiler ve cografya derslerinin énemli konularindan biri de heyelandir. Temelde sosyal bilgiler dersinde
eksik veya birbirlerinden kopuk bir sekilde &gretilmeye calisilan heyelan kavrami erozyon olay: ile karistirilarak
lise son smifa kadar i¢inden ¢ikilmaz bir hal almaktadir. Bu ¢alismada biligsel alan basamaklarini yakin ¢evremiz-
de yasanan veya yasanabilir heyelan alanlarini arazi ¢aligmast ile gesitli kademedeki 6grencilere kazandirilmasi
amag edinilmisgtir.

Bilissel alan basamaklarini heyelan olayina uygularsak;

Bilgi (Bilme), basamaginda 6grenci heyelan ve erozyon tanimini yapar. Erozyon nedir? Heyelan nedir? Sorularim
yanutlar.

Kavram basamaginda 6grenci heyelan ve erozyon kavramlarini kendi ciimleleriyle tanimlar. Erozyon ve heyela-
nin hangi iklim kosullar1 altinda meydana geldiklerini kavrar iklim ve heyelan iligkisini kavrar. Erozyon ve heye-
lan olaylarinin benzer ve farkli yonlerini kendi ctimleleriyle siralar.

Uygulama basamag heyelan olayinin dgretilmesinde en énemli asamadir. Bu basamakta 6grenci heyelan olan bir
araziye gotiiriiliir. (Biz bunun i¢in Baglarbas: heyelan bolgesini sectik). Boyle bir imkan yok ise 6grenci heyelan ve
erozyon olayimin gosterildigi materyal ¢alismas: yapar. Heyelan ve Erozyon ile alakal1 belgesel animasyon izletti-
rilir. Heyelanin ve erozyonun tiim &zelliklerini materyal calismasi veya deney yontemiyle asamali olarak 6grenci-
ler tarafindan tasarlanir.

Analiz basamaginda 6grenci, heyelan ve erozyonun sebep sonucunu kavrar heyelan ve erozyon arasindaki ilis-
kiyi siralar. Diinyada heyelan ve erozyonun en ¢ok meydana geldigi iilkeleri ve en son olarak iilkemizde en sik
erozyon ve heyelan olayinin meydana gelen olaylar: siralar insan ile dogal gevre arasindaki iliskiyi kavrar. Bii-
tiinden parcaya seklinde heyelan ve erozyonu yasadig1 dogal cevreye kadar indirger.

Sentez basamaginda erozyon ve heyelanin sonuglarinin dogada meydana gelen olaylarda insan-doga etkilesimi-
ni davranis haline getirir. Aga¢ dikiminin, su tiiketiminin 6nemini kavrar ve yakin cevresinde aga¢ dikimi ve
ormanlarin korunmasinin énemi kavrar. Yasadig1 ¢evreye bahgesine aga¢ dikme eylemini gosterir. Su tiiketimin-
de tasarruf bilincini kazanir. Egimli arazilerin nasil kullanilacagini kavrar.

Degerlendirme; 6grenci icinde yasadig1 ¢evrede meydana gelebilecek erozyon veya heyelan olaylarim bilir ve
buna gore onlemler alir. Heyelanin ve erozyonun meydana geldigi veya gelebilecegi olaylarin fiziki ve beseri
sartlarini sonuglarimn elestirel bir tutumla diisiiniir. Tarihsel siiregte meydana gelmis heyelan olaylarimin insan
yerlesimine acilmamasi gerektigini kavrar.

1.1 Amag

Bu calismada Sosyal Bilgiler ve Cografya 6gretiminde birbirleriyle sitk¢a karistirilan heyelan ve erozyon olayim
biligsel alan basamaklarim uygulayarak yakin ¢evremizde meydana gelen veya meydana gelebilecek olan heyelan
ve erozyon olaylarimin farkina varacak sekilde iki kavram arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri aym anda kiyas-
lama metodu ve biligsel alan basamaklarini kullanarak 6gretilmesi ve tarihsel empati bilincinin kazandirilmasi

amaglanmisgtir.

2. YONTEM
Bu calismada 6grencilerin temelde heyelan ile ilgili farkindalik durumlari 6lgiilmiis olup heyelan ile erozyon
arasindaki benzer ve farkli yonlerini bilip bilmedikleri snanmustir. Lise diizeyinde bulunan 10. 11. 12. ve lise
mezunu toplamda 100 &grenciye her simifa birbirinden farkli bir soru sorulmustur. Sorulan bu sorular yazili
olarak sorulmustur. Kisa sinav sonucunda herhangi bir doniit, diizeltme geri bildirim 6grencilere sunulmamasgtir.
Sadece 6grencilerin bu iki kavram hakkinda bilgi diizeyleri 6l¢tilmiistiir.

. 10. siuf dgrencilerine: Erozyon ve heyelan nedir? Kisaca tanumlayiniz. (25 6grenci)

e  11. simif 6grencilerine: Erozyon ve heyelan arasindaki benzer ve farkli yonlerini yaziniz. (25 6grenci)

. 12 sinif ve mezun gruplarina; {ilkemizde heyelan ve erozyon riskinin yiiksek oldugu bélgeleri yaziniz.

(50 6grenci)
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Tablo 1. Sorulan sorular

1. soru 25 dgrenciye sorulmustur. (10. Sinif) 25
Heyelan; dogru tanimlayan 6grenci sayis: 19
Erozyonu dogru tanimlayan dgrenci sayisi: 5

Erozyona heyelan tanimi yapan 6grenci sayisi 16
2. soru 25 6grenciye sorulmustur. (11. Sinif) 25
Benzer ve farkli yonlerini yazan dgrenci sayist: 14
Erozyon ve heyelan arasinda fark yoktur diyen 6grenci sayist: 6

3. soru 50 6grenciye sorulmustur. (12.sin1f- mezun gruplari) 50
Her iki kavram igin de Karadeniz bolgesi yazan dgrenci sayisi 26
Heyelan ve erozyon icin dogru bolgeleri yazan 6grenci sayist 20

Yaptigimiz bu calismada 6grencileri doniit diizeltme ve geri bildirimde bulunulmamustir. Yukaridaki tabloda
goriildiigii gibi {izerinde durdugumuz bu iki kavramin 6grenciler tarafindan ayirt edicilik giicii diisiiktiir. Ozel-
likle mezun ve 12. sinuf 6grencilerinde bu kavram karigikliginin goriilmesi ortaokul diizeyinde dgretilen heyelan
ve erozyon olaylarinda yanlig bir yéntem uygulanmaktadir.

2.1 Arastirma Modeli

Oprencilere yapilan bu kisa yazili sinav calismasi 2014-2015 6gretim yilim kapsamaktadir. Her simifa diizeylerine
gore farkli tek soru sorulmus olup sorulara verilen cevaplar erozyon ve heyelan olaylarimn gruplarin bilgi diizey-
leri dl¢iilmeye calisilmistir. Gruplara doniit, diizeltme gibi geri bildirimde bulunulmamustir.

2.2 Calisma Grubu

Bu ¢alisma 10, 11, 12 ve lise mezunu &grenci gruplariyla kisa smav yapilmustir. Calismanin diger grubu ise sosyal
bilgiler 6gretiminin yapildig1 6grencilerdir. Dikkat ¢ekilmek istenen erozyon ve heyelan olaymnin temelde yani
ortaokul diizeyinde yanilginin kavram karmasasinin basladigi asil grup 7 ve 8. Siruf 6grencileridir.

3. BULGULAR

Calismada anket yapilan 100 &grencinin 251 10. Sinuf 50,si ise 12. sinif ve mezun 6grenci gruplaridir. Kavram
yanilgisinin en yiiksek oldugu grup 12. Siif ve mezun gruplardir. Bu veriler 1s18§1inda ortaokul sosyal bilgiler
diizeyinde heyelan ve erozyon olaylarinin 6grenciye tam olarak kazandirilamadig1 sonucu ortaya gikmustir. Uni-
versite sinavina hazirlik siirecinde 6grenci bu iki kavram arasindaki yanilgiy: gidermekte zorlanmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Heyelan ve erozyon kavramlarinin 6gretilmesinde temelde meydana gelen sorun daha sonraki kademelerde bu
kavramlarin birbirleriyle karismasina {iniversite hazirlik siirecinde dahi sorun yasamaktadar.

Sonug olarak kavram karigikligini énlemek igin;

¢ Heyelan ve erozyon’u 6gretirken iki kavram ayni anda kiyaslama metodu ile gretilmelidir.

* Biligsel alan basamaklar1 kullamilarak iki kavrami asamali olarak 6gretmeliyiz.

® Yakin cevremizde meydana gelmis bir heyelan veya erozyon olay: var ise arazi ¢alismasiyla birinci elden
Ogretmeliyiz.

® Her iki kavrami materyal kavramiyla deney yontemiyle proje olarak 6grenci merkezli haline getirmeliyiz.

Ortadgretimde eksik ve karmasik olarak dgretilen bu kavramlar daha sonraki kademelerde 6grenci igin karigikli-
ga yol acacaktir.
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Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin Okul Oncesi Egitim

Hizmetlerine Iliskin Goriisleri

Mevliit KACAR *

Ozet

Bu aragtirma, iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin okul 6ncesi egitim hizmetlerine iligkin goriiglerini belirle-
mek amaciyla yapilmis nitel bir ¢aligmadir. Arastirma, Kiitahya Bilim Sanat Merkezine kayit yaptirmaya hak
kazanan iistiin yetenekli grencilerin ebeveynleri ile gerceklestirilmistir. Calismada, betimsel analiz teknigi kul-
lanlmustir. Veri toplama araci olarak arastirmac tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kul-
lanlmistir. Calisma grubunu, Kiitahya Bilim Sanat Merkezine kayit yaptirmaya hak kazanan iistiin yetenekli
ogrencilerin ebeveynlerinden 35 géniillii veli olusturmaktadir. Yapilan bu ¢alismada, velilerin okul 6ncesi do-
nemde ¢ocuklarinin iistiin yetenekli bir birey olduklarimin farkinda olmadiklar1 ve bu nedenle ¢ocuklari i¢in na-
sil bir egitim hizmetinden yararlanacaklarini bilmedikleri, sadece ¢ocuklarini anaokuluna gonderdikleri fakat
anaokulunda yapilan sik tekrarl faaliyetlerden sikildiklari igin uyum sorunu yasadiklari, ¢ocuklari igin kaynak
ve materyal bulmada zorlandiklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ustiin Yetenekli Cocuklar, Okul Oncesi Egitim Hizmetleri.

* Ogretmen, Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezi, mevlutkacar86@gmail.com
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1. GIRiS

insanoglunun diinyada kiskanmadan kendisinden daha iyi olmasim istedigi tek varlik, kendi ¢ocugudur. Her
anne baba ¢ocugunun akilli ve zeki olmasini ister. Bu arzunun yerine gelmesi ile kendilerini sansh sayan ebeveyn-
ler cocuklarini yetigtirme siirecinde, ¢ézmeleri gereken pek ¢ok problemlerle de karsilagirlar. Ote yandan iistiin
yetenekli cocuklarin da yasadig1 problemler vardir. Hem anne babalar hem de {istiin yetenekli ¢ocuklar bu prob-
lemlerle bas edebilmeleri i¢in destege ve ilgiye ihtiyac duyarlar. Bu ihtiyaglarin giderilmesi elbette yasanan prob-
lemlerin dogru tespiti ile miimkiindiir. Ailelerinin goriislerinin belirlenmesi hem ailelerin hem de {istiin yetenekli
gocuklarin egitimi ve sorunlarinin ¢éziimil agisindan onemlidir. Ciinkii {istiin yetenekli ¢ocuklarin yasadiklar:
sorunlari bilen ve onlarla birlikte yasayan yine anne ve babalardir. Bu diisiinceden hareketle, bu arastirma {istiin
yetenekli ¢ocuklarin gelisimleri ile dogrudan ilgilenen anne babalarin karsilastiklar: giicliiklerin incelenmesi ve

giderilmesi agisindan 6nemlidir.

Daha kiiciik yaslarda bireye sunulan tecriibeler ve deneyimler beynin biiyiimesine ve bazi dallarda gelismesine
sebep olmasi (Marshall, Fox ve BEIP, 2004; Parker, Nelson ve BEIP, 2005) okul 6ncesi dénemin, bu dénem ¢ocuk-
larina sunulan erken deneyimin ve dil gelisimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla erken sunulmasi
gereken deneyimlerin eksikliginde cocuklarda gozlemlenen gelisimlerinin negatif yonde etkilenecegi olgusu
ortaya ¢tkmaktadir (Lynette, Cryer, Bailey ve Selz, 1999). Bu yoniiyle okul 6ncesinde verilen egitim hizmetlerinin
6nemi bir kat daha giin yiiziine ¢ikmaktadir. Ayrica dogumundan itibaren ihtiyaglar1 diger bireylere gore farklila-
san iistiin yetenekli cocuklarin tanilama 6ncesinde ve okul 6ncesi egitiminde anne babalarinin goriislerinin belir-
lenmesi 6nemlidir. Ciinkii okul 6ncesi donemde ebeveynler cocuklariyla bas basa birakilmakta ve anne babalarin
yasadig1 sorunlara ¢oziim iiretip yol gosterici olacak bir kurumun gerekliligi ve anne baba egitimleri goz ardi
edilmektedir (Karakus, 2010).

0-6 yas arast okul dncesi dénemde ¢ocukluklarda gelisim ¢ok hizlidir (Ari, 2003; Oktay, 2000). Dolayisiyla bu
dénemde cocuklarin normal gelisimsel 6zelliklere sahip olup olmadiklarini siirekli takip etmek ¢ok &nemlidir.
Eger okul oncesi ¢ocuklar: normalden hizli ya da yavas gelisim siireci sergiliyorlarsa bu ¢ocuklara verilmesi
gereken egitimsel yaklasimlarin oldukga farklilasmas: gerekir (Metin, 2000). Ozellikle gelisimin ¢ok hizli oldugu
okul oncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi hayati éneme sahiptir. Ciinkii {istiin 6grencilerin
biligsel, devinigsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini ¢ikabilecekleri en {ist noktaya ¢ikarabilmek icin onlarin yete-
nek, ilgi ve kabiliyetlerine uygun ev ortamlar1 olusturulmali, egitim programlari hazirlanmali, ebeveynler ve
ogretmenler bilgilendirilmeli ve farkindalik olugturulmalidir (Daghioglu, 2010; Daglioglu ve Suveren, 2013).

1.1 Amag

Ustiin yeteneklilerin yeteneklerini ve 6zelliklerini onlarin dzellikleri dogrultusunda biitiinsel olarak gelistirmek
i¢in okul 6ncesi donemden baglayarak 6grenme deneyimleri sunulmalidir. Dogumundan itibaren bu ¢ocuklarin
egitim gereksinimlerini karsilayacak olan yine aileleridir (Karakus, 2010). Dolayisiyla iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin goriislerinin belirlenmesi iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve sorunlarinin ¢éziimii agisindan 6nemli-
dir. Bu amagla bu ¢alismada tistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin okul dncesi egitim hizmetlerine iliskin gortisle-
ri belirlenecektir.

2. YONTEM

Bu arastirmanin evrenini Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim alan {istiin yetenekli 6grencilerin ebeveynle-
ri olusturmaktadir. Veri elde etmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu sorular olusturu-
lurken 6ncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup bir alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Goriisme
formu veliler tarafindan doldurulmasi saglanmis, elde edilen veriler anne babalarin yazili metinlerinden olus-
mustur. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi (Yildirim & Simsek, 2005) kullanilarak analiz edilip yorumlan-
mustir. Gorlisme formlar1 okunarak ¢dziimlenmis, elde edilen veriler kodlanarak temalar altinda toplanmustir.
Ulagilan tema ve yorumlarin gergeklesen dogrularla ortiisme ve gercegi yansitabilme ozellikleri géz oniinde
bulundurularak nitel arastirma kapsaminda i¢ gegerlik olusturulmaya ¢aligilmsgtir.

2.1 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kiitahya Bilim Sanat Merkezine kayit yaptirmaya hak kazanan iistiin yetenekli

ogrencilerin ebeveynlerinden 35 goniillii veli olusturmaktadir. Calisma grubu belirlemede arastirmaya katilma
istegi esas alinmigtir.
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2.2 Araclar

Arastirmada veri elde etmek icin yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir. Goriisme formunda bulunan
sorular asagidaki gibidir:

1. Ustiin yetenekli bir ocugun velisi olarak, gocugunuz igin okul 6ncesi egitim doneminde hangi egitim olanakla-
rindan (kaynak-materyal, 6gretmen, egitim programi, maddi, devlet politikasi, yasal haklar vb.) yararlandiniz?

2. Ustiin yetenekli bir ocugun velisi olarak, ocugunuz okul &ncesi egitim doneminde iken karsilagtigimz egitsel
sorunlar (kaynak-materyal, 6gretmen, egitim programi, maddi, devlet politikasi, yasal haklar vb.) nelerdir?

Yar yapilandirilmis goriisme formunda bulunan sorular oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve alan
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Goriisme formu veliler tarafindan doldurulmasi saglanilmis, elde edilen
veriler anne babalarin yazili metinlerinden olusmustur. Elde edilen veriler betimsel analizi teknigi kullanilarak
analiz edilip yorumlanmus ve bu veriler kodlanarak temalar altinda toplanilmisgtir.

2.3 Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin amaci dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmustir. Goriisme formunun sorula-
11 olusturulurken oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup bir alan uzmaru tarafindan degerlendirilmis-
tir. Goriisme formu veliler tarafindan doldurulmas: saglanmus, elde edilen veriler anne babalarin yazili metinle-
rinden olusmustur. Aragtirmaya iligskin veriler Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezinin ¢ok amagh salonunda toplanan
goniillii velilerden yazili bir sekilde toplanilmustir. Verilerinin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Arastirma bulgulari, goriisme sorular1 temele alinarak tema kabul edilmis ve arastirmaya katilanlarin goriisme
sorularma verdikleri yanitlardan alt temalar olusturularak sunulmustur. Birebir alint1 olarak kullanilabilecegi
diisiiniilen ciimleler belirlenmis ve gerekli goriildiigii durumlarda bulgular béliimiinde birebir alint1 olarak yer
almustir. Ayrica, alt temalarin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans halinde tablolastirilmistir.
Velilerden elde edilen verileri kimliklerini agiklamadan sunabilmek ve karisikliga sebebiyet vermemek icin kod-
lama yapilmugstir. Bunun igin ilk goriistiigiimiiz veliye 1 ve goriisme sirasina gore her bir veliye sirasiyla (“2”, “3”,
“4” ... “35") seklinde kodlar verilmistir.

3. BULGULAR

Bu arastirmada elde edilen bulgular {istiin yetenekli cocuga sahip olan velilerin, cocuklar1 okul 6ncesi déonemde
iken karsilastiklar1 egitsel sorunlar1 ve bu dénemde aldiklar1 egitim olanaklar1 olmak {izere iki kategoride ince-
lenmistir.

3.1 Cocuklar1 Okul Oncesi Dénemde iken Bu Donemde Yararlanilan Egitim Olanaklarina iliskin Ustiin Yete-
nekli Cocuga Sahip Olan Velilerin Goériislerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocugu okul &ncesi dénemde iken yararlandig: egitim olanaklarina iliskin goriisleri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Velilerin ¢cocugu okul 6ncesi dénemde iken yararlandig: egitim olanaklarina iliskin goriisleri

Ustiin yetenekli bir cocugun velisi olarak, gocugunuz igin okul 6ncesi egitim déneminde hangi egitim olanakla-
rindan (kaynak-materyal, 6gretmen, egitim programi, maddi, devlet politikasi, yasal haklar vb.) yararlandiniz?

Gortigler f %
Anaokulu (3,5,6,7,8,9,10,13,14,15,22,24,26,33) 14 40
Kres (6,15,24,26,28) 5 14,28
Ozel 6gretmen (23) 1 2,85
Kisisel gabalar, anne ve baba ilgisi (2,6) 2 5,71
Kaynak ve materyaller (zeka oyunlar, kitaplar, dergiler, Legolar, kirtasiye 11 31,42

urinleri vb. (3,5,7,10,12,17,20,21,23,26,27)
Higbir egitim olanagindan yararlanilmadi (1,4,16,18,19,25,29,30,31,32) 10 28,57
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Tablo 1’de goriildiigii gibi aragstirmaya katilan velilerin %40 gibi biiyiik bir cogunlugu BILSEM (Bilim ve Sanat
Merkezi) oncesi okul 6ncesi donemde anaokulundan yararlanmistir. Cocuklarini anaokuluna génderen velilerin
goriislerinden &rnekler asagida verilmistir.

“Kendi imkanlarimizla 1 yil 6zel anaokuluna gonderdik.” (8)

“Cocugumu yasitlarindan 1 yil 6nce anasmnifina gonderdim. Bir seminerde okula baglama yasimn kiiciik oldugu soylendi. 2.
Y1l gene anasinifina gonderdim. Herhangi bir 6zel durumdan yaralanmadim.” (13)

“Cocugumuza anaokulu disinda herhangi bir egitim olanagindan yararlanmadik.”(22)

Yine aragtirmaya katilan velilerin biiyiik bir cogunlugu, cocuklari i¢in okul &ncesi donemde egitim olanag1 olarak
kaynak ve materyal kullandiklarini belirtmiglerdir. Bazi veliler kullandiklar: materyallerin ne olduklarini ve bu
materyalleri nasil sectiklerinden bahsetmislerdir. Bazilar1 da evde ¢ocuklari ile evde vakit gegirirken kullandiklar:
kaynaklardan ve materyallerden bahsetmislerdir. Asagida velilerin kullandiklar1 kaynaklara ve materyallere
iliskin goriis 6rnekleri verilmistir.

“...dergi olarak TUBITAK tarafindan yaymlanan merakli minik dergisine abone idik. Yine dergi olarak National Geografic
KIDS dergisine abone idik. (...) TUBITAK yayn listesinde yer alan cocugun yasma uygun kitaplar alyorduk.” (10)
“...bulabildigim kadar zeka oyunlari, Legolar, kitaplar aldim. Tabii ki biiyiik sehirlerden.”(7)

“Daha gok bazi gazete ve dergilerden abone olmak sureti ile faydalanmaya calistik. Ornegin : Art Crazy, Bilim Cocuk, Natio-
nal Geografic”(12)

“Evde dikkat gelistirici kitaplar.”(21)

“...evde siirekli olarak ona kitap okuyordum. Yasina uygun hikaye, masallar. Bir de benim cocugum resim yapmay: cok
sevdigi icin ona resim yapma olanagr sunduk.”(26)

Veliler evde cocuklari ile yeterince zaman gecirdiklerinden bahsetmemisglerdir. Arastirmaya katilan sadece 2 veli
gocuklart ile evde vakit gecirdiklerinden bahsetmistir. Bu velilerin goriisleri su sekildedir:

“2 yil kres ve anaokulu egitimi aldi. Buralardaki faaliyetlerden ayri olarak evde cocugumla bireysel olarak (anne-baba), vakit
ayirmaya, beraber oynamaya 6zen ve itina gosterdik. Ciinkii cocugumuz zaten bizi aksama kadar goremiyor, tabiri caizse
anne ve babadan mahrumdu diisiincesi ile aksamlar: cocugumuzla ilgilenmeye Ozen gosterdik. Kizim ézellikle babasi ile
satrang oynamayi cok severdi. Benimle de beraber resim yapmaktan biiyiik keyif alirdr. Ben resim 6gretmeniyim. Ikinci cocu-
gumuz oldugu icin daha bilincli davrandiimizi fark edebiliyorum.”(6)

“...anaokulu ile birlikte onlarn kullandigr kaynaklardan yararlandik ve evde de siirekli ona yasina uygun hikaye ve masallar
okudum...”(26)

3.2 Cocuklar1 Okul Oncesi Dénemde iken Bu Donemde Karsilastiklar1 Egitsel Sorunlara iliskin Ustiin Yete-
nekli Cocuga Sahip Olan Velilerin Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocugu okul 6ncesi dénemde iken karsilastigi egitsel sorunlara iligskin goriisleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Velilerin ¢ocugu okul 6ncesi dénemde iken karsilastig1 egitsel sorunlara iligkin goriisleri

Ustiin yetenekli bir cocugun velisi olarak, cocugunuz okul éncesi egitim déneminde iken karsilagtiginiz egitsel
sorunlar (kaynak-materyal, 6gretmen, egitim programi, maddi, devlet politikasi, yasal haklar vb.) nelerdir?

Gortgler f %
Cocugumun {istiin yetenekli oldugunu bilmiyordum 30 85.71
(1,2,3,4,6,8,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,23,24,25,26,27,28,29,30,31,32,33,34,35)
Her ailenin karsilastig1 sorunlarla kargilastim (2) 1 2,85
Higbir sorunla karsilasmadim (3,10,23,27) 4 11,42
Egitim programi kaynakli sorunlar (4,5,11,24,34) 5 14,28
Ogretmenin gocugumu sorun gikaran biri olarak gérmesi (4) 1 2,85
Yetersiz kaynak ve materyal (1,5,7,12,17,22,24,25,29) 9 25,71
Yasal haklarin bilinmemesi (5) 1 2,85
Okul 6ncesinde ayni faaliyetlerin yapilmasi nedeniyle ¢ocugun sikilmasi 6 17,14

(6,9,14,26,28,32)

Okul dncesinde faaliyetlerin dnceden bitirilmesi nedeniyle ¢ocugun sikilmasi 2 571
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6.9)
Okuma yazmay1 dnceden 6grenip anasinifina gitmek istememesi (9,12,30) 3 8,57
Maddi yetersizlikler (7,8) 2 571
Bulundugumuz ilde ana okulu sayisinin az olmast (8) 1 2,85
Cocugumun asir1 hareketli olmasi (16,17) 2 571
Ustiin yeteneklilere iliskin devlet politikasimin olmayigt (20,24,25) 3 8,57
Ustiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili yetismis 6gretmenin olmayist 6 17,14

(20,22,24,25,29,31)

Tablo 2’de goriildiigii gibi velilerin biiyiik bir cogunlugu yetersiz kaynak ve materyalin neden oldugu sorunlar1
dile getirmistir. Velilerin neredeyse tamamu cocuklarinin {istiin yetenekli olduklarimin farkinda olmadiklarin
belirtmislerdir. Cocugunun {iistiin yetenekli oldugunu bilmedigini ifade eden 2 kodlu veli bu konuda su ifadeleri
kullanmustir:

“... iistiin yetenekli cocuga sahip oldugumu ilkogretim caginda BILSEM simavlarmdan ¢ikan sonuclardan sonra fark ettik.”
11 kodlu bagka bir veli bu sorunu “... cocuguma tamlama yapimamigt.” ciimlesi ile ifade etmistir. Ayni sekilde 18
kodlu veli “...okul dncesi donemde cocu§umun iistiin yetenekli oldugunun farkinda degildim. Bu nedenle cocuguma kars:
nastl davranacagimi bilmiyordum.” ifadesini kullanmustir.

Velilerden 20 kodlu velinin {istiin yetenekliler egitimi almamis 6gretmenlerden kaynakli sorunlar hakkindaki
ifadesi su sekildedir:

“... bu konuda yetismis egitimci yok denecek kadar az. Universite olarak iistiin zekal cocuklara iliskin yapilan pek bir faaliyet
yok. Devlet bu konuyla yeni yeni ilgileniyor...”

25 kodlu bagka bir veli asagidaki ifadeleri kullanmustir:

“... anasimifi ve diger 6gretmenlerin bu konuda yeterliligi yok. Bu konuda yeterince 6gretmen bulmakta zor.”

29 kodlu veli “...6gretmenler bu tip 63renciler icin egitim almadiklart icin 6grencileri anlamiyorlard:.” ifadesini kullan-
mugtir.

6 kodlu veli okul éncesinde yapilan faaliyetlerden kaynakl sorunlar: su sekilde ifade etmektedir:

“...aym faaliyetleri yapmalardan dolay: veya verilen faaliyeti/calismay: 6nceden bitirmesinden kaynaklanan sikilma, hep
ayni seyleri yapryoruz gibi séylemler.”

“

Ayni sorunlar yasayan 14 kodlu veli “... okul dncesi egitim icin gonderdigimiz kurumlardaki egitim faaliyetleri, gorsel-

ler, oyunlar oglumuza sikict geldi. Her giin aymn seyleri yapiyor olmay: istemedi.” Goriiglerini bu sekilde ifade etmistir.
26 kodlu velinin goriisleri su sekildedir:

“...cocugumuz okul dncesi donemde ozel bir kreste 2 yil ve bir devlet okulunda 1 yil anasinifi egitimi aldi. Bence cocugumun
yeteneklerinin gelismesinde aldig1 kres egitimi ¢ok katki sagladi. Anasimifi ise 6gretmenlerin yetersiz ilgi ve alakasi, sadece
gilinii dolduralim yeter diisiincesi dolayist ile daha bosa harcanmis bir vakitti. Anlatmak istedigim ne kadar ilgi o kadar
gelisme oldugunu bizzat yasadik. Egitimin siiresinden ziyade iceriginin ve gosterilen samimi ilginin ¢ok énemli oldugunu
hatta en 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”

4. TARTISMA VE SONUC

Ustiin yetenekli cocuga sahip olan veliler cocuklarin okul éncesi déneminde ve okul éncesinden BILSEM’e basla-
yincaya kadar gegen dénemde cocuklarinin {istiin yetenekli oldugunu bilmediklerini belirtmislerdir. Ustiin yete-
neklilerin gelecekte 6nemli roller iistlenebilecek yetiskinler olabilmesi icin 6zellikle erken dénemde belirlenmeleri
ve dogru tam konulmas: gerekmektedir (Daglioglu ve Suveren, 2013). Bu sorunun asil nedeni devletin bu konu ile
ilgili bir politikasimn olmayigidir. Yani devlet BILSEM'e baglayincaya kadar iistiin yetenekli cocuklar1 tanilama-
makta ve bu donemi gérmezden gelmektedir. Bu konu hakkinda yeterince bilgilendirilmemis ebeveynler ¢ocuk-
lar1 ile bu dénemde bas basa birakilmaktadir. Halbuki {istiin yetenekli cocuklarin erken dénemde belirlenip yete-
nek, ilgi ve kapasiteleri dl¢iisiinde egitim alabilmeleri i¢in ebeveynlere ¢ocuklarinin ilk dgretmenleri olmalari
nedeniyle ¢ok biiyiik gorevler diismektedir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin gelisimlerini ne kadar iyi gozlemlerlerse
onlarin gelisimlerindeki farklilig1 ortaya cikarmalari ve buna déniik onlemleri ve firsatlar: arastirmalar: da o
oranda kolay olacaktr.
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Erken tanilama yapilmayan {istiinlerde potansiyellerinde diisiik basar1 riski artmaktadir. Eger erken tanilama
yapilmazsa, iistiinlerde normallerde goriilen gelisim &zelikleri gostermek igin yeteneklerini saklama istegi ve
akademik calismalara az ilgi duyma egilimi icinde olduklar tespit edilmistir (Gubbins ve digerleri, 2002; Karnes
ve Johnson, 1991; Siegle ve McCoach, 2005).

Milli Egitim okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklar: tanilamali ve bu ¢ocuklara uygun anaokullar1 ve
kresler agmalidir. Bu tarz ayr1 okullarin yararlarini su sekilde siralayabiliriz:

e Ustiinler igin onlarin egitimiyle dogrudan ilgili 5gretmenler ise kosulur.
e Yalmz olmadig: hissi giderilir.
e Ustiinlere 6zel egitim programlar kullanlir.

Bu sekilde yapilan ayr1 okullarin olumsuz yo6nleri de olabilir:

e Ustiin yeteneklileri ayr1 bir okulda egitim gormeleriyle diger arkadaglarindan toplumdan soyutlanabilir
ve liderlik vasiflar1 korelebilir.

e  Maddi yeterlilik agidan pahali bir se¢imdir.
e  Erken yasta branslasmak 6grencilerde tek bir se¢im iizerinde yogunlasmak diger alanlarla olan ilgi ve ye-
teneklerinin korelmesine neden olabilir.

Velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ¢ocuklarini anasinifina génderdiklerini belirtmislerdir. Fakat yine biiyiik bir ¢o-
gunlugu anasmifi 6gretmenlerinden memnun olmadiklarini sdylemisleridir. Bunun nedeni olarak dgretmenlerin
iistiin yetenekli 6grencileri nasil egitecekleri konusunda donamimli olmadiklarini belirtmiglerdir. Elbette iistiin
yetenekli cocuklarin yeteneklerini gelistirebilmelerine yonelik verilecek egitimin en giizel yolu onlar okul 6ncesi
caglarinda iken onun anaokuluna gitmesini saglamaktir. Cocuk, anaokulunda yeteneklerini gosterebilecegi ve
fiziksel giiciinii ortaya koyabilecegi cesitli etkinlikler ve imkanlarla karsilagir. Fakat bu durum egitmenlerin yeter-
sizligi ile tam anlamuyla ters donmekte 6grenciler anasinifinda stkilmaktadirlar. Ciinkii iistiin yetenekli ¢ocuklar,
siirekli benzer faaliyetlerde bulunmaktan hoglanmazlar ve bu konuda tepkilerini sik sik dile getirirler; bu nedenle
onlarin yeteneklerini ortaya koyabilecekleri ve gelistirebilecekleri farkh etkinliklerle ilgilenmeye ihtiyaclar1 vardir.
Ailelerin ve 6gretmenlerin bu farkliliklar1 kendilerine saglamalar: konusunda duyarli davranmalar gerekir.
Devletin ayrica bu konuda basli basina ayr1 bir politikas1 olmali, 6gretmenlere bilgilendirici hizmet ici egitimler
vermeli, tanilama yapilmis olan ¢ocuklarin ebeveynleri icin rehberlik yapilmalidir.
Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmalar dikkate alindiginda okul éncesi dénem ¢ocuk-
lar ile ilgili ve aileleri ile ilgili olanlarin sayisinin oldukga az oldugu goriilmektedir. Bu sartlar dikkate alindiginda
Milli Egitim Bakanlig1 ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu'na bagli resmi ve 6zel anaokullari, anasi-
niflari, resmi ve 6zel kurum-kuruluslara bagl agilan kres ve giindiiz bakim evleri gibi ¢esitli okul &ncesi bakim ve
egitim kurumlarinda daha genis kapsamli arastirmalar gergeklestirilebilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cokkiiltiirlii Egitime iliskin

Tutum Diizeylerinin Incelenmesi

Hiiseyin CALISKAN * Ridvan GENCER

Ozet

Bu arashrmanin amaci Tiirkiye'nin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimn
cok kiiltiirlti egitime iliskin tutum diizeylerini belirlemek ve gesitli degiskenler agisindan durumu betimlemek-
tir. Aragtirma nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirma grubu-
nu, Sakarya Universitesi ve Abant {zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 247 sosyal bil-
giler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kog¢ Damgaci ve Aydin (2013) ta-
rafindan gelistirilen “Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum Olgegi" kullamalmigtir. Aragtirmanin amaci bagla-
minda yapilan istatistiksel ¢6ziimlemeler neticesinde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyetin ve ailenin aylik gelirinin 6gretmen adaylarn tutum dii-
zeylerinde herhangi bir farklilik yaratmadigi, sinif diizeylerine gore ise 6gretmen adaylarin tutum diizeylerinde
anlamli farkliliklarin oldugu, &gretmen adaylarin yaslar artikca tutum diizeylerinde de anlamli bir artis yasan-
dig1 bulunmus ve bu sonuglara iliskin 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii egitim, sosyal bilgiler, 6gretmen aday, tutum.
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1. GIRiS

21. yiizy1l diinyasinda 18. ve 19. yiizyilin {initer yapili ulus devlet sistemleri sorgulanir hale gelmistir. Avrupa’da
Fransiz Thtilali ile dogan milliyetcilik olgusu “cokkiiltiirliilitk” ilkesine gore sekillenmeye baglamustir. Avrupa
tilkelerinde meydana gelen bu degisime paralel olarak, Amerika kitasinda da bir donem sz hakki olmayan siyahi
insanlarin esit yurttaslik talepleri, cokkiiltiirliiliik olgusunu gliclendirmistir (Banks, 1999). Cokkiiltiirciiliik (multi-
culturalism) kavrami Kanada da Trudeau Hiikiimeti tarafindan ilk kez 1971 yilinda ortaya atilmis ve politik bir
yaklasimu belirtmek amaciyla kullanilmistir (Vermeulen ve Slijper, 2003, Akt: Canatan, 2009). Kanada’dan sonra
Amerika ve Avustralya’da da kullamilmaya baslanan kavram, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin ise kosulmus-
tur. Kita Avrupa’sinda kavrami kullanan ilk iilke 1975 yilinda Isveg olmustur. Hollanda’'da politik anlamda ¢ok-
kiiltiirliilitk kavramini, toplumsal alanlarda 1980’den itibaren genis bir sekilde kullanmaya baslamistir (Vermeu-
len, 1997, Akt. Canatan, 2009). Modern diinyanin {ilkeleri arasinda ¢izilmis sinirlar1 asan ve yaygin kabul géren
“cokkiiltiirliiliik; 1rk, etnik yap, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal simf, dini aidiyet ve diger
kiiltiirel boyutlar: igeren ¢ok yonlii bir kavramdir” (Tiedt ve Tiedt, 2005; APA, 2002, Akt. Demir, 2012). Yakigir
(2009) ise cokkiiltiirliiliigii, farkl: din, dil, irk ve kiiltiirel dinamiklere sahip olan insanlarin ortak bir yasami insa
etme ¢abasi seklinde tanimlar. Cokkiiltiirliilitk kavramini savunan insanlar, kiiltiirel farkliligin asimilasyonuna,
toplumsal diizen icindeki farkli kiiltiirlerin egemen kiiltiir i¢inde eritilmesine kargidirlar (Vermeulen ve Slijper,
2003, Akt. Canatan, 2009). Kymlicka (1998)'ya gore; kiiltiirel farklihigin kaynag: ise, birden fazla etnik kdken ve
dini aidiyete sahip insanlarmn ayni devlet simirlari iginde birlikte yasamasidir. Bu kiiltiirel farkliliklar1 Banks ve
Banks (2007); yas, 1rk, cinsel yonelim, sosyal sinif, etnik kdken, din-dil ve mezhep gibi &zellikler seklinde tanim-
lamaktadir. Bu boyutlardan hareketle ¢ok kiiltiirliiliik felsefesinde farkliligin ¢ok genis bir cergevede ele alindig:
din, dil, etnik koken, mezhep, cinsiyet, yas ve hatta bu 6gelerin disindaki ¢ok basit diizeydeki farkli yasam bigim-
lerini de ifade ettigi sdylenebilir. S6z konusu cesitlilik sadece farkli kiiltiirler i¢in degil, aym1 kiiltiirler icinde de
goriilebilir. Cokkiiltiirliiliik felsefesi saygiy1 esas alan bir yaklasim sergilemektedir. Her kiiltiiriin degerli oldugu-
nu kabul edip kendi i¢indeki dinamiklerle degerlendirmesi esasina dayanur. Kiiltiirlerin karsilastirilmasi ve buna
baglh olarak yapilan degerlendirmeler demokratik olmayan bir yaklagimdir. Her kiiltiir kendine 6zgii yapisal
dinamiklere sahiptir ve bu dinamikleri bagka kiiltiirlerle karsilagtirmak yanlstir (Ozensel, 2012).

Toplumdaki kavramlarin meydana getirdigi degisim ve gelismeler isleyisi saglayan biitiin kurum ve kuruluslarda
etkisini hissettirir. Cokkiiltiirliiliik politik bir kavram olmasindan &tiirii genis bir perspektifte yayilma zemini
bulmustur. Cokkiiltiirliiliikk kavraminin yansimalarinin yasandigir énemli alanlardan biride kuskusuz egitimdir.
Cokkiiltiirlii egitim kavramu ilk olarak ABD’de 1960’11 yillarda gogle gelen azinlik haklari gercevesinde var olan
esitsizlikleri ortadan kaldirmak icin ortaya ¢ikmustir (Kahn, 2008; Ramsey, 2008). Amerikan toplumunda beyazlar
ve siyahlar arasindaki siiregelen renk ayrimi toplumu her alanda ikiye bélmiis durumdaydi. Halklar arasinda var
olan bu esitsizlikler modern diinyada yerlesen demokratik yonetimlerde devam etmesi miimkiin olmayan insan
haklari ihlalleriydi. Egitim, saglik, calisma, sosyal ve siyasal haklar beyazlar ve siyahlar arasindaki irk ayrimina
gore yapiliyordu. Toplumdaki ayrimciliga ¢6ziim olarak cokkiiltiirlii egitim; beyazlar ve siyahiler arasindaki
toplumsal esitsizligi ortadan kaldirarak biitiin insanlarin firsat esitligi kapsaminda egitimden esit haklardan
yararlanmasini saglamistir (Ramsey, 2008). Cokkiiltiirliilitk, savundugu tez ile biitiin kiiltiirleri tek bir potada
eritmektense diger farkli kiiltiirlerin 6nemini ve varliklarin1 devam ettirmelerinin gerekliligini vurgular. Ulus
devletlerin icinde bulundugu paradokslardan kurtulmanin tek yolunu Parker (2002) “farklilik olmaksizin birlik,
kiiltiirel baski ve kargasa ile sonuglanir. Ortak yasam olmadan farkliliklarin bastirilmast ise ulus devletin catlama-
smna yol agar. Cokkiiltiirlii demokratik bir ulus devletinde farklilik ve birlik, nazik bir dengede birlikte var olmali-
dir” (Akt. Yazici, Bagsol ve Toprak, 2009) seklinde tanumlayarak gokkiiltiirliiliigiin yasanan ¢atisma durumlarina
pratik ¢oziimler iiretme gorevini yiiklemistir. Modern toplumsal yasantida farkliliklar reddedip tek tip toplum,
tek tip insan ve tek tip kiiltiir olgusu gercekleri yansitmayan bir yaklasimdir. Cesitli etnik, dini ve kiiltiirel farkli-
liklardan olusan sosyal orgiitlenmelerde cokkiiltiirliilitk bakis agisi, toplumsal barigin tahsis edilmesi icin gerekli
bir olgudur (Kaya, 2007). Ayn1 toplumsal diizen i¢inde yasayan farkliliklarin egitimde temsil edilmesini ifade
eden ¢okkiiltiirlii egitim, farkli din, dil, etnik yap1 ve kiiltiirel gesitliligi barmndirir. Cokkiiltiirlii egitimi, bireylerin
hayatlarin sekillendirmede, etnik ve kiiltiirel gesitliligin oynadig1 énemli rolii vurgulayan felsefi bir yaklasim
olarak tanimlamak miimkiindiir (Gay, 2011). Cokkiltiirlii egitim kiiltiirel farkliliga sahip bireylerin gereksinimle-
rine cevap veren, farkhliklarinin kabul edildigi, sayg: duyuldugu ve uzlagsmay1 saglayan ortamlarin olusturulma-
sidir (Bagbay ve Kagnici, 2011). Cokkiiltiirlii egitim, bir egitim alternatifi ve stratejisi olarak, egitimde var olan
adaletsizlikleri tanimlar ve bu adaletsizliklerin ortadan kaldirmasi igin ¢aba gosterir (Mwonga, 2005). Okul ortamu
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farkli kiiltiirlerin bulusma, tanigma ve kaynasma mekanlaridir. Ogrenciler farkl kiiltiirleri tantyip, farkliliklara
hosgorii ile yaklasmasini dgrenirler. Bu baglamda ¢okkiiltiirlii egitim okul ortamini farkl din, dil, 1rk, etnik yap1
ve sosyal gruplardan gelen tiim 6grenciler icin yeniden diizenleyen, egitim uygulamalarini yeniden yapilandi-
ran, esit firsatlar yaratan bir yaklasimidir (Banks, 2001). Lych (1989)1 ise, ¢okkiiltiirlii egitimi genel anlamda
insan haklar1 ve baris egitimi ¢ercevesinde degerlendirir (Akt. Yazici, Basol ve Toprak, 2009). Cokkiiltiirlii egitim
pratikleri; karsilanmast miimkiin olan ihtiyaglarin saglanmasi, farkli kiiltiirlerdeki insanlarin bir arada yasadig:
toplumlarda egitim programlarinin ¢okkiiltiirliiliikk anlayisina goére diizenlenmesi, okul 6ncesi uygulamalardan
baslayarak gerceklestirilmesine zemin hazirlamigtir (Giiven, 2005). Bu baglamda hazirlanan bir egitim programin
amagclarini ise Banks (2008); farkl: kiiltiirel yapiya sahip 6grenciler i¢in egitim ortaminda esitlik¢i uygulamalar
artirmak, firsat esitligi saglamak, sadece farkl kiiltiirel degerlere sahip 6grenciler i¢in degil, biitiin dgrencilere
yardim sunmak seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin 6grencilerin sahip oldugu farkliliklari bilerek davranmasi biiyiik 6neme sahiptir (Coban, Karaman ve
Dogan, 2010). AB egitim politikalarinda 6gretmen yetistirme programlari, kiiltiirel farklilik, etnik yap1 ve cinsiyet
gibi farkliliklar: ayirmaksizin biitiin 8grenciler icin siirdiiriilebilir bir gelecegi hazirlamak amaciyla egitim uygu-
lamalarini ustaca planlayan ve uygulayan Ogretmen adaylari yetistirmeyi amaglamaktadir (Karslt ve Giiven,
2011). Nitelikli bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerden biri de farkli kiiltiir, inang, goriis ve gruplara
karst hosgoriilii olmasi, meydana gelebilecek ¢atismalarin ve sorunlarin ¢éziimiinde yapici ve uzlastirici olmasi-
dir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ogretmen yetistirme programlar ile ilgili yapilan caligmalarda, gretmen
adaylarmin toplumsal alanda varligim siirdiiren kiiltiirleri tamiyip bilmesi ve bunlara hosgorii ile yaklasmasi,
egitim ortamim diizenlerken bu farklihklar1 géz oniinde bulundurmasi, dgrencilerin gelisim ve dgrenmelerinin
daha iyi gergeklestirilebilmesi igin bireysel farkhliklar1 dikkate almasimin gerekliligi vurgulanmaktadir (Unlii ve
Orten, 2013). Sosyal bilgiler, disiplinler arasi yaklagimuin sagladig1 avantajlarla biitiiniin pargalarini bir arada
tutma 6zeligine sahiptir. Sosyal bilgiler dersi dogas1 geregi cokkiiltiirlii egitim anlayisina gore egitim pratiklerini
planlayan bir yapidadir. Farkli sosyal disiplinlerin egitimdeki yansimasi olan sosyal bilgiler; baris egitimi, farkli-
Iiklarin bir arada yasamasi, demokratik vatandas yetistirmek gibi amaclarla gokkiiltiirlii egitimin dinamiklerini
tastmaktadir. Fakat tilkemizdeki sosyal bilgiler programina gokkiiltiirlii egitim uygulamalar1 agisindan bakildi-
ginda, sosyal bilgiler dersinin 93 kazanimindan yalnizca 16's1 gokkiiltiirlii egitim cercevesinde degerlendirilebilir.
Sosyal bilgiler dersinde yer alan “Bagkalarimin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar” ve “Kiiltiirel 6gelerin,
insanlarin bir arada yasamasindaki énemini agiklar.” seklindeki kazanimlar bu duruma o6rnek olarak verilebilir
(Cirik, 2008). Sosyal bilgiler dersi sosyal disiplinlerin biitiinciil alan1 oldugu icin, 6gretmenlerin gokkiiltiirlii bakis
agisina sahip olmasi ders igeriginin dgrenciye gore yeniden yapilandirilmasina katk: saglayacaktir.

Yurt digindaki ¢alismalar incelediginde, ¢okkiiltiirlii egitime iliskin olarak Herron ve digerleri (1995) dgretmen
algilarini, Sheets ve Chew (2000) 6gretmen adaylarin ¢okkiiltiirlii egitim dersine karsi tutumlarini, Neuharth-
Pritchett, Reiff ve Pearson (2001) 6gretmen adaylarin bilgi diizeylerini, Bryan ve Sprague (1997) kiiltiirler aras:
deneyimsel 6grenmeyi, Bekerman (2004) ayn1 okula giden Yahudi ve Filistinli 6grencilerin algilarini, Abbas (2002)
Asyal aileler ve 6gretmenlerin akademik basar: {izerindeki etkisini, McCray, Wright ve Beachum (2004) yonetici-
lerin ¢okkiiltiirliiliige kars: tutumlarini ve Pickert ve Chock (1997) 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime kars1 bakis
agilarin arastirmuglardir. Cokkiiltiirlii egitim son zamanlar da Tiirkiye’de de ilgi duyulan ve arastirilan konular-
dan birisi haline gelmistir. Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitime yonelik olarak Ogretmenlerle (Yazici, Basol ve Toprak,
2009), dgretmen adaylariyla (Coskun, 2012; Demir ve Basarir, 2013; Karagam ve Koca, 2012; Coban, Karaman ve
Dogan, 2010; Yavuz ve Arl, 2010; Polat, 2009) ve 6gretim elemanlariyla (Yazici, Basol ve Toprak, 2009; Basbay,
Kagnic1 ve Sarsar, 2013; Damgact ve Aydin, 2013; Demir; 2012) yapilnus bir¢ok arastirma goze ¢arpmaktadir. Bu
arastirmada ise Ozellikle sosyal bilgiler dersinin bireyi hayata hazirlamak gibi bir misyonu olmasi hasebiyle bu
dersin gelecekte uygulayicilar: olacak olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar tizerinde gerceklestirilmistir. Aras-
tirma, egitim fakiiltelerinde 6grenim gdren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gokkiiltiirlii egitime iliskin tutum
diizeylerini belirlemek ve ¢esitli degiskenlere goére durumunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag
gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri nedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaslari ile ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri arasinda anlaml
bir iligki var mudir?
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3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri, sinuf ve cinsiyet diizeyinin
ortak etkisine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4.  Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin gelir diizeylerine gore ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri
anlamli bir gekilde farklilagsmakta midir?

2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Nicel calismalarda,
arastirmaci herhangi bir alanda &ne ¢ikan konular1 ya da bir konu hakkinda farkli degiskenler arasindaki iliskiyi
tanumlayan bir problem durumu belirler. Calismada katilimcilardan gelen cevaplarin genel durumunu ve bu
durumun katilimcilar arasinda nasil degistigini ortaya koymaya calisir (Creswell, 2012).

2.2 Arastirma Grubu

Sakarya Universitesi ve Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 247 sosyal bilgiler
Ogretmen aday1 arastirma grubunu olusturmaktadir. Arastirma grubuna giren 6gretmen adaylar1 kolay ulasilabi-
lirligi nedeniyle gelisigiizel (uygun) 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Bu tiir 6rnekleme, arastirmacinin saptanan
Orneklem biiyiikliigiine goére herhangi bir sekilde evrenin bir parcasiin secilmesidir (Yazicioglu ve Erdogan,
2004). Arastirma baglaminda herhangi bir fakiilteye gidilerek saptanacak sayida rastlanan dgrenciyi érnekleme
alma gelisigiizel 6rneklemedir (Arl1 ve Nazik, 2001). Zaman, para ve isgiicii agisindan var olan sirurliliklar nede-
niyle drneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir.

Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin %54,7’si kiz, %45,3u ise erkektir. Arastirma grubunun %12,6’s1 birinci
sinif, %32,4s1 ikinci simif, %32,4'1 tgtincti sinif ve %22,7’si dordiinct simiflardan olugsmaktadir. Yaslar: (Y=21,83)
18 ile 29 arasinda degiskenlik gostermektedir. Orneklemle ilgili daha detayl bilgi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Degisken Grup f %
L Kiz 135 54,7
Cinsiyet
Erkek 112 45,3
1. Sinaf 31 12,6
2. Sinaf 80 32,4
Sinif diizeyi
3. Sinf 80 32,4
4. Sinaf 56 22,7
1001 ile 1500 arasi 78 78,42
1501 ile 2000 arast 48 78,71
Gelir Diizeyi
2001 ile 2500 arast 65 79,59
2501 ile 3000 arast 51 80,16
2.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Kog Damgaci ve Aydin (2013) tarafindan gelistirilen “Cokkiiltiirlii Egi-
tim Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu lgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimcilarin demografik
bilgileri (cinsiyet, sinuf, yas araligi, ailenin aylik geliri) istenirken, ikinci béliimde ise ¢okkiiltiirlii egitime iliskin
tutum ifadeleri yer almaktadir. Olgekte 21 madde mevcuttur. Besli Likerttipli olan 6lgek “Kesinlikle Katilmiyo-
rum(1), Katilmiyorum(2), Kararsizim(3), Katiliyorum(4) ve Kesinlikle Katiliyorum(5)” olarak derecelendirilmistir.
Olgegin tek bir boyutu olup Cronbach Alpha ig tutarhlik katsayisi .92'dir. Bu galisma baglaminda hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .86"dur.

2.4 Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 21 paket programu ile aragtirmanin amaci ve sorular: baglaminda ¢oziimlenmistir. Verile-
rin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon, tek yonlii ve ¢ift yonli
varyans analizleri yapilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢ok kiiltiirlii egitime yo6nelik tutum diizeyleri-
nin yorumlanmasinda kistas olarak 1.00-1.80 “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 2.61-3.40

55



56 | SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

“Kararsizim”, 3.41-4.20 “Katiliyorum”, 4.21-5.00 “Kesinlikle Katiliyorum” araliklar1 kullanilmigstir. Ayrica tiim bu
analizlerin yapilmasindan 6nce normallik ve varyanslarin homejenligi testleri yapilmis ve veri setinin normallik
ve varyanslarin homejenligi varsayimlarim karsiladig tespit edilmis ve buna gore analizlerde parametrik testler
kullanilmusgtir.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda gergeklestirilen betimsel ve kestirimsel istatistik sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢ok kiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeylerinin dagilim (N=247)

Kesinlikle Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle
Maddeler Katilmiyorum Y Y Katiliyorum X Ss
f % f % f % f % f %

1. Farkl: kiiltiirden olan insan-

lara kendi anadillerinin (Kiirt-

¢e, Lazca,Cerkezce, Arapga, 38 15,4 73 29,6 43 17,4 69 27,9 24 9,7 287 1,25
Glrctice vs.)segmeli ders

olarak dgretilmesi taraftarryim.

2. Cevremdeki insanlarin farklt
dille anlagsmalar1 beni rahatsiz 14 5,7 15 6,1 36 14,6 119 48,2 63 25,5 3,82 1,06
etmez.

3. Insanlarin dini inanclari ne
olursa olsun onlara saygi 1 A 4 14 10 4,0 101 409 131 530 445 ,69
duyarim.

4 Ulkemizde cinsiyet ayrimu
. e 6 2,4 12 4,9 16 65 101 409 112 453 4,22 94
oldugunu diisiiniiyorum.

5. Engelli vatandaglarimiza
pozitif ayrimalik yapilmasi 2 8 4 1,6 12 4,9 95 38,5 134 57,8 443 73
gerektigini diisliniiyorum.
6. Devletimizin engelli vatan-
daglar igin egitim alamnda

1 A4 1 4 3 1,2 74 30,0 168 680 4,65 57
daha fazla ¢alisma yapmasi
taraftarryim.

7. Insanlara sosyal statiilerine

gore davranilmamasi gerekti- 12 4,9 3 1,2 6 2,4 76 30,8 150 60,7 441 97
gini diistintiyorum.

8. Insanlara ekonomik diizey-

lerine gore davranilmamast 9 3,6 2 ,8 2 ,8 74 30,0 160 64,8 451 ,86
gerektigini diigliniiyorum.

9. Insanlarin yaslarina bagli

olarak gergeklestirdikleri 1 A4 1 A 22 8,9 106 42,9 117 47,4 436 ,70
davrarniglara sayg: duyarim.

10. Farkl1 yorelerdeki insanla-
rin birbirinden farkli davranis-

o ) A 1 4 5 20 103 417 137 555 451 60
lara ve diisiincelere sahip

olabileceklerini anlarim.

11. Cokkiiltiirlii egitimin farkl
etnik kokenli 6grenciler igin 4 1,6 3 1,2 44 17,8 103 41,7 93 37,7 412 85
faydali olacagina inaniyorum.
12. Cokkiiltiirlii egitim ile
farkliliklara baglh olarak

o 2,0 22 8,9 55 223 107 433 58 235 3,77 97
yasanan sorunlarin ¢oziilece-
gine inaniyorum.
13. Okullarda ¢okkiiltiirlii
egitim programlarinin uygu-
lanmasinin egitimde firsat 5 2,0 15 6,1 39 15,8 125 50,6 63 25,5 391 91
esitligi saglayacagina inaniyo-
rum.
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14. Kendimi bir ¢okkiiltiirlii

egitimci olarak goriiyorum.

15.Kltiirdi (din, dil, 1rk, yas,

cinsiyet, sosyal statii, ekono-

mik diizey, gelenek, gérenek - - 7 2,8 34 13,8 129 52,2 77 32,2 411 75
vs. ) benden farkli olan bireyle-

3 1,2 16 6,5 76 30,8 104 42,1 48 19,4 3,72 90

re empati ile yaklagirim.

16.Sadece tek bir kiiltiiriin
hakim oldugu siniflardan
ziyade, birden fazla kiiltiiriin 1 4 9 3,6 31 12,6 134 54,3 72 29,1 4,08 77
esit haklara sahip oldugu
siniflar tercih ederim.

17. Kiiltiirel farkliliklarin
ogrencilerin akademik bagari-

s . 8 12 4,9 49 198 109 441 75 304 398 ,87
lar1 igin birer avantaj oldugunu
diigtintiyorum.
18. Universitelerde dgretmen
adaylarina gokkiiltiirlii egitim
1 A4 8 32 46 186 107 433 85 344 4,08 ,83

ile ilgili temel derslerin oku-
tulmas: taraftarryim.

19. Ogretmenlerin siruflarda

kiiltiirel catismalardan dogan

sorunlar1 gokkiiltiirlii egitim - - 12 49 38 15,4 123 50,3 74 30,0 4,05 ,80
cercevesinde ¢ozmeleri gerek-

tigini diistiniiyorum.

20. Ogretmenler farklx kiiltiir-

lerden olan &grencileri, kendi

kiiltiirleriyle gurur duymalari- 3 1,2 15 6,1 39 15,8 114 46,2 76 30,8 4,00 ,90
na tesvik etmeli-

dir/cesaretlendirmelidir.

21. Tirkiye'deki egitim sistemi,

tilkede var olan tiim etnik

Iimliklerin zenginligini barmn- ,8 13 53 40 16,2 116 47,0 76 30,8 4,01 ,86
dirmalidir.

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum
diizeylerinin aritmetik ortalama degerlerine gére “Insanlarin dini inanglart ne olursa olsun onlara saygr duya-
rim.”(X=4,45), ve “Engelli vatandaglarimiza pozitif ayrimcilik yapilmas: gerektigini diigiiniiyorum.” (X=4,43), “Devletimi-
zin engelli vatandaglar icin egitim alaninda daha fazla calisma yapmas: taraftaryim.” (X=4,65), “Insanlara ekonomik diizey-
lerine gore davranilmamas: gerektigini diigtiniiyorum.”(X=4,51), “Farkli yorelerdeki insanlarn birbirinden farkls davramsla-
ra ve diigiincelere sahip olabileceklerini anlarim.”(X=4,51), maddelerinin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip oldugu
tespit edilmistir. Aritmetik ortalamasi en diisiik maddeler “Farkl: kiiltiirden olan insanlara kendi anadillerinin (Kiirtce,
Lazca,Cerkezce, Arapea, Giirciice vs.) secmeli ders olarak 6gretilmesi taraftartyim.”(X=2,87) ve  “Ulkemizde cinsiyet ayrim
oldugunu diisiiniiyorum.”(X=4,22), maddelerinin oldugu bulunmustur. Maddelerinin genel olarak “tamamen kati-
lriyorum” ve “katiliyorum” diizeylerinde yeterli olduklar tespit edilmistir. Ancak &zellikle farkli dillerin egitimde
Ogretimi “Farkl: kiiltiirden olan insanlara kendi anadillerinin (Kiirtce, Lazca, Cerkezce, Arapgca, Giirciice vs.) secmeli ders
olarak G§retilmesi taraftariyim.” ve toplumsal cinsiyet ile ilgili “Ulkemizde cinsiyet ayrim oldugunu diisiiniiyorum.”
(X=4,22) maddelerinin diisiik diizeyde olduklari sonucuna varilmistir. Toplumsal cinsiyet ile ilgili maddenin
aritmetik ortalamasinin yiiksek olmasi ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olumsuz bir durumu ifade etmektedir.
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Tablo 3. Yas ile ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutum arasindaki korelasyon

Yas Tutum
PearsonCorrelation 1 ,15*
Sig. (2-tailed) ,02
N 247 247

Tablo 3 incelendiginde, sosyal bilgiler 8gretmen adaylarimn yaslar1 ile ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyle-
ri arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur (r=,15; p<,05). Buna gore sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin yaslar: arttikga ok kiiltiirliiliige iliskin tutum diizeylerinin artt1ig1 sdylenebilir.

Tablo 4. Sinif ve cinsiyete gore ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyi puanlarinin dagilim

Cinsiyet/ Kadin Erkek Toplam
Sinif diizeyi N X ss N X ss N X Ss
1. Stf 14 75,64 9,26 17 77,65 9,62 31 76,74 9,36
2. Siruf 46 77,01 10,10 34 77,26 9,15 80 77,12 9,65
3. Siruf 49 80,63 7,48 31 80,30 10,16 80 80,50 8,56
4. Siuf 26 82,46 7,24 30 81,73 9,08 56 82,07 8,21
Toplam 135 79,23 8,84 112 79,36 9,55 247 79,29 9,15

Tablo 4 ve Tablo 5 incelediginde kadin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore ¢okkiiltiirlii egiti-
me iligkin tutum diizeylerinin ortalama puaru (X=79,23), erkek sosyal bilgiler gretmen adaylarimn cinsiyetlerine
gore gokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=79,36)'dir. Kadin ve erkek sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore ¢ok kiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeylerinin ortalama puanlar ara-
sinda anlamli bir fark bulunmamustir [F=,058; p>,05].

Birinci simifta sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sinif diizeyine gore cokkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeyle-
rinin ortalama puani (X=76,74), ikinci simifta (X=77,12), tigincii sinifta (X=80,50), dordiincii simfta (X=82,07) dir.
Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin sinuf diizeylerine gére ¢ok kiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeyle-
rinde anlamli bir farklilik bulunmustur [F=4,596; p<,01]. Bu farklilig1 tespit etmek i¢in yapilan ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Bonferoni ile elde edilen sonuglara gore anlamli farkliigin birinci sinif ve dérdiincii sif ile ikinci
stnuf ve dordiincii sinif arasinda dordiincii sinif lehine bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Cinsiyet ve sinif diizeyinin ortak etkisine gore ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeylerine ait ikiyonlii

ANOVA sonuglari
Kareler toplam1 sd Kareler ortalamasi F P n?
cinsiyet 4,69 1 4,69 ,06 ,81 ,00
sinuf 1121,13 3 373,71 4,60 ,00 ,06
cinsiyet * sinuf 41,27 3 13,76 A7 92 ,00
Hata 19434,66 239 81,32
Toplam 1573531,90 247

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin sinuf ve cinsiyetlerine gore cokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerinin
birinci smif kadin 6gretmen adaylar1 puam (X=75,64), ikinci simf kadin 6gretmen adaylari puani (X=77,01),
figlincli smif kadin 6gretmen adaylari puani (X=80,63), dordiincii sinif kadin 6gretmen adaylari puant
(X=82,46) dir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin smif ve cinsiyetlerine gore gokkiiltiirlii egitime iligkin tutum
diizeylerinin birinci siif erkek 6gretmen adaylari puani (X=77,65), ikinci sif erkek gretmen adaylari puani

(X=77,26), iiglincii sinif erkek 6gretmen adaylari puari (X=80,30), dérdiincii siif erkek 6gretmen adaylari puan
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(X=81,73)'tiir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin cinsiyet ve smifin ortak etkisine gore gokkiiltiirlii egitime
iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir [F=,17; p>,05]. Bu baglamda cinsiyet ve sinif diizeyi
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin gokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerini birlikte etkileyen bir faktor
olarak bulunmamustir. Bu durum asagida verilen grafikte de daha net bir sekilde goriilmektedir.

Gokkuiltarli Egitime iliskin Tutum

cinsiyet
=kadin
=== erkek

82,007

80,00

75,00

76,00

Sinif

Sekil 1. Cinsiyet ve smnf ortak etkisine gore gokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyi

Yukaridaki grafik incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyle-
ri sinuf diizeyleri arttikga olumlu bir artis gosterdigi sdylenebilir. Birinci sinifta erkek 6gretmen adaylarinin ¢ok-
kiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerinde diisiis yasanmustir. Ancak ikinci siniftan sonra 6gretmen adaylarin
tutum diizeylerinde artis meydana gelmistir. Kadin 6gretmen adaylarmin cokkiiltiirlii egitime yo6nelik tutum
diizeylerinde siirekli bir artis meydana geldigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Aile gelirlerine gore ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri arasindaki farkliliga iliskin ANOVA

sonuglari
Gelir Diizeyi N X ss F P Fark
15001l ve alt1 78 78,42 9,40
1501-2000t] arasinda 48 78,72 9,65
,45 72 Yok
2001-2500t1 arasinda 65 79,58 9,06
2501 ve tusti 51 80,16 8,58

Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeylerine gore ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin
tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [F=45; p>,05].

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri incelendiginde dgretmen adayla-
rinin genel olarak yiiksek bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sadece sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin toplumsal cinsiyet ve farkl: dillerde egitim-6gretim konularinda tutumlarimin diisiik oldugu tespit edilmis-
tir. Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin, sosyal bilgilerin dogasi
geregi kendilerini ¢okkiiltiirlii bir egitimci olarak gordiikleri, ¢okkiiltiirlii egitimin okullarda firsat esitligi sagla-
yacagini ve tek bir kiiltiirtin hakim oldugu simiflardan ziyade, birden fazla kiiltiiriin esit haklara sahip oldugu
sinuflar tercih ettikleri bulunmustur. Yapilan farkl ¢alismalara bakildiginda ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumla-
rin olumlu bulundugunu séylemek miimkiindiir. Nitekim Damgac1 ve Aydin (2013)'nin akademisyenlere ynelik
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, dgretim gorevlilerinin cokkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarinin yiiksek derecede
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olumlu oldugu sonucuna ulagnuglardir. Demir’in (2012), de Erciyes Universitesi’'nde, ¢okkiiltiirlii egitimin 6gre-
tim gorevlileri igin 6nemini tespit etmeyi amagladig1 calismasinda, dgretim elemanlarmin ¢okkiiltiirlii egitimi
dnemli bulduklar1 sonucuna ulagmustir. Ulkemizde ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili galigmalar son yillarda hiz kazan-
mustir. Coban, Karaman ve Dogan (2010) da tezsiz yiiksek lisans 6grencilerinin toplumdaki kiiltiirel cesitlilige
yonelik goriislerini 6grenmek icin yaptiklar: ¢alismada, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara (siyasi goriis, dini goriis,
engelli olma, toplumsal cinsiyet rolleri, sosyoekonomik diizey, etnik yapi1) yonelik yukarida zikredilen ¢alisma-
larda oldugu gibi, olumlu diisiince ve goriis belirtiklerini tespit etmistir. Tiirkiye’de ¢okkiiltiirliik ile ilgi 6gretmen
adaylar ile yapilan ¢alismalarda genel olarak 6gretmen adaylarimin yiiksek bir tutuma sahip olduklar1 sonucu
elde edilmistir (Coskun, 2012; Demir ve Basarir, 2013; Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Yavuz ve Anil, 2010;
Polat, 2009). Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ile daha 6nce yapilan ¢alismalar karsilastirildiginda sonuglar
birbirine uygunluk gostermektedir. Ogretmenlerle yapilan caligmalarda da, 6gretmenlerin olumlu goriis ve yiik-
sek bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna varilmustir (Yazici, Basol ve Toprak, 2009).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri yiiksek olmasina ragmen farkl
kiltiirlerden olan insanlarin kendi anadillerinin se¢meli ders olarak okutulmasmna katilmadiklar: sonucu elde
edilmistir. Bunun sebebi olarak gokkiiltiirlii egitim anlayis: ile ilgili yerlesen yanhs diisiinceler gosterilebilir.
Cokkiiltiirlii politikalarin ayrismaya neden olacag diisiiniilmektedir. Nitekim Unlii ve Orten (2013) de 6gretmen
adaylar ile ilgili yaptiklar1 calismada, ¢okkiiltiirliiliik ile ilgi olumlu ve olumsuz bakis agisinin oldugunu tespit
etmislerdir. Tiirkiye'de farkli kiiltiirel aidiyetlere sahip bireylerin, kendi kiiltiirel ¢esitliliklerinin de yer aldig1
egitim miifredatlarini talep etmeleri, egitimde ¢okkiiltiirlitk cercevesinde firsat esitligi geregince dogal bir du-
rumdur. Bunun igin de Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2012 yilinda, Kiirtce, Arapca gibi dillerin, segmeli ders olarak
okutulmasina ongormiistiir (Damgaci ve Aydin 2013). Egitimde meydana gelen ¢alismalar sayesinde farkliliklarin
temsili konusuna olumlu bakis acisinin kazanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica 6gretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet konusunda iilkemizde cinsiyet ayrimi oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda iilkemizde cinsiyet ayriminin yiiksek olmasi gokkiiltiirlii toplum i¢in olumsuz bir
durumdur. Toplumsal cinsiyet konusundaki olumsuz tutumun sebebini kiiltiirel dinamiklerle agiklamak miim-
kiindiir. Toplumdaki kadin erkek rollerinin keskin ayriminin varligini devam ettirmesi ve ataerkil aile yapismin
hakim olmasi bu durumun nedenleri arasinda sayilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaslar: ile ¢cokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri arasindaki iliski ince-
lendiginde yas ve tutum diizeyleri arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna
varilmigtir. Buna gore 6gretmen adaylarin yaslar artikga cokkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerinin de
artigini soyleyebiliriz. Ogretmen adaylarin tutum diizeylerinde meydana gelen artig yas faktoriiniin ilerlemesi ve
buna bagl olarak yakin ¢evrede goriilen farkl: kiiltiirler ile etkilesime gegilmesi ve farkl: kiiltiirlerin taninmasinin
etkili oldugu soylenebilir. Damgaci ve Aydin (2013) yaptiklari ¢alismada yas degiskeninin gokkiiltiirlii egitime
yonelik tutum iizerinde anlaml bir farkliik yaratmadig: fakat 30-40 yas araliginda olanlarin diger yas guruplari-
na gore daha yiiksek bir tutum puanina sahip olduklar: bulgusunu elde etmiglerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigr sonucu elde edilmistir. Elde edilen sonuglar, yapilmis diger arastirmalarla karsilastirildi-
ginda benzer sonuglara ulasildig1 sdylenebilir. Coskun (2012) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylari ile
yaptig1 calismada, cinsiyetin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutum iizerinde anlamlh bir farkliik yaratmadigim
bulgulamustir. Bagka bir ¢alisma olan Bagbay, Kagnici ve Sarsar (2013) da yaptiklar: galismada cinsiyetin 6gretim
elemanlarmin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeylerinde anlaml bir farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagms-
lardir. Damgac1 ve Aydin (2013) da akademisyenlere yonelik yaptiklari calismalarinda, 6gretim gorevlilerinin
cokkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulasmislardir. Tiim bu sonuglar
calismanin sonuglari ile uyusmaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 siif diizeylerine gore ¢okkiiltiirlii egitime
iligkin tutum diizeylerinin anlaml: bir sekilde farklilastigidir. Simiflar arasindaki farklilik, birinci sinif ile dordiin-
cii sinuf, ikinci sinif ile dérdiincii sinuf arasinda dérdiincii siiflarin lehine oldugu sonucu bulunmustur. Bu bag-
lamda &gretmen adaylarin sinif diizeyleri arttikga yas ve iginde bulunduklar: ¢ogulcu ¢evreninin etkisiyle tutum
diizeylerinde pozitif yonde bir artis soz konusu oldugu sdylenebilir. Aksoy ve Aksoy (2007) “‘de Gazi Universitesi
ve Ankara Universitelerinde &gretmen adaylari ile ilgili yaptigi calismada birinci simf ile dérdiincii simf 6gren-
cileri arasinda kiiltiirel farkliliklara bakis agilarinda farkliliklar oldugunu ve bu farkligin {iniversiteler arasinda
da oldugunu tespit etmislerdir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeyleri, simf ve cinsiyet diizeyinin ortak
etkisine bakilarak incelendiginde iki degisken arasinda herhangi bir iligki bulunmamistir. Bu durum 6gretmen
adaylarin smif ve cinsiyet diizeyleri ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeyleri {izerinde herhangi bir etkiye
sahip olmadi seklinde degerlendirilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutum diizeyleri aile gelir diizeylerine gore an-
laml bir farkliik gostermedigi tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeylerinin ¢ok-
kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinda herhangi bir farklilik olusturmadig1 sdylenebilir. Nitekim Coskun (2012)'da
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime yo6nelik tutum diizeylerini inceledigi ¢alis-
masinda, aile gelir diizeyinin tutum iizerinde anlaml1 bir farklilik yaratmadig1 sonucunu elde etmistir. Bu sonug
arastirma bu sonucunu destekler niteliktedir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarmin oldukc¢a olumlu oldu-
gu ve dgretmen adaylarinin yas ve smnif diizeyleri yiikseldikge tutum diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir. Cokkiil-
turliiliik ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, nicel ¢alismalarda olumlu sonuglara (Yazici, Basol ve Toprak,
2009; Polat 2009; Yavuz ve Aril, 2010; Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Coskun, 2012; Demir, 2012; Demir ve
Bagarir, 2013; Bagbay, Kagnic1 ve Sarsar, 2013), nitel ¢alismalarda ise daha ¢ok olumsuz sonuglara ulagilmistir
(Esen, 2009; Karacam ve Koca, 2012; Demirgelik, 2012). Esen (2009)'de 6gretmelerle gerceklestirdigi nitel caligma-
da odgretmenlerin Tiirkiye'deki kiiltiirel cesitlilik bakimindan zengin olduguna inandiklarini, fakat boliinme
korkularina sahip olduklarini, diger 6gretmenlerin kiiltiirel gesitliligi hos karsilamadiklarim fakat kendilerinin
olumlu bakis agisina sahip olduklarini diistindiikleri sonucunu elde etmistir. Karacam ve Koca (2012)'nin gergek-
lestirdigi nitel ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin incelendigi arastirmada 6gretmen adaylarin
cokkiiltiirliiliik kavramu ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli olmadig: ve farkinda olma diizeylerinin diisiik oldugu,
bunun sonucunda kiiltiirel gesitlilik ve toplumdaki farkh kimliklere olumsuz baktiklar1 sonucuna ulagmiglardir.
Biitiin bunlar degerlendirildiginde nicel ve nitel ¢alismalarin bir arada kullamldig: calismalar yapilarak durum
daha ayrintili bir sekilde ortaya konulabilir, farkli brans 6gretmenleriyle calismalar yapilip sonuglar karsilastirila-
bilir, bu sayede daha gercekgi ve giivenilir sonuglar elde edilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarmmin cokkiiltiirlii
egitime iliskin tutumlarin1 daha da artirmak icin tiniversitelerde cokkiiltiirliiliik ile ilgili dersler okutulabilir.
Egitim uygulamalari, ders materyalleri, okul ortamu, arag ve gerecler cokkiiltiirlii egitime gore yeniden dizayn
edilebilir.
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5. Sinif Fen Bilimleri Dersi insan ve Cevre iliskisi Konusunun Ogreti-

mine Yonelik Etkinlik Onerileri*

Hasan ESEN * Aysun OZTUNA KAPLAN **

Ozet

Bu arastirmada 5. sinuf dgrencilerinin kendilerini cevrelerinde yasayan diger canlilarin yerine koyarak gevre so-
runlarina farkli bir gézden bakmalarim saglamak amaglanmis ve fabllar araciligiyla cevreye iligkin sorumlu
davrams gelistirmelerinin hedeflendigi etkinlik onerileri gelistirilmistir. Bu baglamda arastirmamn problem
ciimlesini “5. Siuf Fen Bilimleri dersi insan ve Cevre iligkisi konusunun &gretiminde fabl kullanimim igeren al-
ternatif 6gretim etkinliklerinin tasarimi ve uygulanmasi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Calismada arastirma-
alar tarafindan alti adet fabl” a dayali etkinlik gelistirilmistir. Etkinlikler gerek fen egitimi gerekse Tiirkge egi-
timi alaninda uzman arastirmacilar tarafindan incelenerek gegerliligi konusunda goriis alinmustir. Diizeltmele-
rin ardindan ilgili etkinlikler {inite boyunca uygulanmigtir. Sozii edilen etkinlikler 2014-2015 egitim dgretim y1-
Iinda Sakarya ilinin bir ilgesinde yer alan bir devlet orta okulunda, 15 6grenci ile yliriitiilmiigtiir. Arastirma bir
eylem arastirmasi olup bu ¢alismada sadece arastirmacilar tarafindan gelistirilen s6z konusu etkinlikler, bu et-
kinliklerin uygulama stireci ele alinmstir. Uygulama esnasinda elde edilen veriler ise bu arastirmanin kapsami
diginda birakilmustir. S6z konusu etkinliklerin Fen Bilgisi 6gretmenlerine yol gosterecegi umut edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Besinci Sinif, Cevre Egitimi, Etkinlik Onerileri, Fabl.

* Bu aragtirma Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii lkogretim Fen Egitimi Programinda aragtirmacilar tarafindan
yiiriitiilmekte olan “ Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis Gelistirmede Fabl Kullanimina Ornek Bir Aragtirma” adli yiiksek lisans
tezinden olusturulmustur.

** Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, . hasan.esen@ogr.sakarya.edu.tr

** Dog. Dr., Sakarya Universitesi Fen Bilgisi Egitimi A.B.D., aoztuna@sakarya.edu.tr
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1. GIRiS
Doga ile basa ¢ikmaya ¢alisan insan, bilimsel ve teknolojik imkanlar1 kullanarak i¢cinde bulundugu ¢evre ile ara-
sindaki uyumu bozmustur. Toprak, su ve havanin kirlenmesiyle birlikte kirlilik etkenleri besin zinciri yoluyla
bitki ve hayvan popiilasyonlarina aktarilmaktadir. Sanayilesme, hizli niifus artis1 ve kirsaldan kente go¢ kirliligin
artmasina neden olmaktadir. Uzun yillar diinyaya verdigi zararlarin sonuglariyla kars: karsiya kalan insan, gele-
cegini garanti altina almak igin doga ile uyum iginde yagsamak gerektigini anlamaya baglamistir (Ozkaya ve Usak,
2009).
Cevre; sosyal, fiziksel ve dogal etkilesimlerin bir tirliniidiir (Buckingham, 2008). Baska bir ifadeyle ¢evre, insanla-
rin ihtiyaclarim karsiladigi, nesillerini siirdiirmek igin {iretim ve tiiketim faaliyetlerinde bulundugu, kiiltiirel,
dogal ve yapay ortam olarak tanimlanabilir (Ozkaya ve digerleri, 2009). Insan olarak eylemlerimiz, yaptiklarimiz,
iletisimimiz, kiiltiire] uygulamalardan etkilenir. Bu uygulamalar dilbilimsel, dini, felsefi olarak bizim goriisleri-
mizi igerir. Su bir gergektir ki cevre bu uygulamalardan etkilenmektedir (Buckingham, 2008). Cesitli dengeler
iizerine kurulu olan insan yasaminin ¢evreyle kurdugu denge en 6nemli dogal dengedir. Bu dogal dengenin
halkalarinda meydana gelen kopma zincirin tamamini etkilemekte ve bdylece gevre sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Binlerce yildir ¢evresiyle uyum icinde yasayan insan, zamanla gevreyle olan iligkisini gérmezden gelerek gevreyi
bir bozulma siirecine dogru siiriiklemistir (Merig, Afacan ve Balkan, 2009).
Diinya savaslar1 ve devaminda yasanan rekabetle birlikte artan sanayilesme sonucunda dogal cevre hizla tahrip
edilmistir. Niifus artis1 ve ardindan gelen fosil yakit tiiketiminin artmasi, dogal kaynaklarin agir1 kullanimi insa-
noglunun yasamini tehdit eden en énemli sorunlar haline gelmistir. Cevredeki tahribatin énlenmesi i¢in insanog-
luna 6nemli gorevler diigmektedir. Dogal kaynaklar dengeli kullanilmali ve sanayilesme dengeli olmalidir. Insan-
lara etkili bir ¢evre egitiminin saglanmast ile bu biling saglanabilir (Eroglu ve Keles, 2009).
Cevre egitimi, toplumun tiimiinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, cevreye yonelik kalic1 ve duyarli davrams degi-
sikliklerinin kazandirilmasi olarak tanimlanabilir. Cevre egitimi, yeryiiziindeki dogal kaynaklar1 korumakla
birlikte ekosistemleri de igine alarak tiim ¢evrenin korunmasini igerir (Eroglu ve digerleri, 2009). Cevre egitiminin
gerekliligi cevre sorunlarinin tartisgitilmaya baglandigi 1970" li yillarin ardindan giindeme gelmistir denilebilir.
Ciinkii ¢evre sorunlar1 1970" 1i yillarda kiiresel boyutta hissedilmeye baglanmis ve gesitli iilkelerde bu konuda
konferanslar diizenlenmistir. Bunlardan baglicalar1 asagida belirtilmistir.

. 1972 yilinda Stockholm” de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevre Konferansi ile cevre egitimi kii-

resel boyut kazanmisgtir.
e 1975 yilinda UNESCO ve Birlesmis Milletler isbirligi ile Uluslararas: Cevre Egitim Programi olusturul-
mustur.
e 1977 yilinda Tiflis’ te hiikiimetler arasi cevre egitim konferansi diizenlenmistir.

e 1992 yilinda Rio de Janeiro” da yapilan konferansta gevre egitimine “Siirdiiriilebilir Kalkinma” boyutu
eklenmistir.
e 1997 yilinda Selanik’ te yapilan konferansta egitimde yapilmasi gereken diizenlemelerin esaslar: olustu-
rulmustur (Eroglu ve digerleri, 2009).
Bu tartismalar kapsaminda gevre egitimi ivmelenmistir. Tiflis Bildirgesi’ nde gevre egitiminin yasam boyu siiren,
orgiin ve yaygin egitim siireclerinde yer almasi gereken bir egitim seklinde olmasi gerektigi vurgulanmisgtir.
Baslica gevre sorunlarinin yerel, ulusal ve uluslararasi agidan ele alinarak disiplinler arasi yaklasimla sunulmasi
gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin erken yaslarda gevreye kargt duyarli olmalarinin saglanmasi gerektigi
belirtilmis, gevre sorunlarimin karmagikligindan dolay: elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisi iizerinde
durulmustur (Eroglu ve digerleri, 2009).
Ulkemizde 1999 yilinda Cevre Bakanlig: ile Milli Egitim Bakanligi arasinda yapilan anlagma ile ders programla-
rinda zorunlu gevre konulari getirilmesi kararlagtirilmigtir. 2005 yilinda yenilenen ilkogretim ders programlarina
cevre ile ilgili konulara daha fazla oranda yer verilmistir (MEB, 2005). 2013’ te Fen Bilimleri 6gretim programinin
revizyonu ile birlikte programda cevreye iligkin kazanimlar, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin farkinda olmalar: ve
bunlarin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim onerileri sunmak boyutlariyla ele alinmistir (MEB, 2013).
Ulkemizde cevre egitimi 6nemi geg anlagilan konulardan birisidir. Bu sebeple ders miifredatlarina girmesi de
uzun stirmiistiir. Cevre egitiminin 6neminin anlagilmasiyla birlikte devlet kurumlar ve sivil toplum orgiitlerince
bu konu tartisilmus, raporlarla éneriler sunulmustur. Yine bu alanda bir¢ok tez ve makale yazilmigtir. Cevre
egitiminde fabllarla ilgili calismaya rastlanmamustir.
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Fabl, "Kahramanlar1 ¢ogunlukla hayvan ve bitki gibi varliklardan olusan genellikle soyut bir diisiinceyi somut bir
ornek etrafinda benimsetmeye ¢alisan hareketli dykiilerdir.” (Yalgin ve Aytas, 2005: 127). Gerek fabllarin dgretici-
lik 6zelliginden gerekse uygulamanin yapildig1 yas grubuna hitap eden bir tiir olmasindan dolay1 bu konunun
ogretiminde fabl kullanimi tercih edilmistir.

Bu baglamda aragtirmanin problem ciimlesi “5. Simf Fen Bilimleri dersi insan ve Cevre iliskisi konusunun 6gre-
timinde fabl kullanimini igeren alternatif dgretim etkinliklerinin tasarimi ve uygulanmasi nasildir?” seklinde
belirlenmistir.

1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada ortaokul g¢evre konularinin daha etkili bir sekilde dgretilmesine yonelik bir arastirma yapilmustir.
Cevre konularmin dgretiminde alternatif bir etkinlik olarak fabllarin kullaniminin gevre egitimindeki etkililigi
aragtirilmugtir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada etkinlik Onerileri ve etkinlikler hakkindaki dgrenci goriisleri
sunulmustur.

Calismada olusturulan etkinliklerin Fen Bilimleri derslerinde kullanilmasinin, konunun &gretiminde kullanilan
yontemlerin gesitlenmesi agisindan fayda saglayacag, fen bilimleri dgretmenlerine alternatif etkinlik sunacag:
distintilmektedir.

Cevre tizerine fabllarla ¢alismanin ise insanlarin ¢evrenin tek sahibi olmadig diisiincesini basarili bir sekilde
vermesi agisindan bu konunun 6gretiminde faydali olacagi séylenebilir.

2. YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmigtir. Eylem arastirmasi, bir okulda calisan
yOnetici, Ogretmen, egitim uzman veya farkli alanlarda ¢alisan miihendis, yonetici, insan kaynaklari uzmani gibi
uygulamaci kisiler tarafindan kullanulir. Eylem arastirmasi, uygulamacinin gergeklestirdigi ve uygulama siirecine
iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmas: ya da onceden ortaya ¢ikmus bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik veri
toplama ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklasgimidir (Yildirim ve Simsek, 2005, 295). Bu calismada s6z
konusu eylem arastirmasi siirecinde tasarlanan etkinlikler tanitilmis ve bu etkinliklere iliskin &grenci goriisleri
sunulmustur.

2.1 Veri Toplama Siireci

Calismada arastirmacilar tarafindan alti adet ‘fabl’ a dayali etkinlik gelistirilmistir. Etkinlikler gerek fen egitimi
gerekse Tiirkge egitimi alaninda uzman arastirmacilar tarafindan incelenerek gegerliligi konusunda goriis alin-
mugtir. Diizeltmelerin ardindan ilgili etkinlikler {inite boyunca uygulanmustir. Uygulamanin ilk asamasinda tig
tane biitiin halinde fabl (Topragin Haykirisi, Temiz Gezegen, Y1l 2050) 6grencilerle birlikte incelenmis; ardindan
fablda gerceklesen olaylari irdeleyen sorular smifta tartisitlmistir. Bu fabllarla grencilerin gevresel sorunlarin
farkina varmalar: saglanmustir. Bir sonraki asamada iki tane yarim birakilmus fabli (Balik ile Leylek, Gokyiiziiniin
Hakimleri) bireysel olarak ogrencilerin tamamlamalar1 istenmistir. Ardindan tamamlanan her bir fabl smifta
incelenmis ve iizerinde tartisilmistir. Son olarak dgrencilerden ¢evre sorunlari ile ilgili tamamen kendi yaraticilik-
larina dayanan bir fabl olusturmalar1 istenmistir. Bunun icin {i¢ farkli temay1 barindiran kiipler hazirlanmistir. Bu
kiiplerin yiizeylerinde ilgili temaya iligkin resimler bulunmaktadir. Birinde canlilar, birinde yasam alanlari, birin-
de de gevre sorunlarina temel olusturan unsurlar resmedilmistir. Ogrencilerin her biri {i¢ zar1 birden atarak gelen
resimlerden yola ¢ikarak karakterlerini, olayin gectigi yasam alanlarini ve gerceklesmesi muhtemel olaylari belir-
leyerek fabllarini olusturmuslardir. Bu ¢alismanin ardindan ortaya cikan fabllar da smifta paylasilms ve tartisil-
mustir.

2.2 Calisma Grubu

Bu calisma Sakarya iline bagl bir ilgenin kdyiindeki devlet okulunda 5. sinifta okuyan 15 &grenci ile yiiriitiilmiis-
tiir. Calisma 2014-2015 Egitim Ogretim yiliun 2. déneminde yapilmigtir.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Yapilandirilnis Gériisme Formu: Ogrencilerden uygulanan etkinliklerle ilgili goriislerini almak igin yapilandiril-
mis gorlisme formu kullamilmustir. 5. Simifla ¢alisma yapildigy igin yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir.
Formda 6grencilere asagida belirtilen sorular ve bu sorulara cevap teskil edecek secenekler (6grencilerin kendile-
rine yakin bulduklar: ifadeleri se¢gmesi seklinde) yoneltilmistir. Asagida bu sorulara yer verilmistir.

1. Fabllari nasil buldun?

2. Bu caligmanin sana bir sey kattigini diistiniiyor musun?
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3. Fabllarla calisirken kendini oradaki canlilarin ve doganin yerine koydun mu? Neler hissettin?

4. Bu calismay1 yapmadan 6nce ve sonra gevre sorunlar ile ilgili diisiincelerinde bir fark olustu mu? Bunlar
neler?

3. BULGULAR

Bu kisimda cevre egitimine yo6nelik hazirlanan alternatif 6gretim etkinlikleri tanitilmus, ardindan bu etkinliklere
ydnelik 6grenci goriislerine yer verilmistir.
3.1 Fabla Dayal1 Alternatif Ogretim Etkinlikleri

Fabl’ a dayal: alternatif 6gretim etkinlikleri {i¢ asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada tam metinden olusan
fabllar 6grencilerle birlikte incelenmistir. Ardindan fabllarin sonunda yer alan analiz sorular: smifca tartisilmistir.
Ikinci asamada yarim birakilmis metinlerden olusan fabllar 6grencilerle birlikte okunmus ardindan her bir 6gren-
cinin ayri ayri yarim birakilan fabllari tamamlamalari istenmistir. Ugiincii asamada ise 6nceden hazirlanan ve
tizerinde gorseller olan zarlar 6grenciler tarafindan atilmis ve 6grencilerden kendilerine gelen temalar1 kullanarak
fabl olusturmalar: istenmistir. S6z konusu etkinliklerle ile ilgili ayrintih agiklamalar asagida yer almaktadir.

3.1.1 Tam Metin Fabl Etkinlikleri

Tablo 1. Tam metin fabl konular1 ve iliskili oldugu kazanimlar
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FABL’ IN FABL’ DAKI KA- KONUSU ILGILI OLDUGU KAZANIM
ADI RAKTERLER
Topragin Toprak, insan, Insanlarin bilingsiz davranislariyla Insan faaliyetleri sonucunda
Haykiris1 diger canlilar toprak kirliligi had safhaya ulagir. olusan ¢evre sorunlarini aragtirir
(Ek 1) Toprak bu durumdan yakinr. ve bu sorunlarin ¢6ztimiine
iliskin 6nerilerde bulunur.
Temiz Ge- Minik (kopek) Coplerle dolu evde yasayan Minik, Insan faaliyetleri sonucunda
zegen Jodi (k&pek) rityasinda gordiigli gezegende yasa-  olusan cevre sorunlarini arastirir
yan Jodi ile yasadig1 kirli cevre hak- ve bu sorunlarin ¢6ziimiine
kinda konusur. iligkin Onerilerde bulunur.
Y1l 2050 Ar1 ve Mantar Fablda Ar ¢igek bulamamaktan, Insan faaliyetleri sonucunda

Mantar da zehirli degilken artik
zehirli olmaktan yakinir.

olugan ¢evre sorunlarini aragtirir
ve bu sorunlarin ¢6ziimiine
iligkin 6nerilerde bulunur.

Cevre sorunlarimin neler oldugu ve bu sorunlarin diger hayvanlara verdigi zararlar1 anlatmasi agisindan bu fabl
metinleri tercih edilmistir. Ug fabl metni de diger hayvanlarin sorunlar karsisinda neler yasadigim anlatmaktadir.
[lk iki fabldan farkh olarak ‘YIL 2050’ metni bu sorunlarin devam etmesi durumunda gelecekte neler olabileceg;i-
ne iligkin 6grencilere fikir vermektedir. Etkinlik siirecince her bir fabl metni ayr1 ayr1 bir ders saatinde 6grencilerle
birlikte okunarak tartisiimstir. Oncelikle fabl metinleri ogrencilerle okunmus, ardindan metinlerin ardinda yer
alan irdeleme sorular1 sorularak dgrencilerin fabl hakkindaki goriisleri alinmigtir. Tartisma ses kaydina aliarak

incelenmistir.
Tablo 2. Yarim birakilmis metin fabl konulari ve iligkili oldugu kazanimlar
FABL'INADI  FABL' DAKI KA- KONUSU ILGILI OLDUGU KAZA-
RAKTERLER NIM
Balik ile Leylek Balik ve Leylek Go¢ ederken bir nehre ugrayan Leylek, Yakin ¢evresindeki bir
(Ek 2) baliktan nehrin kirli oldugunu dgrenir. gevre sorununun ¢oziimii-
Bu asamadan sonra fabli 6grenciler ne iliskin proje tasarlar ve
tamamlar. sunar.
Gokyiiziiniin Kuslar ve Insanlar Gokytiziinde kirliligin artmasina daya- Yakin gevresindeki bir
Hakimleri namayan kuglar bu sorunu ¢ézmek igin gevre sorununun ¢oziimii-

care ararlar. Sonraki kisim 6grencilere
birakilmustir.

ne iliskin proje tasarlar ve

sunar.
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C)grencilere kirliligin yalnizca toprakla sinirli olmadigini fark ettirmek, su ve hava kirliliginin de oldugunu kav-
ramalar1 igin bu fabl metinleri olusturulmustur. Metinlerden birinde su kirliligine digerinde ise hava kirliligine
deginilmistir. Etkinliklerin her biri 2 ders saatinde tamamlanmustir. Birinci derste metin okunmus, ardindan
ogrencilerle tartisilmistir. Diger derste ise 6grencilerin eksik metinleri tamamlamalar1 saglanmustir.

3.1.3 Serbest Fabl Yazma Etkinlikleri

Bu asamada dgrencilerden kendi serbest fabllarini yazmalar istenmistir. Bu amaglar Sekil 1’de fotograflari verilen
zarlar hazirlanmistir. Bu ii¢ zardan birincisi canlilari, ikincisi yasam alanlarin, tiglinciisii ise bazi insan davranis-
larin1 temsil etmekte olup zarin her bir yiizeyinde bu temaya uygun fotograflar yer almaktadir.

1. zarda kullamlan gorseller: kaplumbaga, deve, yunus, kutup ayisi, tavsan, kus

2. zarda kullamlan gorseller: parfiim sikan bir kisi, cevreye ¢Op atan kisi, hayvan seven kisi, denizi kirleten insanlar

3. zarda kullamlan gorseller: buzullar, orman, ¢ol, deniz

Bu etkinlikte amag 6grencilerin zarlar1 attiginda {ist tarafta kalan gorselleri bir arada anlamlandirarak bir kurgu
olusturmalar1 ve bu kurguya uygun bir fabl yazmalarini saglamaktir. Bu asamada onlardan tamamen serbest bir
fabl yazmalar1 da beklenebilir. Ancak bu durumda &grencilerin en bilindik, daha dnceden asina olduklar: bir
konuyu baz almalar1 ve buna gore fabl olusturmalar: riskinin oniine ge¢mek igin gekil 1" deki zarlar hazirlanmis
ve kullarulmustir. Béylece kargilarina ¢ikan gorseller arasinda anlamli iligkiler kurup kuramadiklar1 da ortaya
¢ikarilmaya calisilmistir. Tablo 3’te her bir 6grencinin kendi fabllarim yazmak igin karsilarina gelen temalar ve

olusturduklari fabllarin kisaca konular: 6zetlenmistir.

Sekil 1. Uciincii asamada ogrencilerin fabl yazmak i¢in kullandi8 zarlar

Tablo 3. Ogrencilerin kendilerinin olugturdugu fabllarin temalar1

OGREN OGRENCILERE GELEN TEMALAR FABLISIMLERI ~ FABLLARIN KONUSU
CILER
Oprenci 1 Yunus Col Deniz kirliligi Denizin haykirist Artan deniz kirliligini
Yunus 6nlemek igin ¢are
bulur.
égrenci 2 Deve Col Cevreyi kirle- Yirtytstn kirlili- ~ C6lde kamp kuran insan
ten insan gi atesi sondiirmez ve yangin
¢ikar.
(")grenci 3 Deve Orman Cevreyi kirle- Cevre kirliligi Bir sehre giden deve ora-
ten insan nin neden kirli oldugunun
hesabini insanlara sorar.
Oprenci 4 Tavsan Kutup Hayvan seven Tavsanlar ve Kutuplari kirleten insanlar-
insan Insanlar la tavsanlarin miicadelesini
konu edinmektedir.
Oprenci 5 Kus Kutup Parfiim stkan Buzullara giden Yagadiklar yer kirli olan
insan papaganlar papaganlar bagka bir yere
gO¢ etmistir
Ogrenci 6 Tavsan Orman Cevreyi kirle- Tavsanlarin zorlu Tavsanlarin insanlara
ten insan hayatlar1 cevre ile ilgili ders vermesi
konu edilmisgtir.
Oprenci 7 Kutup ayist Col Cevreyi kirle- Colde yasam Kutup ayisi gevreyi kirle-
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ten insan

ten insanlara bir ders verir.
Sonra aralar1 diizelir.

Ogrenci 8 Yunus Col Parfiim sikan Col faciasinda Bazi hayvanlar parfiim
insan olanlar yiiziinden dliir. Hikaye
Yunus la insanlar arasinda
devam eder.
Oprenci 9 Yunus Deniz Cevreyi kirle- Denizler Insanlar gemiden denize
ten insan ¢Op atar. Baliklarda insan-
lara tuzak kurar.
Ogrenci 10 Kaplumbaga Col Parfiim stkan Kaplumbaga’ nin Parfiim stkip balik tutan
insan rahatsizlig insanlar bir giin oltalarinda
olii kaplumbaga goriirler.
Ogrenci 11 Tavsan Col Cevreyi kirle- Cevre kirliligi Yuvasindan ¢ikan tavsan
ten insan bir¢ok canlimin éldiigiinii
gormiistiir. Bunu insanla-
rin yaptigini 6grenince
care aramaya baglar.
Ogrenci 12 Deve Col Deniz kirliligi Sahil kenar1 Sahil kenarina gelen deve
¢opler yiiziinden su ige-
mez. Sahibiyle bunu insan-
lara anlatmaya karar verir.
Oprenci 13 Kaplumbaga Deniz Hayvan seven Kaplumbaga’ nin Yagadig: goliin kirlendigini
insan ¢Oziimii fark eden kaplumbaga
afiglerle insanlara bunu
anlatmaya calisir.
Ogrenci 14 Yunus Orman  Parfiim stkan Yunus’ unyasami  Yunus gog eder. Her gittigi
insan yerin kirli oldugunu goriir.
Caresiz bir sekilde yuvasi-
na geri doner.
Ogrenci 15 Kaplumbaga Orman Hayvan seven Hayvan seven Kaplumbaga ile insanlarin

insan

insanlar

dostlugunu anlatilmakta-
dur.

3.2 Uygulanan Etkinlige Yénelik Ogrenci Gériisleri

Oprencilere uygulanan etkinligin sonunda etkinlik ile ilgili ve etkinligin 6grencilere kazandirdiklari ile ilgili

sorular sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 4-8 arasinda 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin yapilan etkinlikleri olumlu karsilayip karsilamadiklarina iliskin goriisleri

Oprenci Cevaplart Siklik
Yararh 15
Glizel 14
Ders verici 12
Eglenceli 12
Farkli 8
Etkili degil 0
Anlagilmast zor 0

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin fabllar1 olumlu karsiladiklar: yararli ve ders verici bulduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu 7 segenekten olumlu olan 5 secenegi isaretlemigler. Olumsuz olan 2 segenegi ise higbir

Ogrenci isaretlememistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin etkinliklerin kendilerine kattiklarmna iligkin goriisleri

Ogrenci cevaplar Frekans (N)
Evet katki sagladi. Cevre ile ilgili daha bilingli oldum. 15
Hayir katki saglamadi. Cevre ile ilgili davraruslarimda degisiklik olmadi. 0

Ogrencilerin ikinci soruya verdigi cevaplar incelendiginde &grencilerin hepsinin “Cevre ile ilgili daha bilingli
oldum.” segenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin kisisel analoji yapma durumlarina iliskin goriisleri-1

Ogrenci cevaplar Frekans (N)
Kendimi topragin yerine koydum. 15
Kendimi leylegin yerine koydum. 14
Kendimi kuslarin yerine koydum. 13
Kendimi baligin yerine koydum. 13
Kendimi kdpegin yerine koydum. 12
Kendimi arinin yerine koydum. 11
Kendimi mantarin yerine koydum. 11

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun kendilerini fabllardaki topragmn ve canlilarin yerine
koydugu goriilmektedir. En diisiik sikligin 11 oldugu gozetilirse 15 6grenciden 11’ inin fabllarda gegen tiim ka-
rakterlerle kisisel analoji yaptig1, tamaminin kendilerini topragin yerine koydugu gortilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin kisisel analoji yapma durumlarina iliskin goriisleri-2

Oprenci cevaplari Frekans (N)
Evet. Onlara tiziildtim. 14

Evet. Onlara hak verdim. 14

Evet. Hayvanlarin yasam alanina zarar vermemeliyiz. 13

Evet. Insanlara kizginlar. 12

Evet. Hayvanlar1 avlamamaliyiz. 11

Hayir. Kendimi onlarin yerine koymadim. 0

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin kendilerini fabllardaki canlilarin yerine koyduklar1 ve onlarla kisisel

analoji yaptiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin gevre sorunlarina iliskin bakis agilar

Ogrenci cevaplari Frekans (N)
Evet. Cevre sorunlarimni ve diger canlilari daha iyi anladim. 14
Hayir. Cevre ile ilgili diisiincelerim ayn kald. 1

Yukaridaki tablo incelendiginde bu calisma ile 6grencilerin cogunlugunda (bir 6grenci harig) gevre ile ilgili olum-
lu bir farklilik, cevre sorunlarmna iliskin farkindalik yaratildigi sdylenebilir. Hayir cevabini veren &grencinin ise
etkinlikleri eglenceli bulmadigini bu yiizden hayir cevabini isaretledigi diistiniilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

“5. Sinuf Fen Bilimleri Dersi Insan ve Cevre iliskisi Konusunun Ogretimine Yonelik Etkinlik Onerileri” nin konu
edildigi bu ¢alismada dgrenciler fabllarla yapilan bu etkinlikleri olumlu karsilamuslardir. Bu etkinliklerle dersin
daha eglenceli oldugunu ifade etmislerdir (Tablo 4).
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Tablo 5-6 incelendiginde, dgrencilerde hem davrams hem de diisiince agisindan olumlu degisimlerin oldugunu
sOyleyebiliriz. Cevre {izerine davranis degisikliginin arastirildig: farkli bir ¢alismada 6grencilerin davramglarinin
degismesine ragmen aligkanliklar1 nedeniyle duyarli davranis gelistiremedikleri tespit edilmistir (Kuhlemeier,
Van Den Bergh ve Lagerweij, 1999). Buna ragmen bagka bir calismada ise &grencilerin hazirladiklar1 projelerle
cevre ile ilgili olumlu davranis gelistirdikleri tespit edilmistir (Lomino, 2002).

Tablo 7 incelendiginde grenciler fabllarda diger canlilarin yasadig1 olumsuz durumlarin farkina varmis ve ken-
dilerini onlarin yerine koyduklarini ifade etmisler. Ayrica kendilerini diger canlilarin yerine koyduklarin ifade
ederek empati kurabilme yeteneklerinin gelistigini sdyleyebiliriz. Yapilan bazi arastirmalarda 6grencilerin 6rnek
olaylarda gegen olaylarda olayin kahramani ile empati kurarak olaylar1 ¢6zmeye calistiklar: ifade edilmistir (Kos-
tova ve Atasoy, 2008). Insan faaliyetlerinden diger canlilarin olumsuz etkilendikleri kanisina 6grencilerin vardig1-
n1 sOylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde, dgrenciler ¢evre sorunlarimi daha iyi anladiklarini belirtmisler. Farkli yas gruplarinda
yapilan ve cevreyle ilgili farkindaligin arastirildigi calismalarda genelde 6grencilerin gevre problemlerinin ve
bunlarin insanlarla iligkilerinin farkinda olduklar: tespit edilmistir (Korhonen ve Lappalainen, 2004). Baz: aras-
tirmalarda ise 6grencilerin ¢evre sorunlari ile ilgili yeterli farkindalikta olmadiklar: sonucuna ulasilmstir (Benzer,
2010).

Cevre egitimi konusunun 6gretiminde diiz bir sekilde kitaptan okuma yapilmasinin yerine farkl alternatif etkin-
liklerin kullanilmasimin daha faydali olacagin sdyleyebiliriz. Fabllarla cevre egitiminin islenmesiyle 6grenciler
¢evre konularini hem daha iyi anlamis hem de diger canlilarin goziinden ¢evreye bakabilme yetisine sahip olmus
olduklar1 ifade edilebilir.
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EKLER

1. TOPRAGIN HAYKIRISI METNI

TOPRAGIN HAYKIRISI

" Ben iginde birgok canliy1, daglari, ovalari hatta koca okyanuslari dahi barindiran topragim.
Yakin zamana kadar sakindim. Ancak su siralar ¢ok hiddetleniyorum. Sinirden tir tir
titriyorum. Benim bu halimi gérenler kagacak delik ariyorlar. Ben de sizler gibi bu halimi

sevmiyorum ama yasadiklarimi bir bilseniz bana hak verirdiniz. Durun anlatayim: ...

Ben iizerimdeki otlarla koyun, geyik, inek gibi canlilarin karnini doyururdum. Agaglarimla
kuslara yuva olurdum. Uzerimdeki sularla canlilarin susuzlugunu giderirdim. Insanlara sayisiz
yiyecekler verir, onlarin karinlarini doyururdum. Ev yapsinlar diye agaglarimi verirdim.
Hayat benim i¢in ¢ok keyifliydi. Canlhlar benden faydalaniyordu bu ne kadar giizeldi. Onlari

mutlu, neseli gériince bende mutlu oluyordum.

Giinler giinleri yillar yillar1 kovaladi. Uzerimde yagayan canhilardan 6zellikle insanlar bana
deger vermemeye basladi. Insanlarin sayis1 artmaya diger canlilarin sayis1 azalmaya baglad.
Ne yazikki artik bazi canlilar1 géremez olduk. Insanlar koca makinalarla gelip ormanlarimi
yok etmeye basladilar. Uzerime koca koca betonlar dikmeye ve iizerime asir1 derecede ¢6p
atmaya bagladilar. Maden bulma derdiyle her yerimi delik desik ettiler. Hele hele iizerime
attiklari piller ve doktiikleri deterjanlar, asitler, petrol {iriinleri beni zehirliyordu. Insanlarin bu
yaptiklari beni ¢ok kizdirdi. Artik diger canhlarin yiizii giilmez oldu. Onlarda da ve bende de
nese kalmadi. Agaglarim eskisi gibi degildi. Onlara sundugum yiyeceklere bir haller oldu.

Nehirlerim, géllerim kurumaya yiiz tuttu.

Insanlar akillanirlar diye bazi uyarilarda bulundum. Ama gegen yillara ragmen onlarda

diizelme yoktu. Hatta bu hatalar1 daha da artt1.

[ste siirekli tittememin nedeni bu. Insanlarin hatalarini anlayip bunlardan vazgegmelerini
bekliyorum. Insanlar sirf kendi mutluluklari igin beni ve diger canlilar1 yok edemezler.
Hatalariyla zincirin halkalarini kopardilar. Eger insanlar hatalarini anlayip beni kirletmekten
vazgegerlerse bende titremeyi birakacagim. Umuyorum ki insanlar bu davraniglarini

birakirlar. Bende o ilk zamanlarimdaki sakin ve mutlu halime dénebileyim. "

"Insanlarin sayisi artmaya, diger canlilarin sayisi azalmaya basladi." Ciimlesinden ne anliyorsunuz?
Hikayede topragi kizdiran durumlar neler?

Topragin siirekli titremesinden ne anliyorsunuz?

Bu hikayeden ¢ikarilacak sonug nedir?
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2. BALIK iLE LEYLEK METNI

]

BALIK iLE LEYLEK

Balik: Merhaba leylek kardes yolculuk mu var?

Leylek: Evet balik kardes gog ediyoruz da gok susadik, nehirden su igelim dedik.
Balik: Ben sizin yerinizde olsaydim buradan su igmezdim.

Leylek: Nedenmis o? Hem sen bu suda yagtyorsun.

Balik: Benim bu sudan baska gidecek yerim yok ki. Ayrica gérmityor musun nehirdeki
gopleri?

Leylek: Goriiyorum gorityorum. Bu ¢opler nasil geldi buraya, bu felakete kim sebep oldu?

Balik: Sorma leylek kardes, dinle 6yleyse anlatayim: ...
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Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik Iyi Olug Olgegi'nin

Tiirkce Formu'nun Gegerlik ve Giivenirligi

Ahmet AKIN® Sadik YILMAZ™ Yasemin OZEN **

Saranda RABA ™ Yakup OZHAN
Ozet

Bu aragtirmanin amac Stirling Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olcegimi (SCDPIOO; Liddle &
Carter, 2015) Tiirkge'ye uyarlamak ve dlgegin gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Aragtirma 149 (erkek: 63
kiz: 86) ilkokul, ortaokul ve lise 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. 12 maddeden olugan Stirling Cocuklar i¢gin
Duygusal ve Psikolojik Tyi Olus Olgegi Tiirkge Formu 5'1i likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Dogrulayia
faktor analizinde tek boyutlu modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x>= 96.87, sd= 54, RMSEA= .073, SRMR=
.051, CFI= .93, IFI= .93, GFI= .90). Olgegin madde toplam korelasyon katsayilari .57 ile .73 arasinda siralanmak-
tadir. Olcegin Cronbach alfa ig tutarlik giivenirlik katsayisi .90 olarak hesaplanmustir. Bu sonuglar Stirling Co-
cuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldu-
gunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus, gegerlik, giivenirlik, dogrulayici faktér analizi.
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1. GIRiS

iyi olus kavramu 6zerklik, gevresel hakimiyet, pozitif iliskiler, yasam amaci; bireyin kendini kabul etmesi ve po-
tansiyelini fark etmesi olarak ifade edilebilir (Dodge, Daly, Huyton, & Sanders, 2012). Keyes (2002) bir calisma-
sinda iyi olus kavramim psikolojik, duygusal ve sosyal iyi olus olarak ele almaktadir. Psikolojik iyi olusu; Ryff ve
Keyes (1995) bireyin yasam amacinin farkinda olmasi, kisiler arasi olumlu iligkiler gelistirmesi, stirdiirmesi; Ke-
yes, Shmotkin ve Ryff (2002) bireyin yeteneklerinin, becerilerinin farkinda olmasi, benligini olumlu algilamasi
seklinde tanimlarken; kavramu literatiire ilk kazandiran Bradburn (1969) ise olumlu ve olumsuz duygular olarak
ele almaktadir. Psikolojik iyi olusun 6z-kabul, digerleriyle olumlu iligkiler, 6zerklik, ¢evresel hakimiyet, yasam
amaglar1 ve bireysel gelisim olmak {izere alt1 boyutu vardir (Ryff, 1989a).

Keyes (2002) duygusal iyi olusu hayattaki pozitif duygularin varligini ya da yoklugunu yansitan belirtiler olarak
ifade etmekte ve bu belirtileri, kullandig1 dlgege verilen cevaplardan hareketle pozitif etkilerin varlig: (bireylerin
olumlu ruh halinde olmast), negatif etkilerin yoklugu (bireylerin {imitsiz olmamasi) ve algilanan yasam doyumu
olarak ele almaktadir. Shin, Lee ve Miller-Day (2013) ise duygusal iyi olusu 6z-yeterlik ve depresif semptomlar
olarak ele almaktadir. Ecclestone (2012) duygusal ve psikolojik iyi olusu; esneklik, sabur, iyimserlik, anlik olarak
yeteneklerini kullanma, desteklenme, sevilme, saygi duyulma, duygu diizenleme becerileri, duygusal zeka, em-
pati, sakinlik, merhamet ve bireyin kendisini diger insanlarla kiyaslamamasi kavramlarina bir semsiye olarak
gordiigiinii ifade etmektedir. Bireyin mutlulugu {izerine yapilan arastirmalarda psikolojik iyi olus ve olumlu
duygulanim konular1 incelenmektedir (Tuzgol Dost, 2007). Alanyazin incelendiginde psikolojik iyi olusun, sir
saklama (Deniz, & Cok, 2010); stres (Eryilmaz, 2009); esneklik (Sagone & De Caroli, 2013); yasam doyumu (Ozpo-
lat, igg(’jr, & Sezer, 2012) ve uyumsal basa ¢ikma stratejileri (Gloria, Castellanos, Scull, & Villegas, 2009) gibi kav-
ramlarla incelendigi goriilmektedir.

Cocugun psikolojik iyi olusunu etkileyen kavramlardan biri stres olabilir. Eryilmaz (2009) stresin bireyin psikolo-
jik iyi olusunu 6nemli bir sekilde etkiledigini ifade etmektedir. Sweeting ve West (1995) tarafindan yapilan bir
arastirmada aile icerisindeki stres ve catismalar, cocuklarda psikolojik iyi olus, saglik problemleri ve diisiik 6zgii-
ven ile iligkilendirilmektedir.

Uluslararasi literatiirde psikolojik iyi olusun incelendigi ¢alismalar genellikle ergenler {izerinde yapilmustir. Er-
genlerin incelendigi bir arastirmada anne babas: birlikte yasayan bireylerin, anne babasi bosanmus bireylere gore
psikolojik iyi olus puanlarinin yiiksek oldugu, okul ve aile desteginin psikolojik iyi olusu pozitif yénde yordadig:
bulunmustur (Xu, Bekteshi, & Tran, 2010).

Cocuklarin duygusal iyi olusunu etkileyen kavramlardan birisi anne-baba ve ¢ocuk iletisimi olabilir. Siimer ve
Sendag (2009) ebeveynleri tarafindan sevilen, deger verilen, ebeveynleri ile giivenli baglanma olusturan gocukla-
rin basari igin gerekli 6zgiiveni kazandigini ayn1 zamanda da psikolojik sagliklarini korudugunu ifade etmekte-
dir. 9-12 yaslar arasi ¢ocuklar iizerinde yapilan bir arastirmada, ebeveynin ¢ocuk yetistirme davraniglarinin ¢ocuk
ve ergenin duygusal iyi olusu ile iliskili oldugu bulunmustur (Roelofs, Meesters, Huurne, Bamelis, & Muris,
2006). Ebeveynin duygusal erisebilirliginin incelendigi bir baska arastirmada ¢ocugun ebeveynlerine iliskin ve
ebeveynlerin ¢ocuguna iliskin duygusal erisilebilirlik bildirimleri arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu
ortaya konmustur (Gokge, 2013). Ergenlik dénemi kapsaminda Shin, Lee ve Miller-Day (2013) tarafindan yapilan
bir arastirmada ise anne-ergen iletisiminin genglerin duygusal iyi olusunu (6z yeterligini pozitif yonde anlamli
diizeyde; depresif semptomlarim ise negatif yonde anlaml diizeyde) yordadig: bulunmustur.

Cocuklarin duygusal iyi olusunu 6gretmenler de etkileyebilir. Kalisch (2012) tarafindan ¢ocuklarda duygusal ve
sosyal iyi olusun birlikte incelendigi bir arastirmada 6gretmenlerin, okulun duygusal ve sosyal iklimini degistir-
mesi ve 6grencilerin formal 6grenme kaynaklarini sekillendirmesi agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmstir.
Yoriikoglu (1978) sorunlarimni yardim almadan ¢ézmeye calisan ¢ocuklarin tedirgin ve mutsuz olabilecegini ve
yasitlarindan geri kalabilecegini belirtmektedir. Bu kapsamda Tuzgdl Dost (2007), psikolojik iyi olus kavraminin
danisanin anlam ve amag biitiinl{igii bulmasina yardimci oldugunu ayni zamanda psikolojik danigsmanin, psiko-
lojik damisma ve miidahale calismalarinda hedef belirledigini ifade etmektedir. Alanyazin incelendiginde, iyi olus
diizeyinin artirilmasinda Halyan Psikiyatrist Giovanni Fava tarafindan gelistirilen Tiirkceye 'Esenlik Terapisi' ya
da ‘Iyi Olus Terapisi’ olarak cevrilen Well-being Therapy (WBT) kullarulabilir (Fava, Rafanelli, Cazzaro, Conti, &
Grandi, 1998; Fava & Ruini, 2003; Dogan, 2015). Bu kapsamda ¢ocuklarin duygusal ve psikolojik iyi olus diizeyi
belirlenerek, sorunlarin ortaya ¢itkmamasi icin erkenden harekete gecilerek dnleyici miidahaleler yapilabilir.

Ryff (1989b) tarafindan gelistirilen ve Akin (2008) tarafindan Tiirkge' ye uyarlanan ve Diener ve arkadaslar1 (2010)
tarafindan gelistirilen ve Telef (2013) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan Psikolojik Iyi Olus Olgegi iiniversite 6grenci-
lerine yonelik olarak hazirlanmistir. Alanyazin incelendiginde iilkemizde ¢ocuklarin psikolojik ve duygusal iyi
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olus diizeyini 6lgen ¢alismaya ulasilamamustir. Fakat yurtdisinda bu konu gergevesinde aragtirmalar yapilmakta
ve psikoloji sahasinda ¢alismalar yiiriiten arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarda iyi olus, cocuklarda psikolojik ve
duygusal iyi olus gibi kavramlar incelenmektedir. Bu c¢alismanin amac1 Tiirk kiiltiiriine uygun ve Tiirkiye’'de
kullarulabilecek, ¢ocuklarda duygusal ve psikolojik iyi olus diizeyini saptayacak bir 6lgcek uyarlayarak, bu 6lgegin
gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Bu ¢alismanin gelecekte yapilacak arastirmalar igin yararli olacag: ve ¢o-
cuklarin duygusal ve psikolojik iyi olus diizeyinin tespiti ve duygusal ve psikolojik iyi olus diizeyinin gelistiril-
mesi amaciyla yapilacak c¢alismalarda kullanilabilmesi acisindan énemli bir boslugu dolduracag diisiiniilmekte-
dir.

2. YONTEM

2.1 Calisma Grubu

Olgegin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik analizleri, 63 erkek 86 kiz olmak iizere 149 ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencisi {izerinde yapilmigtir. Siruflar 4 ile 11 arasinda degisen katilimcilarin yas araligi 9-16 arasindadar.

2.2 Veri Toplama Araci

Stirling Gocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi (SCDPIO; Liddle, & Carter, 2015) tarafindan gelisti-
rilmis tek boyutlu bir 6lgme aracidir. 12 maddeden (6rnegin; Duygusal agidan kendimi iyi hissediyorum) olusan
bu 6lgek, 51i likert tipi bir derecelendirmeye (1 Asla — 5 Her zaman) sahiptir. Y{ikselen puanlar ¢ocuklarin duygu-
sal ve psikolojik iyi olus diizeyinin yiikseldigini gostermektedir. Uyum gegerligi calismasinda, Dubois Oz-sayg1
Olgegi ile Stirling Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi arasinda pozitif iliski (r=.69) bulunmustur.
Olgegin Cronbach alfa ig tutarlilik giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur.

2.3 islem

[lk olarak, dlgegi uyarlamak igin elektronik posta yoluyla izin alimustir. Bu islemin ardindan dlgek 2 6gretim
iiyesi tarafindan &nce Tiirkgeye cevrilmis, daha sonra tekrar Ingilizceye cevrilerek, eviri ile orijinal form arasin-
daki tutarlilik incelenmis ve denemelik Tiirkce form elde edilmistir. Daha sonra 6lgegin denemelik Tiirkge formu,
2 Ogretim iiyesi tarafindan incelenmistir. Birden fazla anlam igeren veya acik olmayan ifadeler tespit edilmistir.
Son agamada ise Tiirkge form egitim bilimleri anabilim dalinda gorev yapan 3 6gretim iiyesi tarafindan tartisila-
rak diizeltmeler yapilmis ve dlgege son sekli verilmistir. Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik 1yi Olus
Olgegi'nin yap1 gegerliginin incelenmesi amaciyla dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmistir. Stirling Cocuk-
lar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi'nin giivenirligi Cronbach alfa i tutarlik, madde analizi ise diizel-
tilmis madde-toplam korelasyonuyla incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri igin SPSS 20.0 ve LISREL 8.54
(Joreskog ve Sorbom, 1996) programlar1 kullanilmigtir.

3. BULGULAR

3.1 Madde Analizi ve Giivenirlik

Yapilan analiz sonucunda, lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarimin .57 ile .73 arasinda sira-

landig1 goriilmiistiir. Olgegin Cronbach alfa ig tutarlik giivenirlik katsayisi .90’dir. Bulgular Tablo 1’de sunulmus-

tur.

Tablo 1. Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik iyi Olus Olgegi (SCDPIOO) Tiirkge Formunun Diizeltilmis
Madde Toplam Korelasyon Katsayilar1

Madde no Diizeltilmis madde toplam korelasyonu Madde silindiginde Cronbach alfa
1 ,58 89
2 ,61 .89
3 ,59 .89
4 ,60 .89
5 ,57 .89
6 ,62 .89
7 ,73 .89
8 ,72 .89
9 ,59 .89
10 ,61 .89
11 57 89
12 .66 .89
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3.2 Yap1 Gegerligi

Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik Tyi Olus Olgegi'nin yapr gegerligi icin Slgegin orijinal formunda
bulunan faktorlerin dogrulanmast amaciyla DFA uygulanmistir. Olgegin yapi gegerligi icin uygulanan dogrulayi-
a1 faktor analizinde 12 maddeden olusan, tek boyutlu ve faktor yiikleri .60 ile .78 arasinda siralanan Stirling Co-
cuklar icin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi’ nin iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x2= 96.87, sd= 54, RMSEA=
.073, SRMR= .051, CFI= .93, IFI= .93, GFI=.90). Dogrulayici faktor analizine ait faktor yiikleri Sekil 1’de sunulmus-
tur.

0.61 W M1
0.60-9 M2 \
0.62-9 M3
‘\Q.
0.
0.60-= M4
\Q'
0.
0.64-w= Ms & ey
0.
1.00
0.
0.58 - M6 T M
0.
/O.:.
0.39-% M7
0.
/0.
0.41-9 Me v
0.
=
0.7
0.61 -9 M9
0.60-"= M10
0.63-8= M11
0 .50 M12

Chi—-Square=96.87, df=54, P-value=0.00031, RMSEA=0.073
Sekil 1. Stirling Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi (SCDPIOO) Tiirkge Formu’ na iligkin Path
Diyagramu ve Faktor Yiikleri

4. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada Liddle ve Carter (2015) tarafindan gelistirilen Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus
Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlanmasi ve Tiirkce formun gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi amaglanmistir. Stirling
Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi'nin yap1 gegerligi DFA ile incelenmistir. DFA igin uyum
indeksi smurlar1 géz oniine alindiginda, modelin iyi uyum verdigi ve dlgegin orijinal faktdr yapisinin Tiirkge
formun faktdr yapisiyla uyustugu goriilmektedir. Dogrulayici faktor analizi ile model-veri uyumuna iligkin he-
saplanan istatistiklerden en sik kullamilanlar1 Ki-kare (x?), x?/sd, RMSEA, RMR, GFI ve AGFI'dir. Hesaplanan
x?/df oraninin 5'ten kiiciik olmasi, GFI degerinin .90’dan yiiksek olmasi, model-veri uyumunu gostermektedir
(Marsh & Hocevar, 1988). Bununla birlikte, GFI'nin .85"ten, AGFI'nin .80’den biiyiik ¢ikmasi, RMSEA degerlerinin
.10’dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu igin kabul edilebilir alt sinirlar olarak goriilmektedir (Marsh, Balla, &
McDonald, 1988). Arastirmalarda kullanilabilecek 6l¢me araclari i¢in 6ngoriilen giivenirlik diizeyinin .70 oldugu
(Tezbasaran, 1996) dikkate alinirsa, dlgegin giivenirligini belirlemeye yonelik olarak elde edilen bulgular 6lgegin
yeterli diizeyde giivenilir oldugunu ortaya koymustur. Madde analizi sonucunda, lgegin madde-toplam kore-
lasyon katsayilarimin yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir. Stirling Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Tyi
Olus Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik galigmalarindan elde edilen tiim bulgular, bu dlgegin ¢ocuklarin duygusal
ve psikolojik iyi olus diizeyini belirlemek amaciyla yeterli diizeyde gegerlik ve giivenirlige sahip oldugunu ortaya
koymustur.

Stirling Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik galigmalarindan elde
edilen bulgular gergevesinde baz1 énerilerde bulunulabilir. Olgegin dilsel esdegerliginin incelenmesine de ihtiyag
duyulmaktadir. Tleride yapilacak caligmalarda, test tekrar test yontemiyle dlgegin giivenilirliginin belirlenmesi
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Onerilebilir. Bunun yar sira 6lgegin uyum gegerligini belirlemek amaciyla ¢ocuklarda duygusal ve psikolojik iyi
olus ile diger iligkili kavramlar arasindaki baglantilar; gecerligi ve giivenirligi kanitlanmus baska 6lcekler aracili-
g1yla incelenebilir.
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Benlik Korkusu Olcegi (Bko) Tiirkce Formu: Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasi
Ahmet AKIN® Merve CALIK™ Siimeyye OZKAYA ™
Sadik YILMAZ " Erkut KURUBAL "

Ozet

Bu arastirmanin amact Benlik Korkusu Olgegi’ ni (BKO) Tiirkge’ye uyarlamak ve gecerlik ve giivenirlik anali z-
lerini yapmaktir. Arastirma yaslari 18 ile 62 arasinda degisen 199 (erkek: 63 kadin: 86) &gretmen {izerinde ytiirii-
tilmdistiir. Arastirmaya katilan kisilerin 110" u erkek, 89'u kadindir. Dogrulayia faktor analizinde 8 maddeden
olusan tek boyutlu modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x*= 43.82, sd= 19, RMSEA= .081, CFI= .95, IFI= .95,
NFI= .91, SRMR= .049, GFI= .95). Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .82 olarak bulunmustur. Yapilan
analiz sonucunda, dlgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarimin .35 ve .66 arasinda siralandig
goriilmiistiir. Bu sonuglar Slgegin Benlik Korkusu Olgegi Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir bir dlgme arac
oldugunu gostermektedir.
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1. GIRiS

Benlik korkusu bireyin zihninden olmak istemedigi kisilik olan “ben” niteliklerini tasimaya baslama endisesinin
gecmesi seklinde tamimlanabilmektedir (Oyserman & Markus, 1990, akt. Aardema, Moulding, Radomsky, Doron,
Allamby, & Souki, 2013). Aardema ve arkadaslar1 (2013) benlik korkusunun Obsesif- Kompulsif Bozukluk (OKB)
semptomlar ile baglantili olabilecegini diistinmektedirler. OKB’de egodistonik diisiinceler obsesyonlarin gelis-
mesinde kritik rol almaktadir (Purdon & Clark, 1999). Benlik korkusundaki endiseler de egodistonik obsesyonlar
icermektedir (Aardema ve digerleri, 2013).

Obsesyon veya saplant1 istemsiz olarak biling alanina giren, yineleyici, sikint1 yaratan, kisinin sagma ve yanlis
oldugunu bildigi diistince, diirtii ya da imajlardir (Bayar & Yavuz, 2008) .American Psikiyatri Birligine (2000) gore
Obsesif Kompulsif Bozukluk (OKB); kaygilardan kurtulmak ve takintilar: etkisizlestirmek icin tekrarlayan isten-
meyen diistinceler, diirtiiler (obsesyonlar) ve tekrarlayan ritiiellesmis davraniglar (kompulsiyonlar) gibi belirli
ozelliklere sahip, oldukga rahatsiz edici ve zayiflatici bir durumdur (Boysan, Giingér, Kalafat, & Kagan, 2010).

Obsesif Kompulsif Bozukluk (OKB) ¢ocukluk ¢aginda baslayabilen ve oldukga agir seyredebilen bir psikiyatrik
bozukluk olup, yineleyen ve kisinin yasaminda belirgin sikintilara yol acan obsesyonlar ve kompulsiyonlarla
agiga gikmaktadir (Oner & Aysev, 2001). Rachman (1981), obsesyonlarin igeriginde olan istenmeyen davetsiz
diistinceleri kabul edilemez ve/veya istenmeyen, tekrarlayan diisiince, goriintii ve diirtiiler olarak tanimlamakta-
dir. Kolay tespit edilebilen ve mantiksiz bulunan obsesyonlar ayn1 zamanda ego-distonik bir yapiya sahiptirler
(akt., Karamustafalioglu & Karamustafalioglu, 2000).

Obsesyonlar yineleyici, istegin disinda gergeklesen, kisinin kendi zihninin {iriinii olan, benligi rahatsiz edici nite-
likte (ego-distonik) oldugu i¢in kisinin zihninden uzaklastirmaya calistig1 fakat tersine zihnini isgal eden, 1srarci
ve zorlayict her tiirlii diisiince, diirtii ya da hayaller olarak tanimlanabilir. Obsesyonlar hastalar tarafindan “takin-
t1, saplanti, evham ya da vesvese” gibi terimlerle ifade edilmektedir (Bayraktar, 1997). Insel’e (1990, akt., Agargiin
ve digerleri, 2005) gore; zorlayici, istemsiz ve benlige yabanci diisiinceler ya da diirtiiler saglikli kisilerde de
siklikla goriilebilmektedir. Ancak saglikh kisilerdeki bu durumun OKB ile farki daha kisa siireli, benlige daha az
yabanci, zihinden kolay atilan ve belirgin sikint1 olusturmadan yasanmasidir (Agargiin ve digerleri, 2005).

Obsesif Kompulsif Bozukluk (OKB) da siklikla takintilar ve kompulsiyonlarin genel isleyis ve iyilesme iizerinde
zayiflatic1 bir etkisi olan bir hastalik olarak nitelendirilir. OKB de genellikle takintilar kaynagim stiphelerden
aldig1 igin “siiphe hastalig1” olarak adlandirilir. Ornegin bireyler “ Ben ocagi agik unutmus olabilirim.” Ya da
ben kirlenmis olabilirim” seklinde siiphe igerici climleler kurarlar. OKB’li bireyler siiphenin verdigi sikintiy1
azaltmak amaciyla cesitli kompulsif davraniglarda bulunur. Ornegin kontrol etmek, zihinden gecirmek ya da
bagkalarina sorarak emin olmak gibi. Aragtirmalar incelendiginde OKB de merkezi rolii obsesif siipheciligin
gesitli yonleri, kapsamu ve altinda yatan mekanizmalar: da dahil olmak iizere siiphecilik olusturmaktadir (Brown,

Kosslyn, Breitler, Baer, & Jenike, 1994, akt., Dar Gangemi, & Mancini, 2015).

Aardema ve O’Connor (2007), benlik korkusunu kiifiir icerikli, cinsel ve saldirgan takintilarin etkiledigini bildir-
mektedir. Bu siirecte kisi hayalle gergegi karistirabilir. Ornegin bir kisi su diisiince dizisini takip edebilir. “iyi bir
anne olmak istiyorum, ama ya kétii bir anneysem, eger gergekten kotii bir anneysem...ben kendi bebegimi boga-
bilirim. Ben sadece bebegimi bogabilecegimi diisiindiim, ben ¢ok korkung bir insanim ve bebegimi bogma olasili-
g1m miimkiin...Yine bebegimi bogacagimi diisiiniiyorum. Ben sadece yeniden bebegimi bogabilecegimi diisiin-
diim...” Bu gibi durumlarda kisi diisiincelerinde kendi obsesyonel &ykiileri hakkinda diisiinceleri iizerinde dii-
stiniir ve kendine kars1 negatif 6z temalar olusturarak kafa karisiklig1 yasarlar (akt., Aardema ve digerleri, 2013).
Benlik korkusu ego-distonik diisiinceler icermektedir. Benlik korkusu ve obsesyon arasindaki iliskiyi empirik
calismalarda desteklemektedir (Aardema ve digerleri, 2013).

Benlik korkusu kavramu kisinin oldugu ve olmaktan korktugu kisi arasindaki celigkilerini yasadig: bir siireg
olarak tanimlanabilir. Bu siirecte de kisi siirekli kendinden siiphe duyar ve kendini tetikte hisseder. Yaptiklar1 her
harekette olmaktan korktugu kisiye doniiseceklerini diisiinmeden edemezler. Bu 6zellikleri agisindan obsesyon-
larla benzerlik gosterir. Obsesyonlarin da igeriginde olan istenmeyen ve tekrarlayan davetsiz diisiincelerin bu-
lunmast agisindan benzerlik gosterdigi diisiiniilebilir.

Literatiir incelendiginde OKB konusunda ¢alismalar bulunurken benlik korkusu kavramu literatiire yeni getirilmis
bir kavram oldugu i¢in bu konuyla ilgili ¢alismalarin heniiz oldukga az sayida oldugu sdylenebilir. Bu arastirma-
nin amaci bu ihtiyaca karsilik verecek Aardema ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen Benlik Korkusu Olge-
gi'ni (BKO) Tiirkgeye uyarlamak ve &lgegin gegerlik ve giivenirligini incelemektir.
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2. YONTEM
2.1 Calisma Grubu

Aragtirma yaslar1 18 ile 62 arasinda degisen 199 6gretmen iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan kigilerin
110"u erkek, 89'u kadindir.

2.2 Veri Toplama Araci

Benlik Korkusu Olgegi (BKO, Aardema ve digerleri, 2013): 6’11 derecelendirme iceren Benlik Korkusu @lgegi (1-
Kesinlikle Katilmiyorum - 6- Kesinlikle Katiliyorum) 8 maddeden ve tek boyuttan olugmaktadir. Olgekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekteki 8 maddenin toplanmastyla benlik korkusu ile ilgili toplam puan
elde edilir. Benlik Korkusu Olgegi'nin (BKO) orijinal formunun yapi gegerligini belirlemek amaciyla uygulanan
dogrulayic faktor analizi sonucunda dlgegin tek boyutta iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x?= (19)=35.995, CFI=.
986, RMSEA= .055, SRMR=.028). Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur.
Uyum gegerligi calismasinda benlik korkusu ile yakin iliskilerde deneyimler-kaygi (r= -.43), depresyon (r= .63),
anksiyete (r=.58) ve stres (r=.50) arasinda pozitif iliskiler bulunmustur.

2.3 islem

Benlik Korkusu Olgegi (BKO) Tiirkgeye uyarlanmasi calismasinda ilk olarak e-mail yoluyla iletisim kurularak
gerekli izin alinmigtir. Bunun ardindan 6lgegin Ingilizce formu, iyi diizeyde Ingilizce bilen 2 &gretim iiyesi tara-
findan Tiirkgeye cevrilmis ve daha sonra bu Tiirkge formlar geri terciime edilerek ingilizce formla arasindaki
tutarlilik degerlendirilmistir. Daha sonra Tiirkge form anlam ve gramer agisindan incelenerek gerekli diizeltmeler
yapilmis ve denemelik Tiirk¢e form elde edilmistir. Son asamada bu form, psikolojik danisma ve rehberlik ile
Olgme ve degerlendirme alanindaki 3 dgretim iiyesine inceletilerek anlagilmayan ya da birden ¢ok anlami olan
ifadeler aragtirilmis ve goriigleri dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmigtir. BKO' niin gegerlik caligmasi olarak
yapr gegerligi incelenmistir. Yap1 gecerligi icin dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir. BK(' niin giivenirligi
i¢ tutarhik yontemiyle, madde analizi ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonuyla incelenmistir. Gegerlik ve
glivenirlik analizleri igin SPSS 20.0 ve LISREL 8.54 programlar: kullanilmustir.

3. BULGULAR
3.1 Madde Analizi ve Giivenirlik

Yapilan analiz sonucunda, 6lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .35 ve .66 arasinda sira-
landig1 goriilmiistiir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi .82 olarak bulunmustur. Bulgular
Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1: Benlik Korkusu Olgegi(BKO) Tiirkge Formunun Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilar1 ve
Madde Silindiginde Cronbach Alfa

Madde no Diizeltilmis madde toplam korelasyonu Madde silindiginde Cronbach alfa
f1 .35 ,83
2 .55 ,80
f3 .55 ,80
f4 47 ,81
£5 .57 ,80
f6 .66 ,78
7 .64 79
8 .53 ,80
3.2 Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligini incelemek amaciyla orijinal formunda bulunan faktérlerin dogrulanmast amaciyla DFA
uygulanmustir. Olgegin yapt gegerligi icin uygulanan dogrulayici faktor analizinde Benlik Korkusu Olgegi (BKO)
Tiirkge Formunun iyi uyum verdigi gortilmiistiir (x>= 43.82, sd= 19, RMSEA= .081, CFI= .95, IFI= .95, NFI= .91,
SRMR= .049, GFI=.95). Ancak 4. ile 7. maddeler arasinda ikili hata kovaryans: tanimlanmstir. Dogrulayici faktor

analizine ait faktor yiikleri Sekil 1’de sunulmustur.
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Chi-Square=43.82, df=19, P-value=0.00100, RMSEA=0.081

Sekil 1. Benlik Korkusu Olgegi (BKO) Tiirkge Formu'na iligkin Path Diyagrami ve Faktor Yiikleri

4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada Aardema ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen Benlik Korkusu Olgegi'nin (BKO) Tiirkceye
uyarlanmast ve Tiirkce formun gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi amaglanmistir. Olgegin yapr gecerligi DFA
ile incelenmistir. DFA i¢in uyum indeksi simirlar1 géz 6niine alindiginda, modelin iyi uyum verdigi ve dlgegin
orijinal faktor yapisinin Tiirkge formun faktor yapisiyla uyustugu goriilmektedir. Dogrulayici faktor analizi ile
model-veri uyumuna iligkin hesaplanan istatistiklerden en sik kullanilanlar1 RMSEA, RMR, GFI ve AGFI’ dir.
x?/df oraninin 5'ten kiigiik olmasi, CFI degerinin 0.95’de olmasi, model-veri uyumunu gostermektedir (Hocevar &
Marsh, 1988). Bununla birlikte, GFI’ nin .85ten, RMSEA degerlerinin .10’dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu
igin kabul edilebilir alt sinurlar olarak goriilmektedir (Marsh, Balla & McDonald, 1988).

Tezbasaran’a (1996) gore arastirmalarda kullanilabilecek Slgme araglar: igin dngoriilen giivenirlik diizeyinin .70
oldugu goz oniine alinirsa, dlgegin giivenirligini belirlemeye yonelik olarak elde edilen bulgular &lgegin yeterli
diizeyde giivenilir oldugunu ortaya cikacaktir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik galismalarindan elde edilen tiim
bulgular, bu dlgegin amacina hizmet edebilecegi ve yeterli diizeyde gegerlik ve giivenirlige sahip oldugunu orta-

ya koymustur.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik galismalarindan elde edilen bulgular cergevesinde bazi 6nerilerde bulunulabilir.
Oncelikle 6lgegin dilsel esdegerliginin incelenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica ileride yapilacak calismalar-
da, test tekrar test yontemiyle 6lgegin giivenilirliginin belirlenmesi onerilebilir. Bunun yani sira 6lgegin uyum
gegerligini belirlemek amaciyla Benlik korkusu ve OKB ile diger iligkili kavramlar arasindaki baglantilar; gecerligi
ve giivenirligi kanitlanmis bagka dlcekler araciligiyla incelenebilir.

Benlik Korkusunda kisinin kendi benligine kars: siirekli siiphe duyup, olmaktan korktugu kisiye doniisecegini
diistinmesi kisinin kaygi duydugu bir durum olabilmektedir. Anksiyete tiirii bir rahatsizlik olan obsesif-
kompulsif bozukluk (OKB) egodistonik olmast agisindan benlik korkusuyla benzerlik gostermektedir. Her iki
durumda da kisi kendi davraniglarini, diisiincelerini ve tutumlarini kabul edilemez, kisiliginin tamamiyla uyum-
suz, kendine yabanci geyler olarak degerlendirebilmektedir. Bu sebeplerden dolay: kisinin bu korkularim yenip
hayata kars1 daha olumlu bir bakis agis1 gelistirmesi icin ilk olarak kendi benlik korkularinin farkinda olmasinin
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6nemli oldugu ongoriilebilir. Literatiire bakildiginda bu kavramin ¢ok yeni oldugu goriilmektedir ve bu agidan
Benlik Korkusu Olgegi’nin (BKO) Tiirkge uyarlama ¢alismasinin 6nemli oldugu soylenebilir.
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v ey

Kisiler Aras1 Bagimlilik Olgegi'nin 6 Maddelik Formu’nun Tiirkgeye

Uyarlanmas:: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ahmet AKIN" Saranda RABA™ Siieda RADA ™
Sadik YILMAZ ™" Hifa Seyma DEMIRBACAK

Ozet

Bu galismanin amaa Kisiler Arasi Bagimlilik Olgegi'nin (KBO; McClintock, McCarrick, Anderson, Himawan, ve
Hirschfeld, In press) Tiirkge’ye uyarlamak, gegerlik ve giivenirligini incelemektir. Aragtirma 209 {iniversite 6g-
rencisi tizerinde yiiritiilmustiir. Dogrulayic1 Faktoér Analizinde 6 maddeden olusan iki boyutlu (duygusal, is-
levsel) modelin iyi uyum verdigi goriilmustiir (x?= 23.01, sd= 8, RMSEA= .095, CFI= .94, IFI= .94, SRMR= .064,
GFI= .96). Olgegin Cronbach alfa ig tutarlik katsayilar1 duygusal alt boyut icin .70, islevsel alt boyut igin .74, 61-
gegin tamamu igin .67 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore Kisiler Aras1 Bagimlilik Olgegi'nin Tiirkge formu-
nun gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte dlgegin test-tekrar test glivenirligi
ile uyum gegerligini inceleyecek arastirmalara ihtiyag duyulmaktadur.
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1. GIRiS

Kisiler arasi bagimlilik, insanlarla yakinlik kurma ihtiyaci sonucunda ortaya ¢ikan karmasik diisiince, duygu ve
inanglar igermektedir. Diisiinceler, bireyin kendisiyle ve bagkalariyla olan iligkilerini kapsamaktadir. inanglar,
arkadaslik, samimiyet gibi durumlarla iligskilidir. Duygular ise, hem olumlu hem de olumsuz duygulari igerir. Bu
karmasik diisiince, inang ve duygular; normal yetigkin her bir bireyin pargasi haline gelmistir. Kisiler aras: bagim-
Iilik kavrami, psikanalitik kuramin obje iligkisinden, sosyal 6grenme kuraminin bagimlilik kavramindan ve etiyo-
lojik teorinin baglanma kavramindan tiiremistir (Hirschfeld, Klerman, Gough, Bareett, & Korchin, 1977).

Kisiler arasi bagimlilik kavrami Bornstein (1995) tarafindan; motivasyonel, bilissel, duyussal ve davranigsal olarak
dort boyutta incelenmistir. Motivasyonel boyut, baskalarindan yardim ve destek bekleyen kisileri igerir, bilissel
boyutta kendilerini gli¢siiz ve ise yaramaz ya da etkisiz algilayan kisiler yer alirken, duyussal boyut bagimsiz bir
sekilde gorevlerini tamamlamaya ¢alisan ve bu durumda kars: tarafin verecegi tepki yiiziinden kaygi yasayan
kisileri igerir. Davranigsal boyut ise kisilerin yardimi, destegi, onay1 ve rehberligine ihtiya¢ duyan ve baskalarina
boyun egme 6zelligindeki kisileri barindirir (Bornstein, 2005; akt., Gardner & Helmes, 2007).

Ainsworth (1982) bagimlilik ve baglanma gibi kavramlarin aralarinda fark oldugunu belirtmistir. Ona gore bag-
lanma; yakinlik arayis1 ve ihtiyaci duyan kimselerde belirir ve aym1 zamanda sadece 6zel bir kisiye yonelik bir
davranistir, bagimlilik ise yardim arayis: i¢inde olan ve yardima ihtiya¢ duyan bireylerde goriiniir, bu bireyler
gozlerinde biiyiittiikleri, koruyucu potansiyeline sahip olan herhangi bir kisi veya kisilere bagimlilik duyarlar.
Pincus ve Wilson (2001), bagimli bireylerin bagkalarinin goziine girmek icin aslinda kendilerini giigsiiz ve algak
goniillii gosterip, uysal ve boyun egici davrandiklarini fakat bir olumsuz durumla karsilastiklarinda terk edilme-
meyi garantilemek icin bir hayli agresif davraniglar sergileyebileceklerini belirtmiglerdir. Boyun egici bagimlilik,
korkulu baglanma patolojik baglanma ve yalmzlik, ayn1 zamanda diisiik derecede ebeveyne baglanma ve yiiksek
derecede anne kontrolii gibi bireylerin uyumsuz yapilar ile iligkilidir. Kisiler aras1 bagimlilik, bireylerin saglik
hizmetlerini asir1 kullanmalari ile alakalidir, bu bireylerde 6rnegin depresyon, anksiyete gibi mental rahatsizliklar
veya tilser, kalp hastaligi, epilepsi ve astim gibi fiziksel hastaliklar ortaya ¢ikabilir (Bornstein, 1995).

Bagimli kisilik bozuklugu da kisiler aras1 bagimlilik kavramiyla oldukga iligkilidir. Bagimli kisilik bozuklugu tan
kriterlerine bakildiginda, kisiler arasi bagimlilik kavramu ile benzer 6zelliklere sahip oldugu goériilebilir. Bagimli
kisilik bozuklugu olan bireylerde asir1 ilgilenilme ihtiyaci belirir ve bu da kopamayan ve boyun egen davranislar
sergilenmesine yol acar. Bagiml kisiler ¢ogu zaman hayatlarini bagkalarinin ¢evresinde kurarlar ve bu insanlarin
ilgilerini siirdiirmeleri icin kendi ihtiyaglar1 ve diisiincelerinden vazgecerler. Bu kisiler kendilerine giivenmedik-
leri igin, bir ise yatkin ve yetenekli olsalar bile bagkalarmin tavsiye ve nasihatlarini almadiklari siirece basit karar-
lar1 almakta bile giicliik cekerler (Butcher, Mineka, & Hooley, 2013).

Bagimli kisilik bozukluguna sahip bireylerin genellikle kuskucu ve kétiimser diisiinceleri vardir. Bu bireyler
kendilerini aptal olarak tanimlar ve yeteneklerini kiigiimserler. Kendileri hakkinda bir elestiri duymalari, onlarin
kotiimser diisiincelerini giiclendirir ve kendilerine olan giivenlerini hizli bir sekilde yitirirler. Bu kisiler sorumlu-
luk almaktan kagimurlar veya sorumluluk gerektiren bir durumda kendilerini endiseli ve gergin hissederler. Ba-
gimli kisilik bozuklugu kliniklerde sik karsilasilan bir bozukluktur ve bu bozukluk kadinlarda daha sik goriil-
mektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 1999). Bagiml kisilik bozuklugu olan bireylerde ayn1 zamanda kayg1 ve
duygu durumu bozukluklar1 tanisina rastlanmasi oldukga sik karsilagilan bir durumdur (Bornstein, 1999; akt.
Butcher ve digerleri, 2013). Bagiml kisilik bozuklugu, duygusal ve islevsel bagimlilik olmak iizere iki boyutta
degerlendirilmektedir.

Islevsel bagimlilik, bireyin kendi hislerini gerektigi kadar nemsemediginden dolay1 diger giiglii kisilere giiven-
mesi gerektigine inanmasi olarak bilinen bagimlilik tiirtidiir. Duygusal bagimlilik ise bir bireye duygusal bag-
lanmay1 gerektiren duygusal bir ihtiyag olarak bilinir. Duygusal bagimlilik bireylerde yalnizlik ve bosluk hisset-
melerine yol agar, ayn1 zamanda bu bireyler sevdikleri kisilerle baglant1 kurabilmek i¢in biiyiik istek duyarlar. Bu
kisiler terk edilme korkular: tagirlar ve bdylece eslerine arkadaglarina ve ailelerine baglanurlar (Arntz, 2005).

Bagiml1 kisilik bozuklugunun temel belirtileri uysal ve yapiskan davranisa ve ayrilma korkusuna yol agacak bir
sekilde kendisine bakilma gereksiniminin duyulmasidir. Bu durum geng erigkin caglarinda baslamaktadir. Ba-
g1iml ve uysal davraniglar 6nemsenir ve birey kendi bagina yetememe ve baskalarinin yardimi olmadan kendine
yeterli olamama diisiincesine sahiptir. Bu durum kisinin benlik algisiyla ilgili sorunlar olmasindan kaynaklan-
maktadir. Bagiml kisilik bozukluguna sahip olan bireyler, karsidaki kisiye kendi diisiincelerini agiklamakta
zorlanmaktadirlar. Bunun nedeni, eger karsidaki kisi onunla ayni diisiinceye sahip degilse o kisinin destegini
yitirecekleri korkusunu tagimalaridir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 1994).
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Yapilan arastirmalarin sonucunda bagimliigin kendine 6zgii isaret ve semptomlar1 olan patolojik bir hastalik
oldugu belirtilmistir (Masterson & Klein, 2011). Smith (1985) bagimliligin kompiilsiyon ve kontrol kaybindan
kaynaklanan bir bilesim oldugunu ifade etmistir. Bagimlilik davranisinin bireye ait bir yasam gelistirdiginden
dolay: giiniimiizde giderek artan bir hastalik oldugunu ve bunun altinda yatan bir patolojinin oldugu gériilmek-
tedir (akt., Masterson & Klein, 2011).

Kisiler Arasi Bagimlilik kavramu bagkalariyla yakinlik kurma ihtiyacini ortaya koyar. Bireylerin baskalarina agir1
diizeyde ihtiya¢ duymalari, onlarin giinliik yasantilarini ve bagkalariyla olan iligkilerini olumsuz etkileyebilir ayni
zamanda baz1 psikolojik bozukluklara da sebep olabilmektedir. Tiirkge literatiirde konu ile ilgili olarak gercekles-
tirilecek ¢alismalara kolaylik saglamasi adina 6lgegin kisa formunun uyarlanmasina ihtiyag¢ oldugu diistintilmek-
tedir. Bu galigmanin amaci bireylerin kisiler arasi bagimlilik diizeylerini inceleyen Kisiler Arast Bagimlilik Olgegi
6 Maddelik Formu'nun (McClintock, McCarrick, Anderson, Himawan, ve Hirschfeld, In press) Tiirkce versiyonu-
nun gegerlik ve giivenirligini incelemektir.

2. YONTEM
2.1 Calisma Grubu

Arastirmanin verileri 209 iiniversite 6grencisinden elde edilmistir. Katiimcilarin 115’si (%55) kadin, 94t (%45)
erkektir ve yaslar1 18 ile 25 (ort: 20.05) arasinda degismektedir.

2.2 Veri Toplama Araci

Kisiler Arast Bagimlilik Olgegi (KBO): Hirschfeld, Klerman, Gough, Barrett ve Korchin (1977) tarafindan bireyle-
rin kigiler arast bagimlilik diizeylerini incelemek amaciyla gelistirilen orijinal 6lgek formu; 18 maddeden olusan
duygusal giiven, 16 maddeden olusan sosyal 6z giiven eksikligi ve 14 maddeden olusan otonomi olmak {iizere {i¢
alt boyuttan ve toplamda 48 maddeden olugsmaktadir. Olgegi Tiirkge’ye uyarlayan Ulusoy (2010) ise i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilarim Sosyal Ozgiiven Eksikligi, Otonomi ve Duygusal Giiven alt boyutlari igin sirastyla .72, .76
ve .79 olarak elde etmistir. Toplam puan i¢in tutarlik Cronbach alfa katsayisinin .75 oldugu goriilmiistiir.

Bu calismada Tiirkge’ye uyarlanan Kisiler Arasi Bagimlilik Olgegi 6-maddelik Formu, McClintock ve digerleri (in
press) tarafindan gelistirilmistir. Duygusal bagimlilik ve islevsel bagimlilik alt boyutlarmdan olusan kisa formda
her altboyutta 3 madde olmak {izere toplamda 6 madde bulunmaktadir. Olgek, 51i likert tipi bir derecelendirme-
ye sahiptir (‘1’'Bana Hi¢ Uygun Degil - ‘5’ Bana Tamamen Uygun). Olgek hem alt boyutlara gére hem de toplam
puan vermektedir. Ters puanlanan madde bulunmayan 6lgekten alinan yiiksek puanlar yiiksek diizeyde kisiler
arast bagimlilig: gostermektedir. McClintock ve digerleri (in press), i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilarini; duygusal
bagimlilik alt dlgegi icin .76, islevsel bagimlilik alt dlgegi igin .77, dlgegin biitiinii icin .73 olarak bulmustur. A¢im-
layic faktor analizinde toplam varyansin % 46.25'ini agiklayan ve faktor yiikleri .76 ile .88 arasinda siralanan iki
boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Uyum gegerligi ¢alismasinda kisiler arasi: bagimlilik toplam puaru ile sosyal fobi
(r=.57), (r= .57), depresyon (r= .40), asir1 doyum arama (r= .45) ve Kkisiler aras: iliskilerde sikint1 yasama (r= .52)
arasinda pozitif iligkiler bulunmustur.

2.3 islem

Kisiler Arasi Bagimlilik Olgegi 6-maddelik Formu'nun Tiirkgeye uyarlanmasi galigmasinda ilk olarak e-mail
yoluyla iletisim kurularak gerekli izin alinmistir. Bunun ardindan 6lgegin Ingilizce formu, iyi diizeyde ingilizce
bilen 2 gretim iiyesi tarafindan Tiirkgeye gevrilmis ve daha sonra bu Tiirkge formlar geri terciime edilerek Ingi-
lizce formla arasindaki tutarlilik degerlendirilmistir. Daha sonra Tiirkce form anlam ve gramer agisindan incele-
nerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve denemelik Tiirkge form elde edilmistir. Son asamada bu form, psikolojik
danisma ve rehberlik ile dlgme ve degerlendirme alanindaki 3 dgretim iiyesine inceletilerek anlagilmayan ya da
birden ¢ok anlamu olan ifadeler arastirilmis ve goriisleri dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmustir. KBO'niin
gegerlik calismasi olarak yapi gegerligi incelenmistir. Yap1 gecerligi i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmis-
tir. KBO'niin giivenirligi i¢ tutarlik yéntemiyle, madde analizi ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonuyla
incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri igin SPSS 13.0 ve LISREL 8.54 (Joreskog & Sorbom, 1996) program-
lar1 kullanilmustir.
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3. BULGULAR
3.1 Giivenirlik ve Madde Analizi

Yapilan analiz sonucunda, 6lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin .26 ile .49 arasinda sira-
landig1 goriilmiistiir. Bulgular Tablo 1’de goriilmektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar1 duygu-
sal alt boyut igin .70, islevsel alt boyut igin .74, dlgegin tamamu igin .67 olarak bulunmustur.

Tablo 1. Facebook® Romantik Ayrilik Olgegi Diizeltmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilart

Duygusal Islevsel
Madde Diizeltmis Madde Madde Diizeltmis Madde
No Madde Toplam silindiginde No Madde Toplam silindiginde
Korelasyonu Cronbach alfa Korelasyonu Cronbach alfa
1 A8 ,64 4 ,53 ,69
,62 A6 5 ,59 ,61
3 A4 ,69 6 ,56 ,65

3.2 Yap1 Gegerligi

Dogrulayict Faktor Analizi. KBO'niin yapi gecerligi igin 6lgegin orijinal formunda bulunan faktérlerin dogrulan-
masi amactyla DFA uygulanmistir. Calismanin sonucunda gelistirilen Tiirkge Formun yapisinin orijinal kisa
formun yapistyla ortiistiigii goriilmiistiir. Olgegin uyum indeksleri (x2= 23.01, sd= 8, RMSEA= .095, CFI= .94, IFI=
.94, SRMR= .064, GFI=.96) iki boyutlu KBO'niin iyi uyum verdigini ortaya koymustur (Hu & Bentler, 1999). Dog-
rulayici faktor analizine ait faktor yiikleri Sekil 1’de gosterilmistir.

0.68 ™ D1 -‘\\\

0.57

1.0

0.16—% D2 =092

0.52
0.73—% D3 ‘r///

0.26

0.62—W D4
Q.37 D5 1.0
0.56—9 D6

Chi-Square=23.01, df=8, P-value=0.00335, RMSEA=0.095

Sekil 1. Kisiler Arast Bagimlilik Olgegi 6-maddelik Formu'na iliskin Path Diagrami ve Faktor Yiikleri
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4. TARTISMA VE SONUC
Bu calismada, McClintock ve digerleri (In press) tarafindan gelistirilen Kisiler Arast Bagimlilik Olgegi 6-Maddelik

Formunun Tiirk¢eye uyarlanmast ile olusturulan Tiirkge formun gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi amac-
lanmustir. Olgegin yapr gegerligi DFA ile incelenmistir. DFA igin uyum indeksi sinirlari gz oniine alindiginda,
modelin iyi uyum verdigi ve dlgegin iki boyutlu orijinal faktdr yapisinin Tiirkge formun faktor yapistyla uyustu-
gu goriilmektedir (Hu & Bentler, 1999).

Olgegin alt boyutlar1 igin giivenirlik katsayilarmin yiiksek bulunmasi, giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir (Sipahi, Yurtkoru, & Cinko, 2008). Madde analizi sonucunda maddelerin, madde-toplam korelas-
yon katsayilarinin .30 dl¢iitiinii karsiladig goriilmiistiir. Madde-toplam korelasyon katsayilarinin yorumlanma-
sinda .30 ve daha yiiksek olan maddelerin, bireyleri dlciilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi (Ozda-
mar, 2004) g6z oniine alindiginda madde toplam korelasyon katsayilariin yiiksek diizeyde oldugu goriilmekte-
dir.

C)lgegin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan elde edilen bulgulara gore 6lgegin kullamima
hazir oldugu belirtilebilir. Giivenirlik katsayilarimin 6lgegin biitiinii i¢in goreli diisiik olmasindan dolay1 dlgegin
test-tekrar test giivenirliginin incelenmesi oldukca énemlidir. Bu ¢alismanin sadece iiniversite 6grencileri tizerin-
de yirtitiilmiis olmasi dolayisiyla 6lgegin farkli yas ve egitim diizeyindeki gruplara uygulanmasi bu degiskenle-
rin kisiler arasi bagimlilik {izerindeki etkisini incelemeyi de saglayacagindan gerekli goriilmektedir. Bununla
birlikte dlgegin uyum gegerligini belirlemek amaciyla, gecerlik ve giivenirligi kanitlanmig farkli 6lgme araglari ile
arasindaki iligki incelenebilir.
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1. GIRiS

Romantik iligkilerde ayrilik iki kisinin iliskilerinin bozulmasi sonucunda olusan bir durumdur. Bireylerin yasadi-
g1 ayrilik; iliskiye verdikleri 6nem derecesinde bireylere {iziintii yasatmakta ve bu siirecte fizyolojik ve psikolojik
bir takim problemler yasanmaktadir. Horowitz ve digerleri (1997) ayrilik acisini; bir kaybin ardindan uzun ve
yogun siiren bir duygu ve karmasik bir hiiziin olarak tanimlamis ve yogun diisiinceler, gesitli duygularin sancisi,
stresli arzulama, yogun yalnizlik ve bosluk hissi, yapilan aktivitelerde ilgi kaybi olarak agiklamustir.

Genel olarak yorucu ve sancili olan ayrilik siirecini bireyler psikolojik olarak farkli duygulanim diizeylerinde
deneyimlemektedir. Ayriliklar ¢ogunlukla {iziintiilii olmakta ve bazi bireylerde psikolojik bozukluklara bile
neden olabilmektedir (Sprecher, Felmlee, Metts, Fehr, & Vanni, 1998; Tashiro & Frazier, 2003). Tashiro ve Frazier
(2003) yaptig1 arastirmada ayrilik sonrasi siiregte ayrilan ve terk edilenin ayni seviyede stres yasadiklarini ifade
etmistir. Romantik iligkilerde ayriligin sonucunda derin tiziintii, kalp kiriklig1 ve 6fke gibi negatif etkilere neden
olan tepkiler olusabilmektedir (Barber & Cooper 2014; Simpson 1990; Sprecher, 1994; Tashiro & Frazier 2003).
Barber ve Cooper (2014) romantik iligskide ayriligin hemen ardindan gelen stresli durumun asamali olarak alt1 ay
sonra iyilesmeye baglayacagin ifade etmistir. Depresyon, uyku sorunlari, yasam doyumunun ve 6znel iyi olusun
azalmasinda ayrilik sonrasinda yasanan stres tetikleyici olmaktadir (Field, Diego, Pelaez, Deeds, & Delgado, 2009;
Rhoades, Kamp-dush, Atkins, Stanley & Markman, 2011). Romantik ayriligin ¢ok boyutlu psikolojik sonuglarin-
dan bazilar1 kayg1 ve depresyon gibi stres reaksiyonlarina ek olarak yalnizlik, sosyal izolasyon, sosyal aktivitelere
katilmada isteksizlik ve sosyal medyaya ilginin azalmasidir. Ayrica ayrilik duygusal ve bilissel olarak zihnin
stirekli olarak eski partneri ile ilgili mesgul olmasina sebep olmaktadir (Sweeper & Halford, 2006).

Evli ciftlerin bogsanma siirecini psikososyal stres bakimindan daha yogun yasadiklari goriilmektedir. Ciinkii
aileler cesitli yasam alanlarinda kendilerini alistirmalar1 ve uyum saglamalar1 gereken bircok stresli degisim
yasamaktadir (Amato, 2000). Alanyazin incelendiginde ayrilik siireglerinin negatif etkileri iizerinde duruldugu,
ayrilik sonrasimin olumlu etkileri {izerinde sinirli sayida arastirma oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalardan
birinde romantik iligkilerde yasanan ayrilik sonras stresi, affedicilik ve travma sonrast gelisim gibi pozitif duygu-
larin olumlu etkiledigi goriilmiistiir (Tashiro & Frazier, 2003). liskilerde affedicilik 6fke, anksiyete, depresyon ile
negatif bir iliski icinde aymi zamanda yasam doyumu, huzur, disadéniiklitk ve empati ile de pozitif bir iliski
igindedir (Thompson & digerleri, 2005; Worthington & digerleri, 2005).

Her gecen giin milyonlarca insan Facebook® gibi sosyal medya sitelerine katilmaktadir. Bunun yam sira bilgi
paylasiminda bulunarak, giincel aktivitelerini paylasarak, diger insanlarla iletisim kurarak 6z-sunumu gercekles-
tirebilir bir ¢evrim ici havuz yaratmaktadir (Litt, 2013). Facebook®, arkadaslarin ve partnerlerin profillerindeki
giincellemeleri ve degisimleri listesine yeni eklenen kisiler ve profil duvarina yazilan mesajlar hakkinda diger
bireylere kolay erisim imkani sunmaktadir (Muise, Christofides, & Desmarais, 2009). Bireyler Facebook® kullan-
ma nedenleri olarak diger kisilerle iletisimini siirdiirmek ve onlarin sosyal platformda paylastiklar1 aktiviteleri
gizlice takip edebilmek olarak ifade etmistir (Joinson, 2008). Facebook® insanlar arasinda iletisimi kolaylastirdig:
i¢in eski romantik partnerlerle iletisimi arttirabilmekte bunun sonucunda da iliskide olan partnerleri tarafindan
kiskanglik ve siiphe yaratmaktadir (Muise & digerleri, 2009). Facebook® kiskangligi, partnerinin ve yakin iligkile-
rinin elektronik islemlerini gozetlemek ve takintili internet kullanimi romantik iligkilere zarar vermektedir (Papp,
Danielewicz, & Cayemberg, 2012; Utz & Beukeboom, 2011).

Facebook®ta gizlice takip etme davramsinin en ¢ok eski partnerleri izlemek igin tercih edildigi goriilmiistiir
(Cupach & Spitzberg, 2007). Lyndon, Bonds-Raacke ve Cratty’nin (2011) yaptig1 arastirmaya gore katilimcilarin
tigte ikisi Facebook® iizerinden eski partnerleriyle iletisim halindedir. Yarisindan fazlasi ise eski partnerinin fotog-
raflarina, eski partnerinin yeni romantik partneriyle olan fotograflarini bulmak i¢in baktigin1 kabul eder. Bireyin
ayrilik yasadig1 eski partnerini Facebook®tan gizlice izlemeye devam etmesi bireydeki romantik kiskangligi ortaya
¢ikarmakta ve eski partnerini gozetleme davraniginin arttirmasina neden olmaktadir (Muise & digerleri, 2009).
Eski romantik partnerin Facebook® giincellemelerini izlemek, ayrilik sonrast yagsanan iizlintiilii ve stresli siirecin
ardindan duygusal iyilesme ve gelismeyi engelleyebilmektedir. Eski partnerin Facebook® sayfasini ve arkadas
listesindeki kisileri stk sik izlemek, bireyin ayrilik sonrasi yasadigi olumsuz duygusal problemlerini, sekstiel
istegini ve olumsuz duygularini 6nemli 6lgiide arttirmaktadir (Marshall, 2012).

Sonug olarak sosyal medya sitelerinden en popiiler olan Facebook® hayatimizda &nemli bir rol oynamaktadir.
Romantik iligkiler Facebook® iizerinden baslayabildigi gibi Facebook® {izerinden de sonlanabilmektedir. Roman-
tik iligkilerde Facebook® romantik ayrilik konusunda bilgilenmek ve bilinglenmek, ayrilik sonrasi yasanan stres
konusunda farkindalik saglayacaktir. Bu aragtirmanin amaci Lukacs ve Quan-Haase (2015) tarafindan gelistirilen
Facebook® Romantik Ayrilik Olgegi'ni Tiirkgeye uyarlamak ve dlgegin gegerlik ve giivenirligini incelemektir.
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2. YONTEM
2.1 Calisma Grubu

Olgegin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik analizleri, yas ortalamasi 20.36 olan ve 169'u kadin, 781 erkek
toplam 247 yetigkin birey iizerinde ytiriitiilmiistiir.
2.2 Veri Toplama Araci

Yetigkin bireylerin Facebook®a romantik ayrilik konusuna yoénelik diistincelerini degerlendirmek amaciyla Lu-
kacs ve Quan-Haase (2015) tarafindan gelistirilen Facebook® Romantik Ayrilik Olgegi, 10 maddeden ve aktiviteye
dayanan gerginlik ve duygusal kokenli gerginlik seklinde iki alt boyuttan olusan 5'li Likert tipi (“1” Kesinlikle
Katilmiyorum, “5” Kesinlikle Katiliyorum) bir derecelendirme igermektedir. Olgekte ters madde bulunmamakta-
dir. Olgekten alinan yiiksek puanlar, Facebook®ta romantik ayrilik konusunda bireylerin yasadiklar1 gerginlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar1 aktiviteye dayanan
gerginlik alt boyutu (6z-deger; 1.11, agikladig1 varyans orany; 11.1) i¢in .85 ve duygusal kokenli gerginlik alt boyu-
tu (6z-deger; 5.64, agikladig varyans orani; 56.38) i¢in .90 olarak bulunmustur. Olgegin faktor ytikleri .48 ile .90
arasinda degismektedir.

2.3 islem

Olgegin Tiirkceye uyarlanmast siirecinde, dncelikle Slgegi gelistiren Anabel Quan-Haase ile elektronik posta
yoluyla iletisim kurulmus ve 6lgegin uyarlanabilecegine iliskin gerekli izin alinmistir. {lk asamada, Slgegin Ingi-
lizce formu iyi diizeyde ingilizce bilen 3 6gretim iiyesinden olusan bir komisyon tarafindan Tiirkgeye gevrilmis ve
daha sonra bu Tiirkge formlar geri terciime edilerek Tiirkge ve ingilizce formlar arasindaki tutarhilik incelenmistir.
Daha sonra Tiirkge form anlam ve dil bilgisi agisindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve denemelik
Tiirkce form elde edilmistir. Ardindan denemelik Tiirkge form, psikolojik danisma ve rehberlik ve dl¢me ve de-
gerlendirme alaninda uzman olan 3 6gretim iiyesine inceletilerek goriisleri dogrultusunda bazi degisiklikler
yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin dogrulayici faktdr analizi uygulanmustir. Olgegin giivenirligi ig tutarlik
yontemiyle, madde analizi ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonuyla incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik
analizleri i¢cin LISREL 8.54 ve SPSS 15 paket programlar: kullanilmustir.

3. BULGULAR VE YORUM
3.1 Madde Analizi ve Giivenirlik

Yapilan analiz sonucunda, dlgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarimin .69 ile .87 arasinda sira-
landig1 goriilmiistiir. Olgegin Tiirkge Olgegin i¢ tutarlik giivenirlik katsayilari .84 ve .94 olarak bulunmustur.
Bulgular Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1: Facebook® Romantik Ayrilik Olgegi Diizeltmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilart

Aktiviteye dayanan gerginlik Duygusal kokenli gerginlik

Madde No Diizeltmis Madde Madde silindi- Madde No  Diizeltmis Madde Madde silindi-
Toplam Korelas- ginde  Cronbach Toplam Korelas- ginde  Cronbach
yonu alfa yonu alfa

1 ,69 ,80 4 ,82 93

2 74 ,76 5 ,83 ,93

3 71 ,79 6 ,82 ,93

7 ,79 ,93

8 ,83 ,93

9 87 ,93

10 ,68 ,94
3.2 Yap1 Gegerligi

Dogrulayict Faktor Analizi. Facebook©® Romantik Ayrilik Olgeginin yapr gegerligi igin dlgegin orijinal formunda
bulunan faktorlerin dogrulanmasi amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmustir. Elde edilen uyum indeksi
degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Facebook®© Romantik Ayrilik Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglari

x2 sd x?/sd RMSEA CFI IFI GFI SRMR

68.84 34 2.02 .065 .98 .98 .95 .023

Dogrulayici faktor analizi ile model-veri uyumuna iligkin hesaplanan istatistiklerden en sik kullanilanlar1 Ki-kare
(x?), x?/df, RMSEA, RMR, GFI ve AGFI’ dir. Hesaplanan x?/df oraninin 5’ten kiigiik olmasi, GFI ve AGFI degerle-
rinin .90’dan yiiksek olmasi, SRMR ve RMSEA degerlerinin ise .05'ten diisiik ¢ikmasi, model-veri uyumunu
gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1996). Dogrulayici faktor analizine ait faktor yiikleri Sekil 1’de gosterilmis-
tir.

0.76

2
.

o

<35 B2

0.8

R BV

0.29 B4

0.26 ™ BS

o

.25 B8

0.19-" B9

S L

0.51 - B10

Chi-Square=68.84, df=34, P-value=0.00037, RMSEA=0.065
Sekil 1. Facebook® Romantik Ayrilik Olgegine Tliskin Path Diagrami ve Faktor Yiikleri

4. TARTISMA

Bu calismada, Lukacs ve Quan-Haase (2015) tarafindan gelistirilen Facebook® Romantik Ayrilik Olgeginin Tiirk-
geye uyarlanmasi ve Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirliginin incelenmesi amaglanmstir. Olgegin yap1 geger-
liginin incelenmesinde, dogrulayici faktor analizi kullanilmustir. Yapilan dogrulayict faktor analizi sonucunda
elde edilen uyum indeksleri incelendiginde, iki alt boyutlu modelin iyi uyum verdigi ve 6lgegin orijinal faktor
yapisinin, Tiirkge formun faktér yapisiyla uyumlu oldugu goriilmiistiir (Hu & Bentler, 1999). Arastirmalarda
kullarilabilecek 6lgme araglar: i¢in 6ngoériilen giivenirlik diizeyinin .70 oldugu (Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2008)
dikkate alinirsa, lgegin Tiirkge formunun giivenirliginin saglandigi goriilmektedir. Ote yandan yapilan madde
analizi sonucunda, Slgegin madde-toplam korelasyon katsayilarinin .30 dl¢iitiinii de karsiladigr goriilmiistiir.
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Facebook® yiiz yiize iletisime gerek kalmadan kisilerin sosyal baglantilarini kolayca 6grenmesine olanak sunmak-
tadir. Bu bakimdan egsiz erisim imkani tanimakta olan Facebook® araciligiyla bireyi, sayfasinda yapilan giincel
paylasimlarla kendisiyle ilgili durumlari, fotograflar1 sunabilmekte ve &z-sunumunu kontrol edebilmektedir
(Valkenburg, 2011). Kullanicilar Facebook® {izerinden kisilerle baglantry1 koparmak istememekte ve Facebook®
hesaplarini silmeye bile olumlu bakmamaktadir (Gershon, 2010). Gelisen teknolojiyle birlikte yasamimizin igine
niifuz eden sosyal medya, kisilerin romantik ayrilik sonrasinda Facebook® ve diger sosyal medya araglarinda
nasil davrandiklarin etkilemektedir.

Facebook® Romantik Ayrilik Olgeginin, gegerlik ve giivenirlik galismalarindan elde edilen bulgulara gore lgegin
kullanima hazir oldugu sdylenebilir. Ancak lgegin test tekrar-test teknigiyle ileride yapilacak calismalarda giive-
nirliginin belirlenmesi ve Facebook® Romantik Ayrilik Olgeginin diger degiskenlerle incelenmesi faydali olacaktir.
Facebook®un romantik ayriliklar: nasil etkiledigi konusunda farkindalik saglamak; bireylerin duygusal ve ro-
mantik anlamda olumlu yonde gelistirecek ve yasam doyumunun artmasina katki saglayacaktir. Teknolojilerin
gelismesiyle birlikte insan ve toplum bilimi olan bu alanda yapilacak olan ¢alismalarda dnemli bir adim olan
Facebook® Romantik Ayrilik 8lgeginin kullaniminin yayginlasmasi oldukca énemlidir.
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Ustiin Yetenekliler igin Ogretim Ortamlarinin Tasarimlanmasi
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Ozet

Ustiin yetenekliler i¢in 6zel ortam tasarimlari konusunda yapilan caligmalar giin gegtikge artmaktadir. Bu ¢a-
lismanin amaa {istiin yeteneklilerin ihtiyaglarini karsilamak ve onlari topluma daha faydali konuma getirmek
igin ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu baglamda yapilmig 6gretim ortamlar yurtici ve yurt digi ¢alismalar bazinda
incelenmis ve kiyaslanmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekliler, 6zel egitim, 6gretim tasarimi
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1. GIRiS

Ustiin yeteneklilik ve iistiin zekalilik kavramlar1 birbirlerinden farkli olmalar1 yaninda ortak yanlari da bulunan
ve bu ylizden de kavram kargasas: olusturan iki terimdir. Gagne (2000) bu iki kavrami soyle tanimlar; ,iistiin
zekalilik, en az bir alanda dogustan kazamilmus ve egitilmemis yetenege sahip ve akranlar1 arasinda bu alanda en
az %10luk dilime girebilen bireyler igin kullanilmaktadir. Ustiin yeteneklilik ise en az bir alanda sistemli bir sekil-
de gelisen yetenek ve bilginin seviye veya derecesi ile akranlar1 arasinda %10luk dilimde bulunan bireyleri ifade
etmektedir.

1925 ‘te Lewis Teman’ 1n {istiin zekal1 ¢ocuklar1 kesfetmesiyle birlikte giintimiize kadar {istiin yeteneklileri tespit
etme yontemleri ve bu kisilere nasil bir 6gretim ortami saglanacagi hem yurt iginde hem de yurt disinda arastirila
gelmistir (Monks, 2000). Ustiin yetenekli bireylerin tespitinde veliler ile birlikte okul 6ncesi, ilkogretim ve orta
ogretim kademelerindeki rehber ve simf dgretmenlerine énemli gorevler diismektedir (Tebligler dergisi, 2007:
70). Ustiin zekali bireylerin var olan potansiyellerini gelistirmek ve dogru yénde kullanmalarimi saglamak igin
zihinsel engelli bireylerde oldugu gibi {istiin yeteneklilerin de 6zel egitime ihtiya¢ duydugu bir ¢ok arastirmaci
tarafindan dnerilmektedir. Ancak, bu 6zel egitimin verilmesi igin alt yapisimin ¢ok iyi olusturulmasi gerekmekte-
dir. Bunlar igerisinde 6zel ortam tasarimlari, egitim materyalleri ve 6zel egitimci ihtiyaglarinin karsilanmas gere-
kir. Yurtigi ve yurt disinda bu ihtiyaca yonelik gerek egitimcilerle gerekse iistiin yetenekli bireylerin kendileriyle
yapilan calismalar dogrultusunda {istiin yetenekliler igin en ideal 6gretim ortamlar tespit edilmeye ¢alisilmakta-
dir. Bu ¢alismalar genellikle bir ders bazinda olup, iistiin yetenekli bireylerin memnuniyetini ve basar1 seviyesini
oOlgerek gerekli 6gretim ortamlarin, egitimci yeterliliklerini ve materyalleri ortaya koymaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencileri topluma kazandirmak ve onlara dersleri daha verimli hale getirebilmek icin 6gretim
ortamlarimn tasarimlandig: yurt igcinde ve yurt disginda yapilmus birgok ¢alisma bulunmaktadir. Yurt ici ve yurt
disinda yapilmis bu calismalar birbirleri ile farkliliklar gostermelerinin yani sira benzer ¢alismalar da yiiriitiild -
gl goriilmektedir.

2. YURT iCi CALISMALAR

Ozyaprak ve Davasligil (2015) yaptiklari galigmalarinda iistiin yetenekliler okulunda matematik dersi igin kontrol
ve deney gruplari olusturarak bu gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini goézlemlemislerdir. Kontrol gru-
ise farklilagtirilmis matematik programi uygulamglardir. Uygulamalar sirasinda birgok farkli 6grenme teknigin-
den ve stratejisinden yararlanmuglardir. Sonug olarak deney ve kontrol grubunun matematige olan tutumlar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit etmislerdir.

Kanli ve Emir (2013) “in yaptig1 calismada fen bilgisinden bir {inite i¢in kontrol ve deney grubu olusturularak
ogrencilerin bagsar1 durumlari karsilastirilmstir. Kontrol grubu standart egitimine devam etmis deney grubuna ise
probleme dayali 6gretim metodu uygulanmustir. Calisma sonunda deney grubunun basarisinda artis tespit edil-
mistir.

Sak (2011) galigmasinda UYEP” in calisma prensiplerini ele almis ve bu programa katilan 6grencilerin program
hakkindaki goriiglerini alip bu programin sosyal gegerliligini incelemistir. UYEP {istiin yetenekli 6grencileri
biinyesine alirken ilk asamada dogal seleksiyon-uyumsal ayiklama metodunu (Sak ve Karabacak, 2010) kullanir.
Sonraki asamada alana 6zgii tanilama (Anastasi ve Urbina, 1997) , daha sonraki asamada ise ¢oklu olciit (Trost,
2000) kullanur. {lk derste &grencilere konuyla ilgili belgesel izletilir ve ardindan bir akademisyen konunun giinlitk
hayatla baglantisini kurar, ¢ocuklarin zihninde konuyla ilgili merak uyandiran sorular olusturur ve bunlar hak-
kinda tartigirlar. Bundan sonraki asamada rehber 6gretmenler esliginde konuyla ilgili etkinlikler yapilir. Arastir-
manin sosyal gegerlilik asamasinda, UYEP in verimliligini tespit etmek i¢in dgrencilere anket uygulanmisgtir.
Sonugta UYEP” in sosyal gegerlilik bakimindan anlamli derecede yiiksek puan aldig1 ortaya gikmustir.

Kazu ve Senol (2011)" un yaptiklar: ¢calismada BILSEM’ de calisan Ogretmenlerin {istiin yetenekli 6grenciler igin
hangi O0gretim metotlarina basvurduklarini incelemislerdir. Caligmalarinin sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok
gozleme dayali metot kullandig), sik sik da proje tabanli, soru cevap, 6z degerlendirme, réportaj, portfolyo, grup
calismalari, poster, tartisma, deney, beyin firtinasi, drama, gorsel sunum metotlarini kullandigini, en az ise yapi-
landirilmus grid kullandigin tespit etmislerdir. Bunun disinda 6gretmenlerin bazen kavram haritasi, basit tanim-
lama, rubrik, tutum ve ilgi testleri, kontrol listeleri, akran degerlendirme, seminer ¢alismalari, geziler, otobiyogra-
fi metotlarmu kullandig: ortaya ¢ikmustir.
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Aktepe ve Aktepe Kirsehir BILSEM’ de 2009’ da yaptiklari calismada Fen ve Teknoloji derslerinde hangi dgretim
tekniklerinin kullanildigin1 ve hangi yontemlerin daha iyi olacagini iistiin yetenekli 6grencilere yapilan anket ile
belirlemislerdir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin en fazla anlatma, laboratuvarda deney yapma, sinif¢a
konu hakkinda tartisma ve soru cevap yoéntemlerini kullandigi tespit edilmistir. Ogrencilerin en cok istedigi
yontemler ise deney yaparak gosterme, doga olaylar1 hakkinda gozlem yapma, simif veya okul dis1 gezi diizenle-
me, soru cevap ve canlandirma yaparak anlatim oldugu belirlenmistir.

3. YURT DISI CALISMALAR

Kim, Roh ve Cho’ un 2016” da Giiney Kore’ de yaptiklar1 calismada gelisimi desteklemek igin tasarlanmus bir simf
ortaminda {istiin yetenekli 6grencilerin yaratici potansiyellerini, yaraticiliklarini ve yaratici iiretkenliklerini ince-
lemek icin biitiinlesik matematik-fen 6gretimini tasarlamis ve uygulamiglardir. Matematikte {istiin yetenege sahip
ogrenciler sekiz seanslik biitiinlesik matematik ve fen 6gretimi almiglar, bu seanslar boyunca 6grenciler iki dersi
birbirinden ayr1 olarak diigsiinmemis, ¢dziimleme siirecini uygun bir sekilde yapmus ve sorular1 yaratic1 bir sekilde
¢ozmiiglerdir. Yaraticilik testleri, alt bilegsenler arasinda yiiksek derecede iliski oldugunu gostermis ve Golberg
cihaz ile iiretkenlik iizerine yapilan test sonuglar1 da farkli diisiinme ve orijinalligin iiretkenlik siirecinde 6nemli
etkisi oldugunu gostermistir.

Eysink, Gersen ve Gijlers 2015" de yaptiklar1 calismada {iistiin yetenekli 6grencilerin bilgi ediniminde sorgulayici
dgrenmenin Hgrencilerin tutumuna etkisini incelemistir. Ogrencilere bir sorgulama gorevi verilmis ve bu gorev
i¢in rastgele ayrilmus gruplara {i¢ farkli destek yontemi uygulamuslardir. Sonuglar, sorgulama boyunca hipotezleri
olusturmalari, deneyleri gergeklestirmeleri, ve sonuca ulagmalari i¢in rehberlik edildigi siirece kendi basina deney
yaklastigini gostermistir. Genel olarak, 6grenme siirecinin diizenlenmesi sartiyla iistiin yetenekli dgrencilerin agik
uglu, kompleks gorevlerden daha fazla faydalandig1 sonucuna ulagmuslardir.

Elran ve Elran 2012’ de Israil’ de yaptiklar galigmasinda iistiin yetenekli 6grenciler igin gelistirilmis Math-by-
Mail programini bir grup iistiin yetenekli 6grencinin matematik gretiminde kullanmislar ve sonunda dgrencile-
rin bu program hakkindaki goriislerini tespit etmiglerdir. Math-by-Mail programu katilimcilar tarafindan ilgi
cekici, zorlayict ve merak uyandirici olarak yorumlanmus, ayrica 6gretmenler, aileler ve dgrenciler E-6grenme
ortamini eglenceli, egitici ve zenginlestirici bulmuslardir. Programin degerlendirilmesi sonucunda pedagojik ve
teknolojik olarak gelismis, eglenceli bir yontemle sunulmus matematigin {istiin yetenekli 6grenciler iizerinde
onemli derecede pozitif etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

2011 de Pierce, Cassady ve Adams ¢alismalarinda Amerika’da aralarinda iistiin yetenekli 6grencilerin de bulun-
dugu biiyiik bir devlet ortaokulunda 3 y1l boyunca iistiin yeteneklilerin faydalanabilecegi bir program uygulamis-
lardir. Calismada 6grencilerin farkl seviyelerde oldugu bir sinifta iistiin yetenekli 6grencilerin matematik basari-
larin1 desteklemek i¢in kiimeleme modeli ve degistirilmis miifredat kullanmislardir. Calisma farkli yetenek sevi-
yelerine sahip 6grencilerin bulundugu biiyiik bir devlet okulunda, 6gretmenlerin materyalleri uygun bir sekilde
sunmalari i¢in yeterli deneyime sahip oldugu, isbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen ve biitiin 6grenciler igin gelisim
prensibini benimseyen bir ortamda 6gretmenlerin {istiin yetenekli dgrenciler igin akademik kazamimlar elde
edebilecegini gosterir.

Fakolade ve Adeniyi’ nin 2010’ da Nijerya’da yaptiklar1 ¢alismada Renzulli ve Oz-Denetimli 6grenme modelleri-
nin iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisina olan etkilerini incelemislerdir. Calismada bir grup tistiin
yetenekli 6grenciyi rastgele ii¢ gruba ayirmiglar ve egitimden once ve sonra test uygulamuslardir. Sonug olarak,
Ogrencilerin son testleri bu metotlarin anlamli derecede etkili oldugunu goéstermistir. Bu sebeple yapilan calisma
uygulanan modellerin {istiin yetenekli 6grencilerin egitim programlaria yardimei olabilecegini ve 6zel egitimci-
lerin iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarma katk: saglamak i¢in bu modelleri kullanabilecegini goste-

rir.

4. SONUC

Yurt i¢i ve yurt digi ¢alismalar incelendiginde aralarindaki benzerliklerin fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalar ortak olarak iistiin yeteneklilerin sorgulayarak, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerinin basarilarin
o6nemli derecede arttirdigini gostermektedir. Bu calismalarin genel amacinin iistiin yetenekliler icin ideal 6gretim
ortamim saglamak oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerin iistiin yetenekli &grencilerin egitim ve



V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

dgretimi igin planlamalarimin oldugu goriilmektedir. Ornek olarak Israil’ de okul éncesi egitimde iistiin yetenekli-
lerin tespit edilmesiyle baglayan ve bu bireylere 6zel imkanlarin saglanmasiyla devam eden sistemli bir yap:
vardir. Ulkemizde ise iistiin yetenekli 6grenciler igin ideal 6gretim ortamini saglama galismalari son on bes yilda
BILSEM(Bilim ve Sanat Merkezleri) in kurulmasiyla, UYEP(Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1)’ in kurulma-
styla ve tiniversitelerin egitim fakiiltelerine bagli istiin yetenekliler egitim boliimlerinin agilmasiyla hiz kazanmis-
tir. Yapilan gesitli calismalar literatiirde bulunsa da, heniiz iilkemizin uygulamalara yeni baslamasi sebebiyle bu
uygulamalarda bir ¢ok eksiklikler goriilmektedir. Bunlardan en énemlisi {istiin yeteneklilerin egitim ve 6gretimini
saglayacak dgretmenlerin bu konuda yetersiz kalmasidir. Ozellikle iistiin yeteneklilere 6zel egitim veren okullarin
nadir olmasi sebebiyle bu 6grencilerin yetenek bakimindan karma siniflarda 6gretim gérmesi kaginilmaz olmakta
ve bu durumda dgretmenin iistiin yetenekli dgrenciler ile diger 6grencileri kaynastiracak ve seviyelerine gore
dgrenme derinliklerini ve hizini 6zellegtirecek 6gretim ortamini saglamast gerekmektedir. Ulkemizde maalesef
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina bu alanda gerekli egitim saglanmamakta ve yeterlilik kazandirilma-
maktadir. Bunun yamn sira teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerlemesi egitim ve &gretimde koklii degisikliklere yol
a¢maktadir. Bu nedenle iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretim ortamlarinda teknolojinin getirdigi yenilikleri kul-
lanmak bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger tilkelerdeki uygulamalarda &zellikle bilgisayar temelli
Ogretim ortamlarinin klasik 6gretim ortamina entegre edildigi yukarida bahsedilen ¢alismalardan anlagilmakta-
dir. Sonug olarak, iistiin yetenekliler i¢in ayr1 bir sinuf veya okul olusturulup, ve bu 6grenciler icin 6zel bir prog-
ram ve dzel egitmenler saglanmalidir. Eger {istiin yetenekliler karma simiflarda egitim alacaklar ise yine bu simf
ortamlari i¢in &zel programlar olusturulmali ve 6gretmenler gerekli yeterlilige sahip olmalidirlar.
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Kisisellestirilmis Ogrenme Ortamlar1 Alanyazin Incelemesi

Cem BARBAROSLUOGLU

Ozet

Her gecen giin gelisen teknoloji ve bu teknolojilerin egitime entegrasyonu siireciyle farkli 6grenme ortamlar or-
taya gikmaktadir. Bu siireg ile birlikte bireysel farkliliklar1 goz 6niine alan ve kisilerin 6grenme stillerine uygun
ortamlari tasarlamay1 amaglayan kisisellestirilmis 6gretim ortamlari ile ilgili yapilan ¢alismalar da oldukea art-
mustir. Bu calismada kisisellestirilmis 6gretim ortamlari ile ilgili yapilan calismalar hakkinda bilgiler verilmek-
tedir.

Anahtar Kelimeler: Kigisellestirilebilir §renme, Ogretim tasarimi, Egitim teknolojisi.
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1. GIRiS

Son yillarda teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte daha verimli 6gretim ortamlar1 hazirlamak adina teknolojinin
Ogrenme ve dgretme ortamlarinda kullanilmasi oldukga yayginlasmistir. Bu sayede teknolojinin egitime enteg-
rasyonu, egitim ve dgretimde 6nemli bir konuma sahip olmustur. Her gegen giin gelisen bu entegrasyon siirecin-
de Egitim Teknolojisi ve Ogretim Tasarimi disiplinleri 5nem kazanmistir. Bunun bir getirisi olarak gretim ortam-
lari, bireyin nasil daha etkili 6grenebilecegini goz oniine alarak sekillenmeye baglamistir. Web tabanli 6grenme,
uzaktan 6grenme gibi ortamlarin yaru sira, bireysel ve kisisel farkliliklarin kisinin 6grenmesinde ve egitim siste-
mindeki 6neminin de géz dniinde bulunduruldugu kisisellestirilmis 6gretim ortamlari ortaya ¢ikmustir.

Farkli amaglar ve farkli 6grenme basamaklarinda olan kisiler, kendi ilgilerini ¢eken ve alternatifleri bulunan
ogretim yontemlerine ihtiya¢ duyarlar (Brusilovsky, 1996). Literatiirde, kisisellestirilmis 6grenme kavramina,
uyarlanabilir 6grenme olarak da rastlanabilmektedir. Kigisellestirilmis 6grenmenin temel fikri yetenek-islem
etkilesimi (aptitude-treatment interaction) fikridir (Cronbach ve Snow, 1977; akt. Sampson, Karagiannidis ve
Kinshuk, 2002).

égretimjn kisisellestirilmesi, daha etkili bir egitim saglanabilmesi i¢in en &nemli yollardan biridir. Fakat 6grenen
bilgileri, 6grenme materyalleri ve 6grenme stratejileri gibi bircok agidan degerlendirilmesi gerektigi i¢in bu siireg
oldukca karmagik bir siirectir (Salahli, Ozdemir ve Yasar, 2012). Kisisellestirme, dogru kisiye dogru zamanda
dogru bilginin sunulmasidir (Speretta ve Gauch, 2005). Kisisellestirilmis 6grenme ise; 6grenen kisinin ilgisine ve
ogrenme sekline gore hazirlanmis olan 6grenme deneyimi anlamina gelmektedir (Ozarslan, 2010). Kisisellestiril-
mis 0grenme, Ogrenen merkezli ve 6grenenin ihtiyaglarini karsilayacak igerikler ve rehberlik sunar ($ahin ve
Kisla, 2016).

Kisisellestirilmis 6grenme ortamlar1 6grenenlerin istedikleri yer ve zamanda kendi hiz ve &grenme sekillerine
gore olusturulmus bir ortam sunmaktadir (Baylari ve Montazer, 2009). Bireysel ve kisisel farkliliklar1 dikkate
almakla birlikte kisisellestirilmis 6grenme ortamlar: giin gectikge tizerinde daha fazla ¢alisilan bir alan durumuna
gelmektedir (Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk, 2002). Kisisellestirilmis 6grenme ortamlari, diger ortamlardaki
sinirhiliklart ortadan kaldirmak icin ortaya ¢ikmustir. Kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi heniiz
baslangi¢ asamasinda olmasina ragmen ¢ogu ortam halihazirda gelistirilmistir(Kisla ve Sahin, 2015).

2. INCELENEN CALISMALAR

Kisisellestirilmis dgretim ortamlariyla ilgili incelenmis olan calismalar arasinda; tezler, bildiriler ve makaleler
bulunmaktadir.

2.1 Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

[lk galisma Papanikolaou ve Grigoriadou (2003) tarafindan gelistirilmis olan ve INSPIRE adl verilen hipermedya
sistemine eklenen bir 6gretimsel sistem uygulamasidir. Kullanicidan alinan veriler dogrultusunda, sistem tarafin-
dan &grenene uygun amagclar belirlenmekte ve 6grenen bunlar arasinda secim yapmaktadir. Daha sonra sistem
kullanicidan aldig bilgiler dogrultusunda ona en uygun igerik ve 6grenme stilini 6grenene sunar. 33’er kisiden
olusan iki deney grubu katilmustir. Sonuglar anlik geri doniitlerle toplanmustir. Ders igeriginin kisisellestirilmesi,
¢alisilmasini, 6grenilmesini ve anlasilmasini kolaylastirmus, ayrica 6grencileri motive etmistir.

Diger bir calisma Chen, Lee ve Chen (2005) tarafindan gelistirilen PEL-IRT (Personalized E-Learning System
based on Item Response Theory) adi verilen bir sistem uygulamasidir. Uygulama; dgrenenlerle cesitli sorular
sormakta, sorulara verilen cevaplar1 kaydetmekte, bunlar1 analiz etmekte ve uygun 6gretim materyali sunmakta-
dir. 210 yiiksek lisans 6grencisi katilmgtir. Sonuglar soru-cevap ve 6lgeklerle toplanmustir. Sonuglara gore, 6gre-
nenlerin aktif ve etkili bir 6grenme siireci gegirdigini ve uygulamanin kullanisl oldugu ortaya gikmustir.

Bagka bir calisma Chen ve Duh (2008) tarafindan gelistirilen PEL-FIRT (Personalized E-Learning System based on
Fuzzy Item Response Theory) adi verilen ve PEL-IRT uygulamasindaki verilen cevaplardan anlamlandirilamamis
verileri de analiz edebilen bir sistem uygulamasidir. PEL-IRT(Chen, Lee ve Chen) ile farki bulanik mantik(fuzzy)
entegre edilmis olmasidir. Kisisel veriler toplanirken ortaya ¢ikan bu bulanik veriler tekrar revize edilip anlam-
landirilmus ve tavsiyeler olarak adlandirilmustir. 88 lise 6grencisi katilmistir. Sonuclar 5°1i likert tipi olgek ile top-
lanmustir. Sonuglara gore, kisisellestirilmis 6grenmede tavsiye sistemlerinin dgrenene yardimci oldugu ortaya
cikmugtir.

Bir diger ¢alisma ise Aviram, Ronen, Somekh, Winer ve Sarid, (2009) tarafindan gelistirilen Self-Regulated Perso-
nalized Learning (SRPL): Developing iClass’s pedagogical model adi verilen sistem, dgretenin ve 6grenenin
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degisen ihtiyaglarina yanit verecek sekilde tasarlanmugtir. Sistemin temel amaci; 6grenme siirecine ve igerigine
Ogrenenin karakteristik 6zelliklerini ve tercihlerini entegre etmektir.

2.2 Tiirkiye’de Yapilmis Calismalar

[k galisma Dag (2008) tarafindan yapilan Anabilimsel Oriin Teknolojilerine Dayali Bireysellestirilmis Ogretim
Sistemi Tasarimi adl1 anabilimsel 6riin uygulamasidir. Sistem; ilgi alan1 modeli, kullanici modeli, uyarlama mode-
li olarak ii¢ model icermektedir. Belirlenen bu modeller ile 6grenme nesnesi olusturulmakta, bireyin dgrenme
sekline ve biligsel bilgi diizeyine gore bireysellestirilmis 6grenme igerigi sunan bir gretim sistemi tasarlanmistir.
Sonug olarak, gelismis 6gretim teknolojileri alaninda yapilan ¢alismalarimn, birden fazla disiplinle iligkili olmast
sebebiyle, farkli alanlarda uzmanlik gerektiren, uzun siirecli, kapsamli ve zor ¢alismalar oldugu anlagilmustir.

Bir diger calisma Ozarslan (2010) tarafinda Kisisellestirilmis Ogrenme Ortamu Olarak IPTV adli ¢alismadir. IPTV
ile kullanicinin tercih ettigi hizmetler ve izleme aliskanliklar1 ile kullanic1 davraniglar: ve ilgi alanlar1 tespit edile-
bilmekte, boylece bu verilerin analizi ve anlamlandirilmasiyla kisinin ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 belirlenebilmekte,
buna gore Oneriler sunulabilmektedir. Sonug olarak, IPTV ile kisi, bilgiyi istedigi zaman, istedigi yerde, istedigi
sekilde elde edebilmektedir. Egitim kurumlarina diisitk maliyette, zengin icerik ve Ggrenenin yasam tarzina
uygun kisisellestirilmis 6grenme firsatlar: sunacaktir.

Diger galisma Salahli, Ozdemir ve Yasar (2013) tarafindan yapilan Concept Based Approach for Adaptive Perso-
nalized Course Learning System adli ¢alismadir. Bu ¢alismada, adaptif ve kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinda
ogrenme kavranuyla ilgili calisilmustir. Bir derse ait kavramlar ve bunlarin arasindaki iliskilerine (ontoloji yapi)
dayanan bir 6grenme yontemi ele alinmigtir. Sistem, 6grenenin anlama seviyesine ve bilgi diizeyine bagli olarak,
kavram ag1 tizerinden hangi kavramlari ve konular1 6grenmesi gerektigini belirlemistir. Bagka bir deyisle sistem,
Ogrencinin ders ile ilgili bilgi seviyesine uygun 6grenme yolunu belirlemektedir.

Bir bagka ¢alisma ise Sahin ve Kisla (2013) tarafindan yapilan Kisisellestirilebilir C)grenme Ortamlar:: Literatiir
Incelemesi adli bu galismaya da yol gdstermis olan galigmadir. Yapilan literatiir incelemesi Kisisellestirilebilir
o6grenme ortamlar1 gelistirilen ¢alismalar, Kisisellestirilebilir 6grenme ortamu gelistirilen ve uygulamasi yapilan
calismalar ve Kisisellestirilebilir 6grenme ortamu ve ozellikleri olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanmigtir. Alan-
yazin incelenmis olan bu ¢alismanin sonucunda kisisellestirilebilir 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan uygulama-
larin biiyiik bir kisminin web tabanli oldugu, ortamlar i¢in toplanan &grencilerin demografik bilgilerinin ve stireg-
te kullanilacak igeriklerin veri tabanlarinda depolandig1 ve ontolojilerin kullamldigy, sisteme giris yapildiginda
ogrencilerin bilgilerinin gesitli dlgekler yardimiyla toplandig1 ve analiz edildikten sonra buna gére sunulan ma-
teryaller igerisinde en ¢ok kullanilanlarin grafik animasyon, videolar, sunumlar, sekiller, cizimler, grafikler ve
metinler oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Diger bir ¢alisma Sahin ve Kigla (2016) tarafindan yapilan {iniversite 6grencilerinin kisisellestirilmis 6grenme
ortamlarina iliskin tutumlarmin belirlenmesidir. On farkli {iniversitenin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egi-
timi boliimiinde 6grenim gdren 1197 dgrencinin katildig1 bu ¢alismada, cinsiyet, yas, iiniversite, 6grenim yili, bu
ortamlara dair bilgi, bu ortamlara katilmis olma ve bu ortamlara katilma istegi gibi degiskenler bulunmaktadir.
Sonug olarak iiniversite degiskeni disindaki tiim degiskenlerde anlamli bir farklilik elde edilmistir.

3. TARTISMA VE SONUC

Alanyazindaki yapilmis olan calismalar incelendiginde, genellikle web tabanli ortamlar olusturuldugu gézlem-
lenmektedir. Bu sonug Sahin ve Kisla (2013) tarafindan yapilmis olan arastirmanin sonuglari ile benzer niteliktedir
Kisisellestirilmis 6gretim ortami sunulmasinda temel prensip 6grenenlerden bilgi alinmasi, buna uygun materyal-
ler sunulmas yoniindedir.

Ogrenenden alinmus olan bilgiler 1s181nda diizenlenen materyallerin ve ortamin cesitlendirilmesi, 6grenene ulas-
ma, onu motive etme ve ilgisini cekmede o kadar basarili olmustur.

Geri bildirimlerde ise genellikle olumlu ve yapici sonuglar alinmig, gelisen web teknolojileri ile birlikte daha
verimli ortamlar hazirlanabilecegi diistiniilmektedir. Bu ¢alismalar, giiniimiiz okullarindaki &gretim faaliyetlerine
yol gosterici ve yenilikgi bir degisim saglayabilir.

Ayrica sonuglar, 6grenenler icerisinden kisisellestirilmis 6gretim ortamlarinda bulunmus olanlarin, heniiz bu-
lunmamus olanlardan ¢ok daha olumlu sonugclar elde ettigini, bu nedenle de gelecekte bu ortamlarda bulunma ile
ilgili tutumlarin pozitif yonde etkilemektedir.

Kisisellestirilmis 6grenme ortamlar1 hazirlanmis ve uygulanmus olan ¢alismalarda anlama derecesi ve bilgi diizeyi
arasinda pozitif korelasyon, anlama derecesi ve zorluk diizeyi arasinda ise negatif bir korelasyon bulunmustur.
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Kisisellestirilmis 6grenme ortamlar ile, dersin islenisinin ve anlagilmasinin kolaylastigi, 6greneni motive ettigi,
Ogrenenin aktif ve etkili bir 6gretim siireci gegirdigi sonucuna ulagilmisgtir.
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Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri Uzerine Literatiir Taramas1 Calismasi

Faruk KALEDIBI *

Ozet

Bu ¢alismamn amaci uzaktan egitimin yeni bir boyutu olan MOOC'larin (Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler) orta-
ya cikisini, tarihsel gelisimini ve tiirlerini arashrmak ve MOOC'lar iizerinde yurtiginde ve yurtdisinda yapilan
aragtirmalar incelemektir. MOOC larin ortaya ¢tkmasinda temel gostergenin baglasima(Connectivist) yaklagim
olan ag lizerinden 6grenmenin 6nem kazanmasi olmustur. Bu dogrultuda ilk gelistirilen MOOC'larda 6grenen-
lerin bir topluluk igerisinde aglar iizerinden baglantilar gerceklestirdigi goriilmektedir. Fakat daha sonra genis
kitleye ulasma amaciyla tiniversiteler tarafindan geleneksel 6gretim yontemlerini temel alan xMOOC’lar ortaya
¢gikmis ve yayginlasmustir. Alan yazinda MOOC'larin yayginlasmasindaki temel olgunun, {iniversitelerin gok
sayida kisiye iyi yapilandirilmis 6gretim verme istegi, bu egitimlerin {icretsiz bir sekilde ve sertifika verilerek
saglanmasi ve bireylerin egitime duydugu ihtiyag oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak MOOClarin giiniimiizde
oldugu gibi gelecekte de istenen yerde ve zamanda yagsam boyu 6grenme imkani sunacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Baglasimcilik, MOOC, Cevrim igi 6grenme, Kitlesel Egitim.

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri A.B.D. kaledibif@gmail.com
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1. GIRIS

Geligen teknoloji yasamin her alaninda etkisini gostermektedir. Egitim 0gretim faaliyetleri de teknolojik yenilik-
lerden etkilenmekte ve degisime ugramaktadir. Ayrica artan diinya niifusu ve egitime olan ihtiyacin her gecen
giin artmast MOOClarin dogmasina neden olmustur. Tiirkge'ye Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler olarak giren
MOOC'Iara internet baglantisi olan her bilgisayardan ticretsiz olarak ulasilabilmektedir.

1.1 MOOC Nedir?

Literatiir incelendiginde MOOC lar icin yapilan farkli tanimlar gérmek miimkiindiir. Bu gesitliligin MOOC'larin
yeni bir kavram olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Temel olarak MOOC’lar ¢evrimici 6grenmenin
giincel bir sekli olarak diisiiniilebilir (Sayin ve Seferoglu, 2015). Baska bir deyisle MOOC'lar 6grenme istegi olan
ve internet baglantisina sahip herkesin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak 6grenmeler gerceklestirebilecegi
gevrimici kurslar olarak tanimlanabilir (Jordan, 2014; Liyanagunawardena, Adams, & Williams, 2013). MOOC'lar
Kklasik bir ¢evrimigi kursun barindirdigr videolar: ve okumalari igerir. Ek olarak MOOC'lar forum ve tartisma
gruplar1 gibi etkilesimli araglara saglamaktadir. Bu ve benzeri zellikleriyle MOOC'lar giiniimiizde uzaktan

egitimin en 6nemli uzantis1 sayilmaktadir.

Kitlesel A¢ik Cevrim igi Derslerin (MOOC) 3 temel 6nemli 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan ilki kurslara katilim
yapan kisilerin sayisi ve derslerde yer alan aktivitelerin sayisina vurgu yapan “kitlesellik” 6zelligi. Tkinci olarak,
derslerde kullanilan kaynaklarin ve derslere kayit olmanin iicretsiz olmasina vurgu yapan “agiklik” dzelligi. Son
olarak ise internet erisimine sahip herkesin ulagabilecegine ve arzu edilmesi takdirde ders iceriklerinin indirilebi-
lecegine vurgu yapan “gevrimici” olma &zelligidir. (Masters, 2011).

MOOC terimi ilk defa George Siemens ve Stephen Downes tarafindan Manitoba Universitesinden diinya capinda
2200 katilimciyla gergeklestirilen bir gevrim-i¢i acik ders ortamini “Connectivism and Connective Knowledge
(CCKO08)” olarak tanimlanmasiyla kullanilmistir (Marques, 2013). Dersler; es zamanli gevrimici toplantilar, RSS
beslemeler, tartismalar, blog gonderileri ve SecondLife gibi farkli ortamlarda yiiriitiilmiistiir (Kayabas ve Mutlu,
2013).

1.2 MOOC Tiirleri Nelerdir? (xMOOC ve cMOOC)

Alan yazin incelemelerinde iki tip MOOC’a rastlanmaktadir. ilk ortaya gikan MOOC’lar baglasimer yaklagima
dayali uygulamalar olarak 6ne ¢ikmustir. Baglayic1 yaklasima gore 6grenme, bilgi kaynaklarinin ve agdaki insan-
larin birbiri ile baglant1 kurmalariyla gerceklesmektedir. Bu agidan “baglasimci (connectivist’)” yapilar cMOOC
olarak adlandirilmistir. cMOOC'taki “c” harfi “connectivism” yaklagiminu ifade etmektedir. Bu MOOC'lar ag-
tabanli olmus ve egitmen tarafindan saglanan igerikten daha ziyade 6grenenlerin bir topluluk iceresinde ag kura-
rak iletisime odaklanmusgtir. (Sayin ve Seferoglu, 2015; Siemens, 2005).

Alan yazinda yer alan ikinci tip MOOC ise xMOOC tir. Yurtdisinda bir¢ok iiniversite bu tip ¢alismalarin onciisii
olmustur. xMOOC “x” harfi kitlesel katilimi ifade etmektedir. xXMOOC’lar geleneksel cevrim-igi 6grenmenin
giincel bir tiirii olarak sdylenebilir. xMOOC gibi ortamlarin en 6nemli 6zelligi, iniversiteler ile igerik gelistiriciler
arasindaki isbirligine dayali olmasidir. Ornegin; edX, Coursera ve Udacity gibi platformlar iiniversitelerin gok
sayida Ogrenciye ulasmak amaciyla ortaya ¢ikardig ticari 6zelligi olan platformlardir. cMOOC’larin aksine bu
ortamlar ¢oklu-ortam materyallerine dayals, igerik aktarilmasina odaklanan, dogrusal yapida olan ve baglasimci
yaklasiminin ilkelerine uzak bir yapida tasarlanmiglardir. Bu tiir sistemlerde genellikle video-anlatimlar yapul-
makta, video-anlatimlar sonrasinda Ogrencilerin dgrenme diizeyini Slgmeye yonelik degerlendireme sorulari
bulunmaktadir (Sayin ve Seferoglu, 2015; Hew ve Cheung, 2014).

2. YAPILAN CALISMALAR
2.1 Yurticinde Yapilan Calismalar

Kayabag ve Mutlu (2015) Kitlesel A¢ik Cevrimici Derslerin Anadolu Universitesinde uygulanabilirligi adli calis-
mada diinyanin 6nde gelen MOOC saglayicilarinin sistemlerini inceleyerek Anadolu Universitesi uzaktan 6gre-
tim sisteminin bir MOOC platformuna doniistiiriilebilme potansiyeli iizerine bir arastirma yapmuslardir. Calig-
mada gegmisten giiniimiize yiiriitiilen MOOC c¢alismalari, MOOC'larin yapisi, MOOC larin yaralar1 ve sinirlilik-
lar1 gibi konulara yer verilmis ardindan Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan Yunus Emre Yeni Nesi Og-
renme Portali'ndan bahsedilmis ve bu portalin MOOC platformlari ile ortak 6zellikleri ve farkliliklarina deginil-
migtir. Sonug olarak Yunus Emre Yeni Nesil Ogrenme Portali’'nda video dersler, e-televizyon, e-alistirma ve e-
smav gibi farkli ¢oklu ortam materyallerinin kullanildig goriilmiis ve bu sistemin bir MOOC sistemine doniistii-
riilmesinin miimkiin oldugu sonucuna ulagilmistir (Kayabas ve Mutlu, 2015).
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Baris (2015) Uzaktan Egitimde Yeni Trend: Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler adli ¢calismasinda uzaktan egitimin ve
acik egitimin tarihsel gelisimine deginmis ve MOOC'larin sosyal, ekonomik, teknolojik ve pedagojik boyutlarinm
ele almistir. Sonug olarak MOOC'larin giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de yaygin bir bicimde kullanilacag:
yorumu yapilmistir. Calismanin Tiirkiye’de yapilacak MOOC calismalarina yol gosterici nitelikte olacag: diisii-
niilmektedir. Son olarak MOOC calismalar: yiiriitecek arastirmaci ve iiniversitelere 6nerilerde bulunulmustur
(Baris, 2015).

Demirci (2014) ¢alismasinda MOOC larin igleyisi, kurulma amaglari, kimler tarafindan kullanildig1 gibi konulara
yer vermistir. MOOC larin kullanimu i¢in 6 genel amaca yer verilmistir. Bu amaclar; ulasim ve kullanimi yaygin-
lastirmak, marka olusturup devamliligini saglamak, giderleri azaltarak veya gelirleri arttirarak ekonomiyi giic-
lendirmek, egitim ¢iktilarini arttirmak, 6gretme ve 6grenme tizerine arastirmalar yapmak ve yenilik olarak sira-
lanmustir. Anadolu Universitesinin MOOC lar {izerine yaptig1 calismalar oldugu ve KOG Universitesinin Course-
ra platformuna katildig1 belirtilmistir. Son olarak, MOOC'larin gelecekte klasik egitim 6gretimi etkileyip etkile-
meyeceginin zamanla belli olacag1 yorumu yapilmustir (Demirci, 2014).

Kesim ve Altinpulluk (2014) yaptig1 calismada MOOC larin yap1 ve isleyisine iliskin var olan durum ortaya koy-
mus ve uzaktan egitim alan uzmanlarimin MOOC lara iligkin goriislerini almistir. Durum calismasi deseninde
yiiriitiilen ¢alismanin katilimcilar1 uzaktan egitim uzmani 10 akademisyendir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
elde edilen verilerin analizi igin igerik analizi yontemi kullanilmustir. Segilen 11 MOOC platformunun (Coursera,
Edx, Udacity, Futurelearn, Openstudy, Codeacademy, Openlearning, NPTEL, Khan Academy, Udemy ve ALI-
SON) potansiyeli, yapilan dokiiman analizinde incelenmistir. Tiim platformlarda ortak olan nitelikler 7 degerlen-
dirme Olgiitiiyle karsilastirilmistir. Sonug olarak bireylerin MOOC'lar sayesinde is yasamindan kopmadan, 6g-
renme zamanindan ve maliyetinden tasarruf saglayarak giivenilir bilgiye erisim sagladiklar1 degerlendirmesi
yapilmustir (Kesim ve Altinpulluk, 2014).

2.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Najafi, Rolheiser, Harrison ve Haklev (2015) yaptig1 calismada Toronto Universitesinde 2012 ve 2014 yillar1 ara-
sinda Course veya edX {izerinden MOOC dersi veren egitimcilerin goriislerini almislardir. Calismamin amaci
MOOC dersi veren egitimcilerin motivasyon kaynaklarini ortaya ¢ikarmak, yeni bir MOOC gelistirme siirecinde
edinilen tecriibeleri degerlendirmek ve dgretim icin MOOC kullaniminin etkilerini aragtirmaktir. Toronto Univer-
sitesinde 2014 yilina kadar bir MOOC dersi hazirlayan 12 egitimciden 8'i arastirmaya katilmay1 kabul etmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile katilimceilarin goriisleri alinmustir. Arastirma sonuglarina gore egitimcileri
MOOC hazirlamalari igin motive eden en énemli etkenlerin, agik kaynak igeriklere katk: saglamak ve genis kitle-
lere ulagsmak oldugu bulunmustur (Najafi vd., 2015).

Schoenack (2013) yaptig1 calismada yeni bir MOOC yapisi dnerisinde bulunmustur. Schoenack MesoMOOC adinu
verdigi bu yeni MOOC sisteminin daha 6nceki MOOC platformlarina gore daha basarili 6grenmeler saglayacagi-
n1 savunmaktadir. Calismada cMOOC (Baglanticilik Temelli) ve xMOOC (Davranisci Psikoloji Temelli) tanimlar1
yapilmis ve her iki tiiriin avantaj ve dezavantajlarina deginilmistir. Ornek olarak, baglanticilik kuramina dayali
cMOOC']arda iletisimin esas oldugu ancak dgrenen sayismnin ¢ok fazla oldugu durumlarda iletisimin zayif oldu-
gudur. Davranisgr 6grenme kuramini temel alan xMOOC'larin ise dgretmen merkezli bir yapiya sahip olmasi
olumsuz bir 6zellik olarak verilmistir. Arastirmaciya gore MesoMOOC lar bu iki farkl: tiiriin arasinda yer alan bir
yapidadir. Schoenack, MesoMOOC’a diger MOOC’lardan farkli olarak oryantasyon dersi eklemistir. Bu sayede
Ogrenenlerin daha basarili sonuglar alacagini iddia etmistir. Oryantasyon dersine ek olarak eszamanli baglasimci
bilesenlerin eklenmesinin MOOC'larin 6grenme iizerine daha fazla katki getirecegi belirtilmistir. Sonug olarak
MOOC'larin potansiyellerinin gelistirilebilir olduguna ve gelecekteki calismalarin bu ¢alismada yer alan Meso-
MOOC prensiplerinin uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik olabilecegi belirtilmistir (Schoenack, 2013).

Ulrich ve Nedelcu (2014) yaptig1 ¢alismada Biikres Universitesi akademisyenleri ve dgrencilerinin MOOC'lara
karsi tutumunu arastirmiglardir. Arastirma karma desende gergeklestirilmis ve veri toplamak icin anket, odak
grup goriismesi, gozlem ve icerik analizi yontemleri kullanilmustir. 67 lisans dgrencisi ve 33 akademisyenden veri
toplanmistir. Aragtirma bulgularina gore dgrencilerin %16’s1, akademisyenlerin ise %27 daha &nce bir MOOC
dersine katilim gerceklestirmislerdir. MOOC'lar hakkinda higbir bilgiye sahip olmadigini beliren katilimcilar ise
ogrenciler arasinda %16’lik bir paya, akademisyenler arasinda %9’luk bir paya sahiptir. Katilimcilar, iiniversitele-
rin MOOC gelistirme amaglar1 olarak; dersi veren akademisyenlerin prestijini arttirmak, kaynak zenginligi sag-
lamak ve iicretsiz erisime imkan tanimak olarak gostermislerdir. Sonug olarak katilimeilarin MOOC ]lar hakkinda
bilgi sahibi olduklar1 ve gogunun MOOC lara karst ilgili oldugu bulunmustur. Ayrica katilimcilar, Biikres Univer-
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sitesinin MOOC dersleri gelistirmesinin, iiniversitenin taninabilirligini arttirmak gibi faydalar1 olacagim diisiin-
mektedirler (Ulrich ve Nedelcu, 2014).

3.SONUC
Uzaktan egitimin giincel bir boyutu olarak karsimiza ¢tkan MOOC 1ar, kitlesel egitimde kullanilabilecek bir yapi-

ya sahiptir. MOOC'larin {icretsiz ve herkese ac¢ik olmasi en énemli 6zellikleri arasindadir. Baglasime: yaklasim
temelli olarak gelistirilen MOOC’lar zamanla bazi degisimlere ugradilar. ilk MOOC'larin ag iizerinden grenme-
ler sundugu, katilimcilarin ders materyallerini birlikte olusturduklar: bir topluluk halinde oldugu bilinmektedir.
Bu yapida olan MOOC’lar cMOOC olarak adlandirilmigtir. Ancak ilerleyen zamanlarda tiniversitelerin geleneksel
egitim yontemlerini kullanarak olusturdugu MOOC’lar ortaya cikti. Baglasimc: yaklasimin 6zelliklerini kismen
tasiyan bu platformlar ise xMOOC olarak adlandirildi.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde MOOC'larin sahip oldugu 6gretim potansiyeline bir¢ok defa vurgu yapildig:
goriilmiistiir. Hem 6grencilerin hem de egitimcilerin MOOC'lar1 yararli gordiikleri belirtilmistir. Ayrica diinya
genelinde bir¢ok tiniversitenin kendi uzaktan egitim sistemlerini MOOC’lara doniistiirme ¢alismalar1 yaptigi
goriilmektedir.
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Sanal Ortamlarda Otantik Ogrenme
ibrahim BASTUG*

Ozet

Calismanin amaci son yillarda yurtdisinda yayinlanmus bilgisayar ortamlarinda otantik 6grenme ile ilgili maka-
leleri incelemektir. Bu calismanin verilerinin tilkemizde yapilabilecek ¢alismalara da bir bakis sunacag diisii-
niilmektedir. Yurtiginde yayinlanan tezler incelendiginde bilgisayar ortamlarinda otantik grenme iizerine tez
yazilmadig1 goriilmiistiir. Diger branglarda da YOK verilerine gore sadece 4 tez yazildig1 goriilmiistiir. Bu du-
rum otantik 6grenme ortamlari {izerine {ilkemizde yapilmis olan ¢alismalarin sinirliligini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Otantik 6grenme, sanal ortam.
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1. GIRIS

Egitimciler 30 y1il1 agkin siiredir, k12 egitiminde anlamli 6grenmeyi aglayacak teknoloji kullanimini bagarmak igin
ugrasmaktadir. Fakat yapilan yatirimlara, egitime ve destege ragmen yine de ¢ok az egitimci teknolojiyi egitim ve
ogretim i¢in kullanabilmektedir (NEA, 2008, p.1 akt. Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2013). Yaklasik 22 yil kadar
once Roblyer (1993) tarafindan belirtildigi {izere en biiyiik sorunumuz teknolojinin 6nemini anlamamak degil,
daha ziyade egitim sisteminin geleceginin sekillenmesinde gercek amag ve kullanisliligi konusunda net bir vizyon
eksikligidir. Jonassen (1996)'in ilk ¢alismalarinda 6nerdigi {izere teknoloji, 6grencinin otantik 6grenme ortamlar:
yasamasini saglamak tizere kullanilan biligsel araglar olmalidir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2013).

Herrington ve Oliver (2000)'a gore, 0grenilen bilgi giinliik hayatta kullanilabilir olmalidir. Okullarda 6gretilen
bilgi genellikle giinliik hayatta hatirlanip kullanilabilir bilgi degildir. Ogrenciler bilgiyi problem ¢ézme de etkin
kullanilabilecek bir arag degil son iiriin olarak goriirler. Ogrendigimiz bilgiyi giinlilk hayatta karsilagtigimiz
sorunlarda kullanamiyorsak o bilgi atildir. Bu durum resmi egitimi birakip ¢iraklik egitimine ge¢memiz manasina
gelmemektedir. Aksine egitim etkinliklerinin anlamli 6grenmeyi destekleyecek sekilde diizenlenmesini tegvik
etmelidir (Herrington ve Oliver, 2000).

Bu sorunu ¢6zmek i¢in 6grenme etkinliklerini tasarlarken kullanilabilecek pratik bir cergeveye ihtiya¢ duyulmak-
tadir. Bu ¢erceve Herrington ve Oliver (2000)'1n calismasinda asagidaki 9 bilesen olarak verilmektedir:

¢  Otantik baglam(Authentic Context), gercek hayat formatinda bir problemin sunulmasidir. Cogunlukla
derslerde duruma uygun yasantilar ve gercek uygulamalar yerine teorik prensiplere yer verilir. Bunun
yerine &grencileriler ihtiya¢ duyduklarinda bilgiye ulasabilmeliler. Konunun elementlerini yansitan
dgelerle arayiiz diizenlenmelidir. Ornegin web tabanli olarak tasarlanmis bir ortamda tasarim konunun
elementlerini yansitmalidir (Herrington, 2005).

®  Otantik aktiviteler(Authentic Activity), gercek hayatla alakali, kotii tanimlanmus ve belirli bir zaman-
da tamamlanacak, gercek hayatin karmasikliginin yansimasi seklinde faaliyetlerdir. Kisa alakasiz Or-
nekler degildir. Iyi tanimlanms ve formiile edilmis {iniversite dersleri gercek hayata transfer edilmez-
ler. Otantik aktiviteler her zaman dersi tamamlamak zorunda degildir. Dersin kendisi de olabilir (Her-
rington, 2005).

¢  Uzman performansi(Expert Performances), gercek uygulayicilarin ger¢ek durumlarda nasil davrandik-
larin1 dgrencilere gostermektir. Bunun igin gergek uygulayicilarin videolari kullanilabilir. Ogrencile-
rin internet tizerinden uzman goriislerine bagvurmalar: tesvik edilmelidir (Herrington, 2005).

®  Coklu perspektif (Multiple Perspectives), 6grencilerin farkli perspektiflerden bakmalarim saglamak
ve bunu tesvik etmektir. Boylece 6grenci yalmzca 6greticinin bakis acisindan bakmamakta, ¢oklu bakis
agisiyla konuya daha derin bakabilmektedir (Herrington, 2005).

¢ isbirligi(Collaboration), tiim grup basarisi i¢in 6grencilerin birlikte caligmasidir. Bunu saglamak icin
verilen gorev iletisim araclar1 ve sohbet odalar1 ve tartisma gruplariyla 6grenciler birlikte problemi ¢o-
zebilirler (Herrington, 2005).

] Yansitma(Reflection), otantik ve anlamli aktivitelerle, uzman performansi ve goriisiiyle saglanmalidir.
Grubun iginde giinliikler, web giinliikleri ve {iriin dosyalariyla somut bir yansitma saglanabilir (Her-
rington, 2005).

e Aqk bir sekilde dile getirme (Articulation), dgrencilerin verilen otantik gorevleri geregi fikirlerini
herhangi bir sekilde agiklamalaridir. Ogrenciler sunumlarini yiiz yiize, seminerlerde, konferanslarda
veya internet ortaminda yayinlayarak sunmali ve savunmalidirlar (Herrington, 2005).

®  Kogluk ve 6grenim destegi olusturma (Coaching and Scaffolding), 6grencilerin otantik bir 6grenme
ortaminda birbirlerine gorevi tamamlamak igin 6grenme destegi sunmasi ve kogluk yapmasi veya bu
destegin 6gretmenleri tarafindan saglanmasidir (Herrington, 2005).

e  Otantik degerlendirme(Authentic Assessment), 6grencilere verilen gorevlerin iginde degerlendirme-
nin olmasidir. Béylece 6grenciler diizeltilmis {iriinler sunabilmektedir (Herrington, 2005). Sonug deger-
lendiren klasik 6l¢me yerine, iiriin degerlendiren siire¢ degerlendirmesi yapilmaktadir (Horzum ve
Bektas, 2012).

Otantik 6grenme iizerine yurtici ve yurtdisinda yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Tiirk¢e yapilmis ¢aligmalar
sinirh sayidadir. Bu calismada, dgrencilere otantik 6grenme ortamlari tasarlamak igin yurtici ve yurtdisi calisma-
larda kullanilmis sanal ortamlar ve {i¢ boyutlu oyunlar incelenmis ve uygulama 6rnekleri sunulmustur.
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2. YURTICI CALISMALAR

Tiiziin (2006), calismasinda siradan bir bilgisayar oyunu ile iyi bir pedagojiyi biinyesinde barindiran, egitsel
bilgisayar oyunu olan Quest Atlantis (QA)i tanutmistir. Q A tipki diger 3 boyutlu ¢evrimigi bilgisayar oyunlar1
gibi kullanicilara kesfedebilecekleri bir sanal diinya sunmaktadir. Calismasinda 6grencilerin bu oyun sayesinde
cevre bilinci gibi toplumsal sorumluluklar: verilen gorevler araciligiyla kazanabildigini belirtmektedir. Bu ¢alis-
mada Ogrenciler yaklasmakta olan bir felaketten Atlantis sehrini kurtarmaya ¢alismaktadir (Tiiziin, 2006). Sunu-
lan bu ortam otantik baglam ve Ogrencilere Atlantis’i kurtarmak igin verilen gorevler otantik gorevler olarak
tanimlanabilir.
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Dogan, Kiifrevioglu, Reisoglu ve Goktas (2011), calismalarinda egitim amagh kullanulan sanal ortamlari incelemis-
ler ve onerilerde bulunmusglardir. Second Life (SL), Imvu, Active Worlds (AW) ve World of Warcraft programlari
karsilagtirilmistir. Calismaya gore egitim amagli kullanim agisindan en etkili ortamin SL ve AW oldugu goriil-
mektedir. Bu ortamlarin sundugu araglarin egitim amacli ortam tasarimina daha uygun oldugu ifade edilmekte-
dir (Dogan vd., 2011).

Yilmaz, Karaman, Karakus ve Goktas (2014), calismalarinda 3 boyutlu ortamlara karst dgrencilerin tutumlarim
bazi degiskenler acisindan incelemislerdir. Calisma kapsaminda 3 boyutlu oyun ortami olan SL kullarilarak, 7
farkl1 kis sporu dalina ait alanlar tasarlanmus ve dgrencilerin bu alanlar1 2 saat boyunca kullanmalar1 saglanmustir.
Ogrencilerin sakatlanma riski olmadan bu ortamlar1 kullanarak kis sporlari hakkinda bilgi sahibi olmalar1 bek-
lenmistir (Yilmaz vd.,2014). Calismada 6grencilere sunulan 7 farkli ortam otantik 6grenmenin otantik baglam
basamagiyla ilgilidir. Ogrencilere bilgilerin sunuldugu bilgi evi ve bu ortamlar1 kullanirken rehberlik yapilmasi,
otantik 6grenmenin kogluk ve 6grenim destegi olusturma basamagyla ilgilidir. Spor dalina ait hareketlerin resim
ve animasyonlarla desteklenerek adim adim o6gretimi icin olusturulan alistirma Boliimii ise otantik 6grenmenin
uzman performansi basamagiyla ilgilidir. Ogrencilerin kis sporlar1 deneyimi yagamalar1 igin olusturulmus uygu-
lama alari, otantik 6grenmenin otantik aktiviteler basamagyla ilgilidir.
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Yildirim ve Sahin (2015), calismalarinda sanal diinya temelli e-6grenme ortami ile web temelli e-6grenme ortami-
m1 karsilastirmiglardir. Sanal diinya temelli e-6grenme ortamu SL yazilimu ile tasarlanmustir. Tasarlanan ortam
canli ders anlatimlari, tartisma gruplari, okumalar i¢in kullanilmstir. Calismanin sonunda sanal diinya temelli e-
o6grenme ortami ile web temelli e-6grenme ortami arasinda anlamli bir fark bulunmadig: belirtilmistir (Yildirim
ve Sahin, 2015). Calismada 6grencilerin ders ile ilgili bilgilere ulasmasini saglamak amaciyla SL ortaminda olustu-
rulmus olan okul binasi otantik 6grenmenin kogluk ve 6grenim destegi olusturma basamagiyla ilgilidir. Ayrica
Ogrencilerin grup tartismalar: yapabilecekleri alan sunulmustur. Bu alan otantik 6grenmenin igbirligi basamagiyla
ilgili olarak degerlendirilebilir.

3. YURTDISI CALISMALAR

Wang, Calandra, Hibbard ve Lefaiver (2012)n yiiriittiigii yar1 deneysel galismada Cinli 6grencilerin Ingilizce
ogrenmesinde SL sanal ortaminin etkililigi incelenmistir. Arastirma icin Amerika Birlesik Devletleri'nin giineydo-
gusundan bir {iniversite ve Cin’den bir iiniversitenin secildigi bu ¢alismanin sonuglar1 SL'in dil 6greniminde
etkililigini gostermistir. Calismada her hafta 6grencilere SL {izerinden 1 saatlik 6grenme aktiviteleri verilmistir. SL
tizerindeki 6grenme aktiviteleriyle ilgili blog yazarak yansitma yapmalar: istenmistir. Sonraki hafta i¢in 6grenme
etkinlikleri ve hazirliklar sunulmustur. 6 hafta siiren etkinliklerde 6grencilerin SL ortaminda grup tartismalar: ve
etkinlikleri verilmis, ¢inli ve amerikan 6grencilere birebir goriisme gorevleri verilmistir. Bir web sitesi olusturula-
rak dgrencilere her hafta hangi gorevlerin, nasil yerine getirilecegiyle ilgili bilgiler verilmistir. Iki ¢inli aragtirma
gorevlisi gerekli durumda destek vermek {izere etkinliklerin yerine getirildigi {iniversite kampiisii internet mer-
kezinde hazir bulunmusladir (Wang vd., 2012). Bu calismada otantik 6grenmenin otantik baglam basamagi sunu-
lan SL ortamuyla kullanilmistir. Otantik etkinlikler basamagi dgrencilere her hafta verilen gorevlerle kullanilmis-
tir. Uzman performansi basamagi amerikan dgrencilerle ¢inli 6grencilerin yaptigi goriismelerle kullanilmustir.
Isbirligi basamagi verilen grup gorevleriyle kullanilmistir. Yansitma basamag1 her hafta sonu etkinliklerle ilgili
ogrencilerin blog yazmasiyla kullanilmistir. Kogluk ve 6grenim destegi olusturma basamagi ise destek igin hazir
bulunan arastirma gorevlileri ve destek icin hazirlanan web sitesi ile kullanilmigtir.
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Learning Activities in SL_EFL Program

j 1A

One-on-one Interview Group Discussions

Hung, Lee ve Lim (2012), resmi egitimin daha otantik olmas igin resmi olmayan egitimin kazanimlarini artirmay1
amaclamuslardir. Calisma kapsaminda cografya egitimi amacl olarak SL kullanilmigtir. Dérder kisilik guruplara
ayrilan 40 6grenci kendilerine sunulan alanda gercekci drenaj havzasi tasarlamislardir. Bu ¢alisma sayesinde
ogrenciler drenaj havzasinin nasil olustugunu kendileri alam diizenleyerek daha etkin sekilde 6grenmis ve olasi
yanlis anlamalardan kurtulmuslardir. Béylece gercek hayatta gerceklestiremeyecekleri bir yasant: elde etmislerdir
(Hung vd., 2012). Bu ¢alismada otantik 6grenmenin otantik baglam basamag1 sunulan SL ortamiyla kullanilmustir.
Otantik etkinlikler basamag1 dgrencilere verilen gorevlerle kullanilmustir. isbirligi basamag verilen grup gorevle-
riyle kullanilmugstir. Kogluk ve 6grenim destegi olusturma basamagi 6grencilere kendilerine verilen alani nasil
bigimlendirecekleri konusunda destek verilerek kullanilmistir.
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Zheng, Bischoff ve Gilliland (2015)'1n yiiriittiigii calismada, WOW(World of Warcraft) oyunu yardimiyla kelime
dgrenimi {izerine bir galisma yapilmigtir. {leri diizey Ingilizce bilen bir Japon ile orta diizey Japonca bilen birinci
dili 1ngilizce olan arastirmact oyunun sohbet &zelligini kullanarak, oyunda gecen Ingilizce kavramlar tizerinde
konugarak yeni kelimelerin 6grenimini gergeklestirmiglerdir. Ornegin oyunda Glen karakterin {izerinden esya
almaya “loot” denmektedir. Bu kelime tizerinde katilimci ve ¢alismanin ikinci yazar: Bischoff tartisarak kelimenin
tam olarak neyi ifade ettigini katilimcinin anlamasi ve yeni kelimeler 6grenmesi saglanmaktadir. Calismada
oyunun igindeki gorevler kullanilmistir (Zheng vd., 2015). Bu ¢calismada katilimciya sunulan WOW ortamu otantik
baglam olarak ifade edilebilir. Calisma boyunca yerine yetirilen oyunun igindeki gérevler otantik goérevler olarak
ifade edilebilir. Bu gorevler sayesinde katilimci, 6grenim amacl tasarlanmamnus bir ortamda bilgiye ulagsmaktadir.
Uzman performanst basamagi, katilimcinin ortam iizerinde birinci dili Ingilizce olan kisiden 6grendigi yeni kav-
ramlarla ilgili bilgi almastyla kullanilmigtir. Burada katilimci hem oyun hakkinda hem de Ingilizce hakkinda

uzman olan kisiden bilgi edinmektedir.

Hsiao, Yang ve Chia-Jui (2015) SL {izerinde Fransizca dgrenimi igin otantik bir ortam olusturmayi ve bu ortam
kullanilarak Fransizca &greniminde igbirlikli 6grenme modellerinin etkilerini arastirmuglardir. Calismada 23
yiiksekokul 6grencisine SL iizerinde Fransizca film {iretmeyi de igceren grup gorevleri verilmistir. Olusturulan
otantik ortamda verilecek gérevleri yerine getirebilmeleri igin 6grenciler desteklenmislerdir. Calisma oncesi klasik
ders ortaminda gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra SL ortamina girip video ¢ekimi i¢in uygun alanlar
bulmusladir. Homojen gruplara ayrilan &grenciler ¢ekimi yapacaklar: alan1 bulduktan sonra yine SL iizerinden
tartisarak calismay1 planlayip film ¢ekimlerini tamamlamigladir. Siire¢ boyunca 6gretmenler ve asistanlar 6grenci-
leri izlemisler ve gerekli diizenlemelerin yapilmasini saglamiglardir. Bulgular baglam temelli 6grenme modelinin
diger igbirlikli 6grenme modellerinden SL iizerinde daha etkili oldugunu gostermigtir. (Hsiao vd., 2015). Bu
calismada kullanilan SL ortam otantik baglam olarak degerlendirilebilir. Ogrencilere verilen film ¢ekim gérevi
otantik gorev olarak ifade edilebilir. Ogrencilere ¢alismay1 tamamlamak igin verilen destek otantik 6grenmenin
O0grenme destegi ve kogluk basamag olarak ifade edilebilir. Calisma gruplar iizerinden yiiriitiilmiis oldugundan
otantik 6grenmenin isbirligi basamagi kullanilmustir diyebiliriz.
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Han, Jo, Hyun ve So (2015)'nun 5-6 yaslarindaki 81 anaokulu dgrencisiyle Kore’de yiiriittiigii calismada, artirilmis
gergeklik iceren robotlarla tasarlanan ve yiiriitiilen dramatik oyun etkinlikleriyle ¢ocuklarin tatmin ve duygusal-
Iiklarimi gelistirmeyi amaclamislardir. Calismada katilimcilarin 40’1 bilgisayar ortamlr artirilmis gerceklik ortamai-
na yerlestirilirken 41’i robot ortamli artirilmis gergeklik ortamina yerlestirilmislerdir. Bulgular 1siginda robot
ortamli artirilmus gergeklik ortaminda bulunan dgrencilerin algilarinin daha olumlu oldugu ve daha geng 6grenci-
ler ve kizlarin algilarinin daha olumlu oldugu sonuglarina ulagilmistir. Robot destekli artirilmis gergeklik ortam-
larinin, gorevlerin otantik ortam hissini ve 6grencilerin motivasyonunu artirdigr diisiiniilmektedir (Han vd.,
2015). Kullanulan ortam otantik baglam olarak ifade edilebilir. Etkinlikler 6gretmen rehberliginde yiiriitiildiigiin-
den otantik 6grenmenin kogluk ve 6grenme destegi basamag: kullamilmstir. Calismada &grencilere verilen gore-
vin iginde 6grenciler aktif olarak rol alarak hikayeleri canlandirmislardir. Bu asamada otantik etkinlikler basama-
&1 kullanilmustir.

4. SONUC VE ONERILER

Geleneksel egitimin kisitliliklardan kurtulmak amaciyla, 6zellikle son yiizyilda yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmak-

tadir. Teknolojik yeniliklerin de etkisiyle ortaya ¢ikan bu yaklasimlardan biri de sanal diinyalarin egitim amacli
kullanimudir (Yildirim ve Sahin, 2015). 1yi bir otantik 6grenme ortamu olarak sanal diinyalar, 6grencilere isbirligi
calismalar: igin tasarlanabilecek ortamlar, gercek diinya problemlerinin benzeri olan etkinlikler sunmaktadir
(Dede, Clarke, Ketelhut, Nelson ve Bowman 2005). Sanal ortamlarda gercege ¢ok yakin ortamlar tasarlanarak,
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glinliik hayatta yapilmasi imkansiz olan veya ¢ok daha maliyetli, gergeklestirmesi uzun zaman alacak veya ger-
¢ek yasamda tehlikeli yasantilarin tasarlanmasi saglanabilmektedir (Boulos, Hetheringtont ve Wheeler, 2007 akt.
Yildirim ve Sahin, 2015).

Yurtici ve yurtdisi aragtirmalar incelendiginde otantik 6grenme amaciyla kullanilan sanal ortamlarin SL, WOW,
Active Worlds, QA oldugu goriilmiistiir. Bu ortamlardan amaca uygun degistirilebilen SL ve AW kullanilarak
Ogrencilerin otantik goérevler ve grup calismalar: yardimiyla gercege yakin yasantilar edinmesi miimkiin olmak-
tadir. Bunun sayesinde kavram yarilgilari, maliyet sorunlari, gesitli sebeplerle gercek hayatta yapilmast miimkiin
olamayan olaylar gibi engellerin iistesinden gelinebilmektedir. SL ortaminda bircok {iniversite ve vakif tarafindan
tasarlanmis egitim ortamlar1 bulunmaktadir (URL1). Bu ortamlar &rnek alinarak Tiirkiye de benzer ¢alismalar
yapilabilir. AW iizerinde de 6grenim amagh tasarlanmis ortamlar bulunmaktadir (URL2). Giiniimiizde her sey
hizla internet ve bilgisayar ortamina tasinip teknolojinin nimetlerinden faydalanilirken, bu ortamlara yabanci
kalmamaliy1z.
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Zihinsel Engelliler Ogrencilerin Ogretim Ortam Tasarimlarinin

Incelenmesi

Kaan ARIK *

Ozet

Yurtiginde yayinlanan tezlerde zihinsel engellilerde 6gretim tasarimim {iizerine pek fazla tez yazilmadigi go-
riilmiistiir. Bu alanin iilkemizde yeni yayginlasmasindan dolay1 6zellikle 6gretim tasarimlari konusunda ¢ok
fazla arastirma olmadigi gozlemlenmistir. Bu durum zihinsel engelliler egitiminde 6grenme ortamlar tizerine
iilkemizde yapilmis olan galismalarin sinirliligini gostermektedir. Bu ¢alismanin amaci son yillarda yurtiginde
ve yurtdisinda yaymnlanmus zihinsel engellilerde 6gretim tasarimu ile ilgili makaleleri incelemektir. Bu calisma-
nin verilerinin tilkemizde yapilabilecek ¢alismalara da bir bakig sunacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel engelliler egitimi, 6gretim ortam tasarimi, ortamlarin incelenmesi.

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii, kaanak93@gmail.com
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1. GIRIS

Giintimiizde “zihinsel yetersizlik” anlaminda cesitli terimler kullanilmaktadir. Bu terimler arasinda en sik kulla-
nilan terimler ise “zeka geriligi” (mental retardation) ve “gelisimsel yetersizlik”(developmental disability) yerini
almaktadir (Smith, Ittenbach ve Patton, 2002). Engellilikten ziyade bir zihin 6zrii olarak kabul edilmektedir. Zeka
geriligi kavramu bazi cevrelerce agir bir kavram olarak degerlendirilmektedir. AAMR (American Association on

Y

Mental Retardation ) 2002 yilinda yayinlanan yonergesinde zihinsel yetersizlik “zeka geriligi” terimini kullanarak
su tanimu ortaya atmuglardir. Zeka geriligi, zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal
becerilerde kendini gdsteren uyumsal davranislarin her ikisinde anlamli simirhiliklar olarak karakterize edilen bir
yetersizliktir (Luckasson ve digerleri, 2002, s. 8). Ayrica 2004 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (MEB; 2004) zihinsel yetersizlik, AAMR'nin 2002 yaptig1 tanum dikkate alina-
rak “18 yasindan 6nce ortaya ¢ikan zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal vepratik uyum becerilerinde anlaml1
siurliliklar goriilen yetersizlik durumu olarak tanimlanmaktadir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de zeka geri-
ligi (yetersizligi) i¢in birgok terim kullanilmakta ve 6nerilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de bu tarz dgrencilerin
%5’lik dilimine dahil uygun o6zel egitim imkanlar1 saglanamamaktadir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grencileri
siniflama yaptigimizda asagidaki gibi bir siniflama ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1. Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin siniflamasi

DUZEY ZEKA BOLUMU PUANI
Hafif Yetersizlik 50 -55’'den yaklasik 70’e
Orta Yetersizlik 35-40’dan 50-55’e

Agir Yetersizlik 20-25'den 35-40'a

Cok agir Yetersizlik 20-25'den asagiya

Grossman, 1983’den uyarlanmustir.
Zihinsel yetersizligin tamminda zeka ve uyum Olgiitlerinden bahsedilirken, zihinsel yetersizlik genellikle ZB
(Zeka Boliimii) puanlarina gore siniflandirma yapilmaktadir.
1.1 Zihinsel Yetersizlik Siniflandirma
e  Hafif diizey yetersizlik: Geleneksel egitim kapsaminda normal okullarin 6zel egitim sinifinda egitimle-
rine devam etmektedirler. Giiniimiizde bu 6grencilerin siuf 6gretmenleri tarafindan saglanan danis-

manlik hizmetleri ya da ¢ocuga saglanan destek hizmetleri yoluyla normal simiflarda egitim gorebil-
mektedir (Heward, 2000).

e  Orta diizey yetersizlik: Zihinsel yetersizligi orta diizeyde olan ¢ogu ¢ocuk okul 6ncesi yillarda gelisi-
minde 6nemli derecede gecikme gosterir. Genellikle yaslari ilerledikge zihinsel, sosyal ve motor gelisim
alanlarinda akranlariyla aralarinda olan mesafe daha da acilir (Neisworth ve Smith, 1978).

e Agir ve cok agir diizey yetersizlik: Agir ve ¢ok agir zihinsel yetersizlik durumuna sahip olan dgrenci-
ler ise dogum sonrasi ya da dogumdan kisa bir siire sonra farkina varilir. 24 saat bakima ihtiya¢ durum-
lar1 ortaya gikabilmektedirler. ZB puanlar: ise 20-25'den asag1 olmasi ise bunu destekler niteliktedir
(Luckasson ve digerleri, 2002). Yakin zamanda bu diizeyde egitim sisteminin diginda tutuluyordu. Gii-
niimiizde ise bu tarz yetersizlige bakilmaksizin egitim olanaklar1 saglanmaktadir.

Genel bir egilim olarak zihinsel yetersizligin agirlik derecesi arttikca yayginlik orani azalmaktadir. Bu yoniiyle
zihinsel yetersizlik gosteren niifusun yaklasik %88'i hafif, %9'unu orta ve %3'iinii agir grup olusturmaktadir
(Conley, 1973). Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde temel amaglar1 basitce tanimlarsak;

e Ozel egitim araciligiyla 6zel gereksinimli bireylere bilgi ve beceri kazandirmak.
e Yasadigimiz gevreyi Ozel gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri hale getirmek.

Zihinsel yetersizlige sahip bireylere kars: yasam icinde olabildigince bagimsiz yasayabilecekleri bir 6gretim orta-

¢aba i¢in uygun bir model olarak goriinmektedir (Dever ve Knapczyk, 1997). Bu model alt1 ayr1 eylemden olus-
maktadir. Bu eylemler:

1. Ogretim amacin belirlemek

2. Amaglar setini olusturmak

3. Amaglara uygun miifredat1 gelistirmek

4

Bireysellestirilmis egitim programini gelistirmek
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5. Ogretim

6.  Ogretimi izlemek (Dever ve Knapczyk, 1997, s.25)
Bu modelden yola ¢ikarak zihinsel yetersizlige sahip olan dgrencilerin 6gretim ortamlarinin sekillendigini sdyle-
yebiliriz. Ogretimin amacini belirleyip, amaglar setini olusturma gibi basamaklardan sonra miifredat gelistirmesi
ve bireysellestirilmis egitim programini gelistirmek hem bir ileri seviye olan &gretim basamagini ve Ogretimi
izleme basamaginda bizlere kolaylik saglayacaktir. Zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilere dgretim yapilirken
Ogretmen aracili yontemlerden dogrudan 6gretim, akran aracili 6gretim, birlikte 6gretim, teknoloji destekli dgre-
tim gibi 6gretim tiirleri kullanilmaktadir. Ayrica 6gretmenler diger 6gretmenlerle, uzmanlarla, ailelerle ve diger
Ogrencilerle, davranis destegi planlari hazirlamak icin ekipler halinde calisabilirler. Bu planlar, hedef problem
davraniglar1 ve hedef 6grencinin sosyal davraniglarini ilerletmek i¢in cevreyi degistirme yollarini tanimlamak icin
yazilirlar (Sugai ve digerleri, 2000). Problem davranislarin asagidaki amaglardan biri dogrultusunda yapildigim
diistinmek 6gretmenler i¢in faydali olabilir (Durand, 1990; Evans&Meyer 1985):

e  Dikkat ¢cekme
e  Kagma ya da kaginma
e Gergek bir nesneyi elde etme

e  Oyunya daeglence

1.2 Zihinsel Yetersizlik Ogrencilerin Ogretim Ortamlarinda Teknoloji Destekli Egitim

Teknoloji destekli egitim, web temelli egitim, bilgisayar destekli egitim zihinsel yetersizlik yasayan 6grencilerin
egitiminde oldukca yaygindir. Ozellikle hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde daha kolay ve etkili
sekilde kullanilmaktadir. Teknoloji destekli egitimin zihinsel yetersizlik yasayan &grenciler {istiinde kullanilirken;

e  Egitimde bir ¢ok teknolojik cihazlarin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 gibi zihinsel yetersizlik
yasayan Ogrencilerinde 6grenmelerinde biiyiik gelisim saglamalarina olanak tanimistir.

e Teknoloji destekli 6gretimde giincel ve ileri teknoloji ile 6grenmeler desteklenebilir. Bilgisayarlar, dijital
tabanli sistemler (dijital sozliik ve oyuncaklar) kullanilmasina olanak saglamistir (Wehyemer ve diger-
leri, 2002). Giiniimiiz teknolojik cihazlar1 goz oniinde bulundurursak bunlara tablet cihazlar1 ekleme-
miz gerekir.

Teknoloji destekli egitim neden bu kadar énemli sorusunu sordugumuzda cevap su sekilde olacaktir. Miifredat
igeriginde yer alan birg¢ok becerinin, kavramin dgretimin desteklenmesinde teknoloji sistemleri kullanilir. Bu
sistemler 6gretmenlere ve 6grencilere sesli ipuglarindan baslayarak, goriintiilii gosteriler, dijital kayit edicileri
okuma, ses kayitlar1 yapma gibi bir¢ok firsat sunar. Bu durum agir ve orta diizey yetersiz 6grencilerden ziyade
daha fazla hafif diizey zihinsel yetersizlik yasayan dgrenciler icin daha gecerlidir.

“Amaglar goz oniinde bulundurarak 6zel dgretim tasarimina nasil adapte edebilir?” ve “Ortam olustururken
neler goz oniinde bulundurulmalidir?” gibi sorulara cevap verebilecek nitelikte olmalidir. Agir diizeyde bir 6g-
rencinin kriz durumu olmamasi veya kontrol edilebilir durumlarda tablet cihazlarinda bulunan sinek yakalama,
kurbaga ziplatma, renk segme gibi en alt diizeyde beceri isteyen oyunlar: tablet cihazlarinda oynayabilmektedir-
ler. Orta diizey 6grencileri hafif diizey kadar kullanamasa da teknoloji kullaniminda orta diizeyde denilebilir. Bu
durumda tablet cihazlarin zihinsel engelli 6grencilerin her diizeyinde bicilmis kaftan oldugunu ve zihinsel engel-
liler 6gretim ortamlarinin tasariminda kullanilmas: gerektigini sdyleyebiliriz.

1.3 Oyunlastirma
Farkli bir kavram olarak oyunlastirma, oyun olmayan igerik ve ortamlarda oyun mekanikleri ve dinamiklerinin
kullarilmasidir (Deterding, Dixon, Khaled ve Nacke, 2011). Oyunlastirma, amacin oyun olmadigi ortamlarda
gergeklestirilir ve oyunlarin gergek yasam igindeki uygulamalaridir (Deterding 2010). Oyunlastirma tasarinm
yaparken;

e  Hedeflenen isi belirlemek

e  Hedeflenen davraniglar: belirlemek

e  Oyuncu tiplerini belirlemek

e  Etkinlik dongiilerini planlamak

o  Eglence stratejileri belirlemek

e  Uygun araglar1 segerek uygulamak
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Yukarida belirttigimiz faktorler dikkate alinarak oyunlastirma tasariminin yapilmasi zihinsel engelli 6grencilerin
egitiminde katki saglayacaktir. Bu tarz dgrencilerin alt diizey davranislar bile gerceklestirirken bazi sikintilar
goriilmektedir. Ogretilmek istenen hareketi gozlemledikten sonra normal diizeyde bir dgrenci davrans sergile-
meme durumlar1 géz oniinde bulunduruldugun oyunlastirma uygulamas: burada 6gretmenlerin isini kolaylas-
tirmaktadir. Oyunlastirma yapilirken oyuncularin; yasi, cinsiyeti, oyun zevklerini belirleyen oyuncu tipleri oyun
ve oyunlastirma, bireysel farkliliklar1 dikkate alma 6nemli unsurlardir (Karakus, inal ve Cagiltay, 2008; Kuutti,
2013; Koivisto ve Hamari, 2014).

1.4 Zihinsel Yetersizlikte Sanal Gergeklik Kullanimi

Sanal Gergeklik 6zel egitimde ¢ok 6nemli roller iistlenmektedir. Son zamanlarda gelismekte olan ancak maliyet
bakimindan yiiksek olan bu teknoloji zihinsel yetersizligi olan &grenciler igin bir bigilmis kaftan niteligindedir
diyebiliriz. Ingiltere’de yapilan alismada iletisim ve hareket giicliigii geken gocuklarin normal sartlarda engelli
oluslarindan dolay1 yapmalarinin miimkiin olmadig1 yasantilar1 sanal gerceklik ortamlar: kullanilarak egitilmeleri
saglanmaktadir. Oregon arastirma enstitiisiinde motorlu tekerlekli sandalye kullanan ¢ocuklarin giinlitk yasamda
karsilagsacaklar1 muhtemel tehlikeli durumlar sanal gerceklik ortamlar1 yoluyla yasanmalari saglanmakta ve
¢ocuklarin egitimleri bu sayede gerceklesmektedir.

Sanal gerceklik ortaminda verilen egitim, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklara fiziksel olarak herhangi bir zarar verme
imkan1 olmamasidan dolay: tercih edilebilir. Dr. Naomi Josman'in yaptig1 ¢alismada otistik ¢ocuklara yolda
karsidan karsiya gecme becerisi kazandirmaya galisilmistir. Gergek hayatta oldukga tehlikeli ve zaman gerektiren
bu calisma sanal ortamda daha kolay ve verimli bir sekilde uygulanabilmektedir.

1.5 Amag¢

Planlanan arastirmada Zihinsel Yetersizligi bulunan 6grencilerin 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi incelenmesi
amaclanmistir. Zihinsel yetersizlie olan Ogrencilerin 6gretim tasarimlari olusturulurken yararlanilan hangi
yoéntem, model ve eski ya da yeni teknolojilerin kullanildigina dair bir arastirma niteligindedir. Calismada zihin-
sel yetersizligi bulunan 6grencilerin 6gretim tasariminda ne gibi faktorler dikkate alindigini ve ortamlarin ne gibi
ihtiyaglara gore olusturulduguna dair bilgi verilmis ve 6neri sunulmustur.

2. TARTISMA, SONUC

Ozel egitim siniflarinda 6grenim goren dgrencilerin tipki genel egitim smiflarindaki dgrenciler gibi kendilerinden
daha iyi modeller goremedikleri, benzer 6zellikteki 6zel gereksinimli 6grencilere egitim gormiis olmalarindan
dolay: gelisimlerinin ¢ok fazla akran etkisiyle desteklenemedigi gozlenmistir (Gearhart, Weishahn ve Gearheart,
1996; Lewis ve Doorlag, 1999). Zihinsel yetersizligi bulunan &grenciler ile ilgili uygulamalarin Amerika ve Avru-
pa kitasinda daha erken calisilmaya basladigin goriiyoruz. Ozellikle Amerika kitasinda Dr. Naomi Josman tara-
findan yapilan sanal gerceklik deneyleri bu alandaki calismalarin ne kadar énem verildigini gosteriyor. Ulkemiz-
de ise Anadolu Universitesi, Trakya Universitesi ve diger iiniversiteler kapsaminda bir takim zihinsel yetersizligi
olan dgrencilere yonelik 6gretim ortamlar: ve materyalleri ile ilgili doktora ve yliksek lisans tezleri incelendiginde
web temelli ve bilgisayar destekli tasarim gergeklestirildigi ancak zamanla yazilim sektoriiniin gelismesinden
dolay1 etkinligini yitirmislerdir.

Engellilik konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalar 1800 yillarinda basladigini séyleyebiliriz. Zillborg ve Henry
(1941), Pritchard (1963) ve Kanner (1964) tarihin ilk donemlerinde engellilere bakis agis1 konusunda 6nemli bilgi-
ler vermektedir. Daha da &ncesine baktigimizda 16. yy’ da Pedro Ponce de Leon kiigiik bir grup isitme engelli
¢ocuga egitim vererek okuma yazma ve konusma &gretmistir. 1760 yilinda ise Abbe’de J’Epe’e ilk isaret dili versi-
yonu gelistirilmistir. Ingiltere, Almanya ve Amerika’daki isitme engelliler okullari izlemistir.

Genel bir egilim olarak zihinsel yetersizligin agirlik derecesi arttik¢a yayginlik orami azalmaktadir. Bu yoniiyle
zihinsel yetersizlik gosteren niifusun yaklasik %88'i hafif, %9unu orta ve %3'{inii agir grup olusturmaktadir
(Conley, 1973). Bu durum zaman ilerledikgce zihinsel yetersiz, {istiin zekali, otizm, davranis bozuklugu vb. 6gren-
cilerin sayilarin arttigim ve bu alanda yapilacak ¢alismalarin daha da 6nem kazanacagini géstermektedir.

Opretmenler, uygun bilgisayar programi kullanarak grencilerinin gerek akademik gerekse davranis problemleri
ile ilgili verileri bilgisayar ortamina aktararak ilerlemeleri daha yakindan takip edebilmekte ve gerekli uyarlama-
lar1 daha uygun ve hizli bir sekilde yapabilmektedirler (Smith, 2000). EBA (Egitimde Bilisim Ag1) kapsaminda
Karadeniz Teknik Universitesi tarafindan gerceklestirilen ALIS (Alternatif letisim Sistemi) adli proje olusturul-
mustur. Proje TUBITAK tarafindan desteklenmistir. Bu uygulama isitme engeli olan dgrencilere alt diizey davra-
niglar 6grenmelerine yonelik tasarlanmigtir. Ogrencilere bu uygulamada Flash animasyon olusturma programi
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ile olugturulan .flv dosyalari, yar1 metin, tam metin, aligtirma kagitlar1 vb. dokiimanlar ile desteklenmistir. Tsitsel
engelliler kapsaminda yapilan bu ve bu tarz uygulamalarin zihinsel engelliler ve {istiin zekali grenciler iginde
olusturulmas: gerekliligi ortaya cikiyor. Tiirkiye genelinde yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu bu diizeydeki

ogrencilerin 6grenim ortamlarinin olusturulurken daha fazla énem verilmesi gerektigini goriiyoruz.

3. ONERILER

e Apple ve Android isletim sistemlerde tablet cihazlar basta olmak {izere zihinsel engellilere yonelik uy-
gulamalarin daha fazla olmasi gerektigini,

e ALIS sisteminin zihinsel engelli grenciler i¢in uyarlanmasini ya da en azindan ¢aligma olmasin,

e  Oyunlastirma kavranmu ile agir diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilere ayr1 alt diizey becerileri
destekleyecek oyunlarin ve uygulamalarin artirilmas: gerektigini,

e Yurt digindaki ¢alismalarin daha fazla incelenmesi ve yapilacak uygulamalarda teknolojinin gelisimine
gore bir yol izlenmesini,

e  Sanal gerceklik genel itibari ile ucuz teknoloji olmamasindan dolay1 dgrencilerin egitiminde kullarnila-
mamasinin biiyiik sanssizlik oldugunu ancak yakin zamanda gelisen teknoloji ile bu tiir uygulamalarin
zihinsel engelli 6grencilerin 6gretim ortamlarina adapte edilecegini,

e  Tiirkiye'de yapilan calismalarin tez asamalarini gectikten sonra olusturulan &gretim ortamlarmin de-
vam ettirilmesi gerektigini ve bu alanda devamlilik gerektigini 6neriyorum.
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Uyarlanabilir Ortam Tasarimlar1

Yildiray KAYMAK *

Ozet

Bu calismanin amaci, 6gretim teknolojileri alminda arastirma ve uygulama alan olan uyarlanabilir ortamlar ko-
nusunda yurtici ve yurt dis1 ¢alismalarimi incelemektir.Bu amag dogrultusunda Tiirkiye’de yapilan uyarlanabi-
lir ortam alanindaki tiim lisansiistii ve doktora tezler,Tiirkiye’de ve Yurtdisginda yayimlanan makaleler tara-
narak incelemeler yapilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin , Tiirkiye’de uyarlanabilir ortam ve 6gretim
tasarimlar1 konusunda yapilan galismalarin mevcut durumunu ortaya koymak ve bu alanda galisma yapmak is-
teyen arastirmacilara gereksinim duyulan ¢alismalari gorebilme ve yut disinda yapilan benzer galismalarinda
yeni ¢aligmalari aydinlatacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme ortamu, ortam tasarimlari, uyarlanabilir ortam tasarimlari .

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii, kaanak93@gmail.com
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1. GIRiS

Uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 6grenenlerin 6grenme tercihlerini ve 6zelliklerini tespit ederek bu &zelliklere
uygun dgrenme igerigi ve arayiizii sunmaktadir; her 6grenciye ayn tip 6gretmenin igerigi aktardigi geleneksel
modelden ¢ikilarak bir 6grenciye bir 6gretmen anlayis: ile 6grenme bireysellestirilmektedir (Ocepek, Bosnic,
Serbec & Rugejl, 2013). Uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 yeni web teknolojilerine paralel olarak kullandikla-
1 yapay zeka algoritmalar1 sayesinde kullaniciya daha etkili bir 6grenme deneyimi yasatan bireysellestirilmis
Ogrenme olanagi sunmaktadir (Kim, Lee & Ryu, 2013; Vandewaetere, Desmet & Clarebout, 2011). Bireysellestiril-
mis 0grenme destegi, sistemin kullanicinin kisisel 6zelliklerini belirleme ve bilginin sunum bi¢imini bu 6zelliklere
gore ayarlama Ozelligidir; hipermedya sistemler, zeki 6gretim sistemleri ve 6grenme/igerik yonetim sistemleri
bireysellestirilmis 6grenme secenekleri sunan uyarlanabilir ortamlardir (Yang, Hwang & Yang, 2013; Yarandi,
Jahankhani & Tawil, 2013; Bouchet, Harley & Azevedo, 2013; Yaghmaie & Bahreininejad, 2011). Farkli 6grenen
ozelliklerine hitap eden uyarlanabilir 6grenme ortamlari ziyaret edilen sayfalar ve gezinme siireleri gibi kullanim
kayitlarini kullanarak bireylerin kisilik 6zellikleri, 6n bilgileri, ilgi ve hedefleri hakkinda bilgi toplanarak kisiye
6zel 6grenme segenegi sunmaktadir (Kim, Lee & Ryu, 2013).

1.1 Uyarlanabilir Ogrenme Ortamlarinin Yapist

Uyarlanabilir bir sistem, kullanicinin sistemdeki mevcut durumunu dikkate alarak diger bir ifadeyle kullamct
hareketlerini izleyerek kendini uyarlar (Alotaiby,2005). Diger bir ifadeyle uyarlanabilir sistemlerde bireysellestir-
me kullanial tarafindan yapilmaz, kullamicr davraniglarindan yola ¢ikarak sistem tarafindan otomatik olarak
gerceklestirilir (De Bra, 1998). Ornegin bir alistirma yaziliminda kullamcinin sorulara verdigi cevaplardan yola
¢ikarak 0grenme diizeyine karar verilebilir ve bir sonraki sorunun giigliik diizeyi, 6grencinin cevabina gore oto-
matik olarak sistem tarafindan belirlenir. Uyarlanabilir sistemlerde kullanicinin gezinme hareketlerine dayanarak
bazi sonuglar ¢ikarilir ve buna gore uyarlamalar yapilir. Zaman zaman uyarlanabilir sistemlerde kullanicinin
aklindan gecenleri dogru bir sekilde anlamak icin testler ve anketlere ihtiya¢ duyulabilir (De Bra, 1999). Uyarla-
nabilir sistemlerde bir kullanict modeli vardir ve bu model dogrultusunda ortamda degisiklikler yapilir(Kurhila,
2003).Uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 kullanicilarin kisisel 6zelliklerine gore 6grenme segeneklerini otomatik
olarak sunan, boylece daha etkili bir grenme deneyimi yasatan ortamlardir (Somyiirek, 2009). Bu ortamlar hem
O0grenme igeriginin sunumunu bireysellestirmekte hem de sistem arayiiziinii ve gezinimini kullanic1 dzelliklerine
gore adapte etmektedir (Brusilovsky, 2001). Ogrenene en uygun &gretimi sunmay1 amaglayan uyarlanabilir 63-
renme ortami su bilesenlerden olugsmaktadir (Seters, Ossevoort, Tramper & Goedhart, 2012; Shute & Towle, 2003):
Igerik modeli: Ogrenenin 6grenme hedeflerine ve bilgi diizeyine uygun kavramlarin belirlenmesi ve buna uygun
O0grenme nesnelerinin olusturulmasin igerir. C)grenen/kullan1c1 modeli: Ogrenenin 6n bilgileri, demografik 6zel-
likleri, 6grenme tercihleri hakkindaki bilgilerin tanimlanmasini igerir. Ornegin kullanicinin gorsel ya da metinsel
tercihlere gore farkli materyallerin sunumu yapilabilir. Kisisel 6zellikler kullanicinin sistemle etkilesiminin ilk
asamasinda belirlenerek kullanim siiresince sabit kalabilir ya da etkilesim siirecinde belli asamalarda belirlenerek
giincellenebilir. Ogretim modeli: Kullanici modeli ve igerik modelini eglestirerek grenme hedeflerine uygun
etkinlik, sunum ve gosterimlerin hazirlandig1 asamadir. Uyarlama mekanizmasi: Kullanici, igerik ve &gretim
modellerini bir araya getiren algoritmalardan olusur (Shute & Towle, 2003).

1.2 Uyarlanabilir 6grenme ortamlar:

Alan yazinda 6grenme ortamlarinin uyarlanmasinda farkli yaklagimlardan bahsedilmektedir. Mikro yaklasim,
Ogrenme etkinligi sirasinda bireyin duruma gore degisen spesifik ihtiyaglarini belirlemek ve etkinligi buna gore
diizenlemeyi iceren dinamik yaklasimdir. Yapay zeka tekniklerini iceren zeki dgretim sistemleri, web tabanl
ogretim ortamlar1 (Web 2.0 ve semantik web teknolojilerini kullanan) ve hipermedya sistemler kullanicinin en
giincel ilgi ve ihtiyaclarini belirleyerek sistemde uyarlamalar yapan mikro yaklasim &rnekleridir. Makro yakla-
sim, Ogretimin bireysellestirilmesinde kullarulan ilk yaklagimlardan biri de Keller planidir. Bu yaklagim Keller'in
bireysellestirilmis 6grenme modeline dayanir; her bireyin farkli 6grenme hizi ve orani vardir, 6gretim 6grenenin
bireysel hizina gére uyarlanmalidir. Ogrenci performansimin degerlendirilmesi ve uygun geribildirimin saglan-
masinda bireysel 6zellikler dikkate alinmalidir. Keller planinin disinda 6grencinin ihtiyaglarina uygun 6grenme
modiiliinii segerek ilerledigi Program for Learning in Accordance with Needs (PLAN) (Flanagan, Shanner, Brud-
ner & Marker, 1975; Akt. Park & Lee, 2003) ve Bloom taksonomisi de dgretimin uyarlanmasinda kullanilan ilk
yaklagimlardan bazilaridir. Yetenek-yontem etkilesimi, Ogrenmenin niteligini ve niceligini arttirmak, 6grenme
ortamindan maksimum fayda saglayacak yontemi uygulamak amaciyla 6gretimi 6grenenin bireysel 6zelliklerine
ve yeteneklerine uygun tasarlama yaklasimidir. Belirtilen yetenek faktorii tutumlar, biligsel beceriler (bilgi isleme
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kapasitesi, algi, dikkat), on bilgiler, yetenekler,0grenme stilleri, biligsel stiller, 6z yeterlik, motivasyon gibi degis-
kenlerden olusmaktadir.

2. TURKIYEDE UYARLANABILIR OGRENME ORTAMLARI TASARIMI ALANINDA
YAPILAN CALISMALAR

Somytirek (2008), bu calismada paket programlamada bulunan Word {initesinin 6gretimine iligkin uyarlanabi-
lir(adaptive )web temelli bir 6grenme ortamu gelistirerek uyarlanabilir 6gretim sistemlerinin amaci,6grenci 6zel-
liklerine uygun uyarlamalar yaparak,her 6grenciye her 6grenciye kendine uygun bireysellestirilmis uyarlamalar
yaparak,her dgrenciye uygun kendine uygun igerik ve gezinme yapist sunmaktadir.Bu calisma kapsaminda
gelistirilen uyarlanabilir egitsel web ortaminda iki farkli igerik ve bir gezinme uyarlamasi yer almaktadir.

Uysal (2008),bu arastirmada 6gretim etkinlikleri kuramina gore tasarlanan 6gretim yazilimi ve dgrenme stillerine
uyarlanabilen alistirma yaziliminin &grencilerin akademik basarilarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir.Elde edilen sonuca bakilacak olursa Merrill'in de (1991c) belirttigi “OEK'na gore gerceklestirilen bilgi-
sayar destekli 0gretim tasariminin, birinci nesil 6gretim tasarim ydntemi ve kuramlarina dayali yapilan 6gretim
tasarimlarindan daha etkili olacag1” goriisii ile de uyumlu bir sonugtur.

Demiroren(2013),yapmus oldugu c¢alismanin amaci bagarim Olgiitlii uyarlanabilir égrenmenin etkililiginin ve
verimliliginin degerlendirilmesidir. Arastirmada iki farkli ortam gelistirilmistir.Bunlar basarim 0l¢iitiine gore
baslangigta bir sefer uyarlanan ortam ve basarim olgiitiine gore her boliim basinda ve sonunda olmak iizere sii-
rekli uyarlanan ortamdar.

Celebi(2014),uyarlanabilir 6grenme ortamlarinda , 6grencilerin gezinme stratejilerinin,onlarin gezinme siireleri-
ne,ziyaret ettikleri baglanti sayilarmna ve kaybolma algilarina etkisini belirlemek amaciyla,2012/-2013 6gretim y1l1
bahar yariyilinda gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan uyarlanabilir ve uyarlanabilir olmayan
ortamlar,Moodle Ogrenme Yonetim sisteminde tasarlanmis ve sunulmustur.

2.1 Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Mampadi, Chen, Ghinea & Chen (2011), 6grenenlerin biligsel stillerine dayanan uyarlanabilir hipermedya 6gren-
me ortamu tasarlamuglardir. Ogrenenlerin biligsel stillerinde Pask'in dogrusal-biitiinciil (holisticserialistic) sinifla-
masini temel alinmus, 6grenme ortamina eklenen ¢alisma tercihi 6lgegi (Study Preference Questionnaire (SPQ)) ile
belirlenmistir. Konu igerigine biitiinciil yaklasan, segmentler arasi baglantilar1 ve iligkileri inceleyen biitiinciil
yaklagimi benimseyen bireylerin 6grenme ortaminda konular aras1 baglantilara ve hiyerarsik haritalara yer veri-
lirken dogrusal yaklasimda 6grenenin bir konuyu bitirip digerine ge¢mesini saglayan ileri butonlar: ve alfabetik
indeksler yer almaktadir. Ogrenme ortam ile etkilesime girdikten sonra her iki yaklaginu tercih eden bireylerin
O0grenme performanslar: ve grenme algilar1 incelenmis, her iki biligsel stili tercih eden bireylerin etkilesim 6ncesi
belirlenen 6n bilgi diizeylerinde artisin oldugu ve ortama yonelik olumlu algilarinin olustugu ortaya gikmustir.
Kim, Lee & Ryu (2013), e-6grenme ortamlarinda kullanicilarin kisilik tipleri ve bunlarin 6grenme tercihleri ile
iligkilerini inceleyerek uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin tasarimina yonelik ilkeler gelistirmiglerdir. Bu amacla
gerceklestirdikleri iki farkli deneyden ilkinde kisilik tiplerine gore kullanicilarin e-6grenme ortamlarini kullanma
profillerini ¢ikarmuslar; yardim alma, gezinim siiresi, tekrar sayist ve bir 6grenme modiiliinde harcanan zaman
agisindan dgrenme tercihlerini ortaya koymuslardir. fkinci deneyde ise belirlenen profile uygun 6grenme ortami-
nin igerik ve arayiiz tasarimi gerceklestirilmistir.

Graf, Kinshuk & Ives (2010), 6grenme stillerine dayanan bir dgrenme yonetim sisteminin tasarim calismasin
gerceklestirmistir. Ogrenme stilleri, kullaniciya sisteme kayit olma agamasinda dgrenme stilleri envanteri (Felder
& Soloman) doldurularak belirlenmis, daha sonra etkilesim sirasinda ortaya ¢ikan tercihlere uygun uyarlamalar
yapilmistir. Ogrenme stillerine uygun olarak sistemde yer almasi gereken bilesenlerin 6grenme nesneleri gelisti-
rilmigtir. Ofrenme nesneleri 6grenme ydnetim sisteminde yer almasi gereken tiim bilegenler igin (igerik, quiz,
alistirmalar, animasyonlar, 6z degerlendirme, ger¢ek yasam deneyimi, 6zdegerlendirme anketleri vb) tasarlanmus,
daha sonra farkli 6grenme nesneleri bir araya getirilerek {initeler ve kurs segmentleri olusturulmustur. Sistemin
farkli 6grenme stillerine uyarlanmasinda dipnot/yorum uyarlama (adaptive annotation) ve siralama uyarla-
ma(adaptive sorting) yaklagimlar: kullanilmustir. Adaptive annotation, kullanicinin 6grenme stillerine en uygun
6grenme nesnelerinin bulundugu segmentleri tespit ederek etkilesim sirasinda kullaniciya o sayfay: ziyaret etme-
si i¢in 6neride bulunmaktadir



V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

3. SONUC

Tiirkiye’de uyarlanabilir egitsel hiper ortam ¢alismalariin 2008 yilinda basladig1 goriilmektedir. Bu yil itibariyle
giiniimiize kadar devam eden ¢alismalar incelendiginde, konuyla ilgili en fazla yaymn 2013 yilinda yapildig:
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda ele almacak ¢alismalar belirlenirken arastirmacilar tarafindan baz: dlgiitler
belirlenmis ve tarama bu Olgiitler cercevesinde gergeklestirilmistir. Tarama isleminde “Adaptive Educational
Hypermedia/Uyarlanabilir Egitsel Hiper Ortam” “Adaptive Systems/Uyarlanabilir Sistemler”, “Adaptive Hy-
permedia/Uyarlanabilir Hiper Ortam”, “Adaptive Learning/Uyarlanabilir Ogrenme” anahtar kelimeleri kullanil-
mugtir. Tez ¢alismalarinin “uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin 6grenme siirecindeki etkileri” konusunda yogun-
lastig1, tez calismalar1 disindaki bagimsiz makale ¢alismalarinin ise “kavramsal goriislerin sunulmasina” yonelik
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira “sistemlerin mimari yonden gelistirilmesi/iyilestirilmesi” konusunda
herhangi bir calismaya rastlanmamustir.Bu calismada, Uyarlanabilir 6grenme ortamlarina yonelik calismalar
incelendiginde, calismalarin biiyiik bir kisminda deneysel arastirma metodolojisinin kullamldig: ve bu calismala-
rin genelinde uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin geleneksel web ortamlari ile kiyaslandig1 belirlenmistir. Ancak
yurt disindaki calismalarda siklikla karsilagilan bireysel farklilik ve uyarlanabilir 6grenme ortaminda sunulan
stratejinin eslesip eslesmemesi durumunun test edildigi tiirdeki ¢alismalara (Graf ve Kinshuk, 2007; Popescu,
2010) rastlanmamustir. Gelecekte bu konu alaninda calisacak olan aragtirmacilar bu tiir deneysel ortamlar tasarla-
yabilir. Tiirkiye’deki Uyarlanabilir egitsel ortam c¢alismalarinda kullanict modelleme ve uyarlama siirecinde genel-
likle bireysel farkliliklarda 6n bilgi ve 6grenme stili dikkate alindigi1 Modelleme tiirii olarak Bayes Aglar1, Kalip
Model /kural tabanli modellerden herhangi biri kullanilmus, veri kaynagi olarak Gezinme izlence(log) kayitla-
r1,basari testi,0grenme stili indeksi gibi veri kaynaklar1 kullanilmis, uyarlama tiirii olarak igerik veya gezinme
layabilmek ve 6grencilere dinamik ve zeki bir sekilde yol gostermek icin hipermedya ile zeki 6gretim sistemlerini
(Alotaiby, 2005; Triantafillou, Georgiadou ve Economides, 2006), bilgi ve bilginin sunum seklinin uyarlanmasi ile
hipermedya ve yapay zekay: birlestirmektedir (De Bra, Houben ve Wu, 1999).

Bu durumlar gosteriyor ki uyarlanabilir 6gretim tasarimlari dniimiizdeki siireclerde yapay zeka alanina dogru
kaymaya baslayip yapay zeka alanimin da gelisimini devam ettirecek calismalar yapilmasina olanak saglayacak-

tir.
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