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Sempozyum Acilis Konusmasi
Sayin Rektérim,
Saygideger Meslektaslarim,
Cok Kiymetli Misafirlerimiz,

Vill. Uluslararasi Lisansdsti Egitim Sempozyumu munasebetiyle hepinizi hirmetle, muhabbetle
selamliyorum. Hos geldiniz, seref verdiniz.

Geleneksel hale getirdigimiz lisansistil egitim sempozyumunun 8 incisini Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiist, Kibris Sosyal Bilimler Universitesi ve Dogu Akdeniz Universitesi ile birlikte
Kibris Sosyal Bilimler Universitesinin ev sahipliginde yapiyoruz. Katiimlarinizla, tesriflerinizle bizi
yalniz birakmadiniz, sereflendirdiniz. Sempozyumu Kibris'ta gerceklestirerek farkli mekanlarda
farkli arastirmacilar bir araya getirmeyi ve bilgi alisverisinde bulunabilmeyi amag¢ edindik. Boylece
lisansustu egitimle ilgili sorunlari kendine dert edinmis arastirmacilari bir araya getirerek daha iyiye
ulasma konusunda deneyimlerinizden yararlanmayi arzu ettik.

Universitelerimizde lisansisti egitimle yetistirip mezun edecegimiz égrencilerimizin bir kismi ile
mesai arkadasi olacagimizi, bir kismi ile diger tniversitelerimizde temsil edilecegimizi distnuyoruz.
Bu dustince universitelere, enstitilere 6nemli goérev ve sorumluluklar yuklemektedir.
Universitelerimizin niteligi lisansUsti  egitim verdigimiz 6grencilerimizin niteligi ile yakindan
iliskilidir. Nitelikli, donanimli yetistirdigimiz her bir 6grencinin surece olumlu katki saglamasi
kaginilmazdir. Bu nedenle sorunlari géormemiz, halinin altina sipirmememiz gerekir. Sorunlari
gorebilmemiz icin birbirimizi dinlemeye, birbirimizi anlamaya ihtiyacmiz var. Ogretim
elemanlarimizla, 6grencilerimizle lisansustl egitimin birer parcasi, paydasi olmamiz hasebiyle
hepimiz bu sempozyumun sahibiyiz. Bu da 6gretim elemanlarimizin ve lisansistl 6grencilerimizin
sempozyuma sahip ¢ilkmasini gerektiriyor. Sempozyuma katilarak bu gorevi yerine getirdiginiz igin
sizlere minnettariz.

Kiymetli Arkadaslar,

Lisansustyu egitim bir Gniversite icin, Universitede gorev yapan 6gretim elemanlari i¢in son derece
énemlidir. Ogretim UGyeleri lisanststy egitim programlarinda verdikleri derslerle, yénettikleri
tezlerle bir taraftan kendilerini gelistirirken diger taraftan yetistirdikleri 6grencilerle ¢ogalirlar,
dlumstiizlesirler. Lisanststl egitim usta cirak iliskisinin egitime yansimasidir. Ogretim Gyeleri ile
Ogrenciler etkilesim icerisinde birbirlerini beslerler. Arastirma faaliyetlerine katki saglar. Bir
Universitenin U¢ 6nemli gorevi vardir ve bu gorevler esasinda lisansustu egitimle iliskilidir. Bunlar;
Arastirma yapmak (1), danismanlik yapmak (2) ve egitim égretim yopmaktir (3). Bu bakimdan
lisansustu egitimin masaya yatirilmasi, sorunlarinin tartisiimasi bdydk énem arz etmektedir. Bu
sempozyum, daha nitelikli bir lisansusti egitim icin hepimizi dusinmeye yéneltebilir. isi, hayati
egitim olan bizlerin; egitimin, lisansustu egitimin niteliginin artirilmasinda birbirimizin deneyim ve
tecribelerinden yararlanmaya ihtiyacimiz var. Bu sempozyum bize bdyle bir firsat sunabilir.

Cok Kiymetli Hazirun,



Sekizincisini  gerceklestirmekte oldugumuz Uluslararasi Lisansiisti  Egitim  Sempozyumunun
yedincisini 14-15 Mayis 2015 tarihleri arasinda Sakarya Universitemizin ev sahipliginde
gerceklestirmistik. Bilindigi gibi s6z konusu sempozyum iki yilda bir dizenlenmektedir. Bugln bir
araya gelmemize vesile olan VIII. Uluslararasi Lisansiistii Egitim Sempozyumu’nu lisansistU
egitimi degisik acilardan ele alan farkli baslklar altinda 4 ayri salonda 4 oturum halinde
gerceklestirmeyi planliyoruz. Sempozyumumuz igin farkli Gniversitelerden 70 sézIU bildiri kabul
edildi. Bu arada (11.30-12.30 saatleri arasinda) “Akh, Kalbi ve Goénlu Bir Eylemek. Egitim Tarihi
Acisindan islam-Tirk Medeniyetinde Bilginin Dolagimi” adli konusmayi yapmak Uzere istanbul
Medeniyet Universitesi Edebiyat Fakultesi Dekani Prof. Dr. ihsan FAZLIOGLU davetli konusmaci
olarak aramiza tesrif edecekler. Davetli konusmadan sonra, 6gle yemegini birlikte yemek Uzere
yemekhaneye gidecek; ardindan diger oturumlara kaldigimiz yerden devam edecegiz. Aksam
yemegini Lefkosa'da yiyecegiz. Yarin Magosa gezimiz olacak. Bu arada; “Her dgretim (iyesi bir
universitedir” s6zinu ilke edinerek her daim yanimizda hissettigimiz Rektdrimuz Prof. Dr. Muzaffer
Elmas'a, ¢6zim insani olan ve bizi Gniversitesinde misafir olarak kabul eden Kibris Sosyal Bilimler
Universitesi Rektérli Prof. Dr. ismail Giile¢'e tesekkir( bir borc bilirim. Egitim Bilimleri
Enstitisd’'nde dzveriyle calisan mesai arkadaslarimiza, Enstiti Yonetim Kurulu Uyelerimize her daim
mutesekkir oldugumu huzurlarinizda paylasmak isterim.

Beni dinlediginiz, katilimlarinizla bize gu¢ verdiginiz icin siz kiymetli misafirlerimize sahsim ve
sempozyum duzenleme kurulu adina en kalbi stkranlarimi sunuyor, sempozyumun verimli
gecmesini temenni ediyorum. Sag olunuz, var olunuz....

Doc. Dr. Halil ibrahim SAGLAM
Duzenleme Kurulu Baskani
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2007-2017 Yillari Arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde Yapilan Lisans Ustii Tezlerin incelenmesi

Investigation of Graduate Thesis in The Marmara University Education
Sciences Institue Between 2007-2017

Ozana URAL* Elif ESMER™ Fatma Ozge UNSAL*"*

Ozet

Bilimsel arastirmalarin yapildigl, bilim alanina akademisyenlerin yetistirildigi Universiteler lisansustl egitim
sunmak igin enstitiler olusturmustur. Universitelerin lisans ve lisansiisti programlar arttikga, enstitiiler cesitli
alanlarda uzmanlasarak farkll enstitiler olusturmuslardir. Egitim alaninda yapilan lisanststl bilimsel
arastirmalar kimi Universitelerde Sosyal Bilimler Enstitllerine bagli olarak, kimi Universitelerde ise Egitim
Bilimleri Enstitisi catisi altinda farkl programlarda surdirilmektedir. Marmara Universitesinde de egitim
alaninda lisansUstu ¢alismalar Egitim Bilimleri Enstitisinde yurutilmektedir. Cesitli ve zengin programlara
sahip Universitelerde Sosyal Bilimler gibi cok cesitli disiplinleri iceren bir alanda egitim bilimleri arastirmalarini
elemek yerine ayri bir enstitiye bagh olarak egitim konularini arastirmak daha uygun gorulmektedir. Bu
arastirmada 2007-2017 yillar arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti'nde yapilan lisansistu
tezlerin tdr, yil, anabilim ve bilim dali, anahtar sézcikler agisindan incelenmesi amacglanmaktadir. Betimsel
arastirma modeline gére desenlenen arastirmada veriler, Yiiksek Ogretim Yayin ve Dokiimantasyon Madarlugi
araciligiyla, nitel arastirma yontemlerinden dokiman inceleme yoluyla elde edilmistir. Bu ¢alismada bulgular
siniflandinilarak, yizdeler ve frekans dagilimlari tablolastirilarak sunulmustur. Egitim Bilimleri Enstitilerine bagl
yurutulen lisansustu tezlerin cesitli degiskenler agisindan dagihminin incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgularin, egitim alanina ve enstitllere katki saglayacagl, tamamlanan tezlerin egilimlerini saptamak agisindan
da aydinlatici olacagi dustinulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilimleri Enstitusd, Egitim, Lisanststl Tezler.

Abstract

Institutions of universities where scientific researches are conducted and academicians are trained in the field
of science have specialized in various fields and formed different institutes. Postgraduate scientific research in
the field of education is carried out in different programs under the roof of Institute of Educational Sciences, in
some universities depending on the Institute of Social Sciences in some universities. It is more appropriate to
investigate the educational issues depending on a separate institute rather than sift through the research of
educational sciences in a field with a wide range of disciplines such as Social Sciences. For this reason, it is
aimed to examine undergraduate theses carried out in Marmara University Educational Sciences Institute
between 2007-2017 in terms of various variables. In this general aim, distribution of (1) kind (graduate /
doctorate), (2) year (between 2007 and 2017), (3) Department of Education, (4) Science Department, (5)
Keyword. The descriptive research model was derived from the qualitative research methods through the
document review through the Higher Education Publication and Documentation Directorate.In this study the
findings will be tabulated by means of percentages and frequencies to be classified according to their key
words, method and rank. It is thought that findings obtained as a result of examining the distribution of
postgraduate theses carried out by Educational Sciences Institutes will be enlightening to determine the trends
of completed theses which will contribute to the field of education and institutes.

Keywords: Educational Sciences Institute, Education, Graduate Thesis Studies.

* Marmara Universitesi, oural@marmara.edu.tr

** Marmara Universitesi, esmerelif@gmail.com
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Ural, O., Esmer, E. ve Ozge Unsal, F. (2017). 2007-2017 Yillari Arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisiinde
Yapilan Lisans Ust(i Tezlerin incelenmesi. VIil. International Graduate Education Symposium Proceedings Book, 8-14.
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1. GiRIS

Yakin bir ge¢gmise kadar diinyada egitim sorunlari bilimsel arastirmalarda fazla ele alinmamis ancak
yirminci yUzyilin baslarindan itibaren bu alandaki arastirmalarin sayisi artmaya baslamistir. Egitim
sistemine kuramsal dayanaklar olusturma, politikalar kazandirma ve uygulamalar gelistirmede
onemli bir roll bulunan egitimle ilgili bu arastirmalar (Karadag, 2009; Goktas ve dig, 2012; Selcuk
ve dig., 2014) egitim alaninda farkl gérus ve kuramlarin ortaya ¢ikmasina ve buna bagl olarak
cesitli uygulamalarin yapilmasina yol agmistir. Baska bir ifadeyle egitim alanindaki arastirmalar bu
alanda yapilan uygulamalara yon vermesi noktasinda etkili bir rol oynamistir (Uysal, 1974; Gulmez
ve Yavuz, 2016). Bu egitim arastirmalarindan bazilar egitim reformlarina temel olustururken,
bazilar ilgili literatird gézden gecirme yoluyla dnceki arastirma sonuglarinin givenirligini test
etmekte bazilari ise elde edilen bulgularla yeni arastirmalara isik tutmaktadir (Karadag, 2010).

Egitim sistemine kuramsal dayanaklar olusturma, politikalar kazandirma ve uygulamalar
gelistirmede 6nemli bir rold bulunan egitimle ilgili bu arastirmalarin agirlikli olarak Universitelerde
yapildigi goértulmektedir (Selcuk ve dig., 2014). Egitim alanindaki arastirmalar icerisinde, bilimsel
bilginin Uretildigi yerler olan Universitelerde (Cakmak, 2008) yapilan lisansustu ¢alismalar dnemli
bir yere sahiptir. Egitim alanindaki lisansisti c¢alismalar Universite bunyelerinde kurulan
enstitlilere bagh olarak yapilmaktadir. Egitim alanindaki bu ¢alismalar bazi tniversitelerde sosyal
bilimler, bazi Universitelerde ise egitim bilimleri enstitilerinde strdirilmektedir.

Egitim alaninda yapilan tezlerin betimlenmesine yo6nelik yakin ge¢miste cok sayida arastirma
(Ongdz ve dig., 2017; Acuner ve Tirkan, 2016; Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Tatik ve dig., 2014; Dogan
ve Ozcakmak, 2014; Coskun ve dig., 2014, Aktan ve dig., 2014; Bikmaz ve dig., 2013; Adigiizel ve
Erglinay, 2012; Uygun, 2012; Karadag, 2011; Yasar ve Aral, 2011) bulunmaktadir. 2017 yihindan
itibaren Egitim Fakultelerini ve enstitilerini etkileyen degisikliklerin ortaya ¢ikmasi, lisansustu
calismalari degisiklikler ©6ncesi ve sonrasi arasindaki farkliliklari gorebilmek icin ele almayi
gerektirmektedir. 2015 yilinda alinan 2017 yili bahar déneminden itibaren gecerli olan Yuksek
Ogretim Kurulu karari esasinca egitim bilimleri alaninda cogu lisanstistii program yeterliklerini
saglayamadigindan kapanmaktadir. Yine alinan baska bir kararla 2017 yihnda Egitim fakulteleri
yeniden yapilandiriimis, anabilim ve boélum dagilimlari yeniden sekillendirilmistir. Egitim
Fakultelerinin yeniden yapilanmasindan Egitim Bilimleri Enstitistiinde surdurulen programlar da
etkilenmis ve yeni bir yapilanmaya gecilmistir. Egitim Programlari agisindan kritik bir yil olan 2017
yili 6ncesindeki on yillik tez dagilimlarinin incelenmesi bir durum saptamasi yapmayi
kolaylastiracaktir. Uzun vadede calismanin on yil sonra tekrarinin yapilmasi, egitim alanindaki
lisansustu calismalarin durumunun kiyaslanarak gértlmesini saglayacaktir.

1.1 Amag

Arastirmada 2007-2017 yillari arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti'nde yapilan
lisansUstu tezlerin dagilimlar tez turd, yil, anabilim dallari ve anahtar sdzctiklere gére incelenmis,
egitim alaninda egilimlerin ortaya c¢ikariimasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su soru
sorulmustur?

1. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde son on yilda yapilan tezlerin tire (yiksek
lisans/doktora), yillara, anabilim ve bilim dallarina, anahtar kelimelere gére dagilimi nedir?

2. YONTEM

2007-2017 yillari arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti'nde yapilan lisansisti
tezlerin tur, yil, anabilim ve bilim dali, anahtar sozciklere gdre dagihmlarini betimleyen tarama
modelindeki bu arastirmada dokiman analizi teknigi kullaniimistir. Dokiiman analizi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2008, 187). Bu ¢alismada da konuyla ilgili elde edilen dokimanlarin analizi yapiimistir.



2.1 Calisma Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi amacsal Ornekleme stratejilerinden biri olan 6l¢it &érnekleme ile
belirlenmistir (Berat ve Kildan, 2013). Bu arastirmada olcut; tezlerin 2007-2017 yillari arasinda
yapilmis olmasi ve Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisiine bagl anabilim
dallari/programlarda yapilmis olmasidir. Buna gére arastirmanin ¢alisma 6rneklemine son on yilda
tamamlanmis 1253 lisansustu tez dahil edilmistir.

2.2 Verilerin Analizi

Arastirmacilar son on yilda ele alinan 1253 tezin analizini belirlenen doért dlcut Uzerinde yapmustir.
Bu olcitler tez turu, yil, anabilim ve bilim dali, anahtar s6zciklerdir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizinde ylzde ve frekanslardan yararlanilmis bulgular tablo ve grafikler halinde
sunulmustur.

3. BULGULAR

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisiine bagl olarak son on yilda tamamlanmis
lisansUstu tezlerin tUr (yUksek lisans/doktora), yil (2007-2017 yillari), anabilim ve bilim dal, anahtar
sozcuk dagihmlari incelendiginde elde edilen bulgular, asagida tablolar halinde gérilmektedir.

3.1 Bulgu 1

Son on yilda yapilan tezlerin tez turine gore dagilimi, yuksek lisans (master) ve doktora tezi
olmasina gore ele alinarak Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Son On Yilda Yapilan Tezlerin Tez TUrUne (YUksek lisans/Doktora) Gore Dagilimi

Tur f %
Doktora 301 24
Yuksek Lisans 952 76
Toplam 1253 100

Tablo 1 incelendiginde, beklenecegi tzere son on yilda yapilmis 1253 lisansusti ¢alismanin 301'i
(%24) doktora, 952'si (%76) yuksek lisans duzeyindedir.

3.2 Bulgu 2
Son on yilda yapilan tezlerin yillara gére dagihmini gosteren bulgular Tablo 2'de gorilmektedir.

Tablo 2. Son On Yilda Yapilan Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yillar f %

2007 132 10.535
2008 160 12.769
2009 138 11.014
2010 188 15.004
2011 136 10.854
2012 71 5.666
2013 122 9.737
2014 110 8.779
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2015 121 9.657

2016 75 5.986
2017 5 0.004
Toplam 1253 100.0

Tablo 2'de de géruldugu gibi 2007 yilinda 132 (%10,535), 2008 yilinda 160 (12,769), 2009 yilinda 138
(%11,014), 2010 yilhinda 188 (%15,004) ve 2011 yilinda136 (%10,854) adet lisansUstu tez
tamamlanmisken sonraki yillarda disus egilim oldugu gozlenmektedir.

3.3 Bulgu 3

Bilindigi Uzere Egitim Fakultelerindeki bdlumler enstitilerde anabilim dali olarak

isimlendiriimektedir. Son on yilda yapilan tezlerin anabilim dallarina gére dagihmi Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Son On Yilda Yapilan Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Dagilhmi

Anabilim Dallar f %
Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi 71 5.6
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 45 3.6
Yabanci Diller Egitimi 52 4.2
Ozel Egitim 53 4.2
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi 80 6.4
Guzel Sanatlar Egitimi 200 16.0
Egitim Bilimleri 275 22.0
ikdgretim 477 38.0
Toplam 1253 100.0

Tablodan da anlasildigi gibi en cok tezin 477 (%38,0) tezle ilkégretim Boliminde yapildigl,
sonrasindaki bolimlerin sirayla Egitim Bilimleri 275 (%22,0), Guzel Sanatlar Egitimi 200 (%16,0),
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi 80 (%6,4), Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi 71
(%5,6), Ozel Egitim 53 (%4,2), Yabanci Diller Egitimi 52 (%4,2), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi 45 (%3,6) oldugu gorulmustar (Tablo 3).

3.4 Bulgu 4

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagl olarak lisansiistii egitim programi sunan 26
bilim dalina gore tezlerin dagilimi Tablo 4'te gérilmektedir.

Tablo 4. Son On Yilda Yapilan Tezlerin Bilim Dallarina Gére Dagilimi

Bilim Dallari f %
Egitim Programlari ve Ogretim 3

Alman Dili Egitimi 10

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 10 .
Fransiz Dili Egitimi 12 1.0
Beden Egitimi ve Spor Ogretimi 14 1.1
Orta Ogretim Matematik Ogretimi 14 1.1
Kimya Ogretmenligi 15 1.2
Spor Egitimi 16 1.3
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Tarih Ogretmenligi 19 1.5

Biyoloji Ogretmenligi 22 1.8
ingilizce Ogretmenligi 28 2.3
Fizik Egitimi 31 2.5
Halk Egitimi 33 2.6
BOTE 44 3.5
Turkce Ogretmenligi 44 3.5
Belirsiz 45 3.6
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi 53 4.2
Fen Bilgisi Ogretmenligi 64 5.1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 65 5.2
Cografya Ogretmenligi 67 5.3
Resim-is Ogretmenligi 82 6.6
Sinif Ogretmenligi 82 6.5
Muzik Ogretmenligi 83 6.6
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bilim Dali 87 6.9
ilkégretim Matematik Ogretmenligi 91 7.3
Okul Oncesi Ogretmenligi 101 8.1
Egitim Ydnetimi ve Denetimi 113 9.3
Toplam 1253 100.0

Tablo 4 incelendiginde, en ¢ok tezin 113 (%9,3) ile Egitim YOnetimi ve Denetimi Bilim Dal’'nda
yapildigl, onu; 101 (%8,1) tezle Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dal’'nin takip ettigi ve tclinci siray
ise 91 (%7,3) tezle ilkogretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dalrnin aldigi gérilmektedir. Bilim
Dallari icerisinde en az tez ise 3 (%0,2) Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalr'nda yapilmistir.

3.5 Bulgu 5

Egitim Bilimleri Enstitisinde yapilan lisanUstu tezlerde “egitim ve 6gretim” sdzcuklerinin anahtar
kelimelerde yer almasi beklenen bir durum olmakla beraber farkli s6zciklerin anahtar kelimeler
arasinda yer alip almadigina da bakilmistir. Bulgular Tablo 5'te gorilmektedir.

Tablo 5. Tezlerde Kullanilan Anahtar Kelimelere Gére Dagihm

Anahtar Kelimeler f %

Egitim ve Ogretim 1036 82.7
Diger (tarih, dilbilim, cografya gibi) 217 17.3
Toplam 1253 100.0

Son on yilda yapilan tezlerde kullanilan anahtar kelimeleri gésteren Tablo 5 incelendiginde ise;
1036 (%82,7) ile “egitim ve Ogretim” anahtar kelimesi kullanirken, 217 (%17,3) tezde “egitim ve
O0gretim” disinda kalan diger anahtar kelimelerin (tarih, dilbilim, cografya gibi) kullanildig
gorulmustur.

4. SONUG, TARTISMA ve ONERILER

2007-2017 yillari arasinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti'nde yapilan lisansistu
tezlerin tez tUrQ, yil, anabilim dallari ve anahtar sdzciklere gore dagilimlarini inceleyerek, egitim
alaninda son on yillik egilimlerin ortaya c¢ikarilmasi amacglayan bu arastirmanin bulgulari
incelendiginde;
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4.1 Tez Tiirlerine Gore

Son on yilda yapiimis 1253 lisansustu calismanin 301'i (%24) doktora, 952'si (%76) yuksek lisans
duzeyindedir. Doktora yapmanin kabul kosullari ve sartlari géz 6nline alindiginda beklenildigi
Uzere Yuksek lisans tezleri doktoraya gore agirlikli olarak yapilmaktadir.

4.2 Yillara Goére;

Son on yilda en fazla 2010 yilinda lisansistu tez hazirlandigini gérulmektedir. 2012 ile 2016 yillar
arasinda ise tamamlanmis tez sayisinda inisli ¢cikisli bir dalgalanma goralmektedir.

2012 yilinda tez sayisi diger yillara gére duserken, 2013 ve 105 yillari arasinda ylkselmekte fakat
2016 yilinda tekrar dusmektedir. 2017 yili icin tamamlanmis tez sayisiyla ilgili kesin bilgiler
verebilmek hentz mumkuan degildir.

4.3 Anabilim Dallarina Gére

Son on yilda yapilan tezlerin anabilim dallarina gére dagihmi degerlendirildiginde, en ¢ok tezin 477
(%38,0) tezle ilkdgretim Anabilim Dalrnda yapildig), onu 275 (%22,0) tezle Egitim Bilimleri Anabilim
Dali ile, 200 (%16,0) tezle Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali'nin takip ettigi gorilmektedir. Son
sirayl ise 45 (%3,6) tezle Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali almistir. Yakin
gecmise kadar ilkégretim Anabilim Dali biinyesinde 11 bélim barindirmasindan 6tir( bu alanda
yapilan calismalarin yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Ancak 2016-2017 YOK Kararlari
uyarinca yapilacak degisikliklerden sonra bu durumda degisiklik olmasi beklenmektedir.

4.4 Bilim Dallarina Gore

Son on yilda yapilan tezlerin bilim dallarina gére dagilimi incelendiginde, en ¢ok tezin 113 (%9,3) ile
Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dal’'nda yapildigl, onu; 101 (%8,1) tezle Okul Oncesi Ogretmenligi
Bilim Dalrnin takip ettigi ve Gctnci sirayi ise 91 (%7,3) tezle ilkégretim Matematik Ogretmenligi
Bilim Dal’'nin aldig gorilmektedir. Bilim Dallari icerisinde en az tez ise 3 (%0,2) Egitim Programlari
ve Ogretim Bilim Dal'nda yapilmistir. Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Lisans Programi
olmayan ve yakin zamanda sadece yuksek lisans programi olarak egitim veren bir bilim dahdir.
Ogrenci sayisinin azligl, kadrolasma zorluklari gibi zorluklar bunun bir nedeni olarak goérilebilir.

4.5 Anahtar Sozcliklere Gore

Lisansisti tezlerin blyik bir kisminda “Egitim ve Ogretim” anahtar sézciiklerinin kullanildig
gorulmektedir (1036; %82,7). Diger anahtar kelimelerin dagihmi ise cesitlilik (cografya, psikoloji,
dilbilim, glizel sanatlar gibi) gdstermektedir (2017; %17,3). Egitim Fakulteleri temel olarak “Egitim ve
Ogretim” olgusu tzerine yogunlasmis olmasindan étiirii yapilan tezlerin ortak noktasini bu anahtar
kelimeler olusturmaktadir.

Egitim Fakulteleri 2016-2017 egitim-6gretim yilindan baslayarak yeniden yapilanmis ve bdlum ile
anabilim dallarinda degisiklikler gerceklestirilmistir. Ornegin 5 anabilim dalindan olusan ilkégretim
BolimU «Temel Egitim» adi altinda iki anabilim dalindan olusan bir bélim haline getirilmistir.
Ayrilan U¢ anabilim dali ise yeniden yapilanmaya uygun bicimde ilgili bolumlerle birlestirilmistir.
Egitim Fakultelerinin yeniden yapilandirilmasi enstitilere de yansimis, programlarda yeniden
yapilandiriimalar olmustur. Bu nedenlerden 6ttrt, 2016 yili sonunda lisans UstU tezlerin en fazla
ilkégretim boéliminde tamamlandigl goérilmektedir ancak 2017 yilindan itibaren bu sayinin
degisecegi anlasiimaktadir. 2017 Bahar déneminden itibaren gecerli olan Yiiksek Ogretim Kurulu
kararina gore doktora ve dogentlik alani yeterlikleri ve 6gretim Uyesi say yeterlikleri belirlenmis ve
uygulamaya gecilmistir. Yiksek Ogretim Kurulu yeterlik kararlarina uygun ve yeterli sayida égretim
sayisi olmayan cok sayida anabilim dalinda lisansusti programlarin agilamama durumu ile karsi
karsiya kalmustir.

2016-2017 yilindan itibaren Egitim Fakulteleri ve Enstitlleri yeniden yapilanmaya goére bilim
dallarina ayrildigindan ve Yiksek Ogretim Kurulu yeterlik kararlari alindigindan énimiizdeki
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yillarda benzeri calismalar yapilmasi ve sonuclarin yeniden yapilanma ve o©ncesinde yapilmis
calismalarla karsilastiriimasi 6nerilmektedir.
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Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Hazirlanan Lisansiistii
Tezlerin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi

The Investigation of Master Degree Dissertations Prepared in Sakarya
University Institute of Educational Sciences in Terms of Various Variables

Halil ibrahim SAGLAM* Rabia GURBUZ™ Safa EROGLU***

Ozet

Bu calismanin amaci, Sakarya Universitesi (SAU) Egitim Bilimleri Enstitlisii binyesinde 2011-2016 yillari arasinda
hazirlanan yuksek lisans ve doktora tezlerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Calisma nitel arastirma
yoéntemi ile tasarlanmis ve durum calismasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2011-2016
yillari arasinda Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi'nde yapiimis olan tezler olusturmaktadir.
Calismada ornekleme yoluna gidilmemis, evrendeki tim tezlere ulasiimasi hedeflenmistir. 2011-2016 yillari
arasinda SAU Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde yapilan tezlere Egitim Bilimleri Enstitiisi’'niin acik tez arsivinden
ulasilmistir.  Veri  toplama ydntemi olarak dokiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Verilerin
¢6zUmlenmesinde betimsel analiz yontemi kullaniimis, lisanststi egitim duzeyleri, yillari, anabilim dallar,
danismanlari, yontemleri, veri toplama araclari, proje destekleri ve konulari gibi degiskenler agisindan
incelenecek bigimde kategorize edilmistir. Ardindan veriler kodlanmis ve bu kodlamalarin frekanslari
belirlenmistir. Arastirmada Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi'nde hazirlanan lisansistu tezlerin
blyik bir bélumanan yiiksek lisans tezi oldugu; tezlerin en ¢ok Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi ile Egitimde
Psikolojik Hizmetler bilim dallarinda yapildigs; tezlerin buylk kisminda arastirma turinin belirtiimedigi; tezlerin
calisma grubunu buyuk oranda ilkégretim 6grencilerinin olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilimleri Enstitiist, Tez, Dékiiman inceleme.
Abstract

The aim of this study is to investigate master degree and doctoral dissertations prepared in Sakarya University
(SAU) Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016 in terms of various variables. The study was
designed with the qualitative research method and the case study model was used. The study group was the
dissertations written in Sakarya University (SAU) Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016.
There was no sampling method because reaching all of the dissertations in the population was targeted. The
dissertations written in Sakarya University (SAU) Institute of Educational Sciences between 2011 and 2016 were
reached from open dissertation archive. As data collection method, document review method was used. In data
analysis, descriptive analysis method was used, and data was categorized in terms of variables such as
postgraduate education levels, years, departments, advisors, methods, data collection tools, project supports
and topic. Then, the data was coded and the frequencies of these codes were determined. In the study, it was
found that the majority of postgraduate dissertations prepared in Sakarya University (SAU) Institute of
Educational Sciences is master degree dissertation, such dissertations are Departments of Physical Education
and Sports Teaching and Psychological Services in Education, the research methods in the majority of the
dissertations were not explained, the study groups of the dissertations consist of elementary school students.

Keywords: Institute of educational sciences, thesis, document review.

* Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakultesi, Temel Egitim Bélim{, hsaglam@sakarya.edu.tr
** Ars. Gor., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, rabiagurbuz@sakarya.edu.tr
** Ars. Gér., Sakarya Universitesi, Egitim Fakultesi, Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi B8lim, seroglu@sakarya.edu.tr

Saglam, H. i, GUrbuz, R. ve Eroglu, S. (2017). Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitistinde Hazirlanan Lisanslstu Tezlerin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi. VIII. International Graduate Education Symposium Proceedings Book, 15-24.

15


mailto:hsaglam@sakarya.edu.tr
mailto:rabiagurbuz@sakarya.edu.tr
mailto:seroglu@sakarya.edu.tr

1. GIRIS

Universiteler, arastirma, egitim ve bilimsel etkinliklerin yaritildigi yiksekégretim kurumlaridir.
Daha genis bir tanim yapilacak olursa Universiteler, bilimsel arastirmalarin yapildigi, yeni bilgilerin
aretildigi, bu bilgilerle egitim-6gretim surecleri araciligiyla 6grencilerin yetistirildigi ve yayin yoluyla
da toplumla paylasildigi, bilgiyi stirekli Gretecek olan bilim insanlari ile 6gretim Uyelerinin diger bir
deyisle ylksek nitelikli ve nitelikli insan glictiniin yetistirildigi kurumlardir (ibis, 2014).

Universiteler amaclari icinde olan toplumun egitim ihtiyacini karsilamak ve bilim (retmek gibi
islevleri bu amaclara gore duzenlenmis sistem araciliglyla yerine getirmektedir. Turkiye'de
yuksekogretim sistemi Universitelere bagl fakulteler, yuksekokullar, meslek yuksekokullari,
enstitiler ve arastirma merkezlerinden olusmaktadir, ytksekoégretim kurumlarinda yudrattlen
programlar ise; 6n lisans, lisans, yuksek lisans ve doktora basamaklarindan olusur (Tavsancil vd.,
2010: 4).

Enstituler, Universiteler icinde lisans egitiminin ardindan bireylerin kendilerini gelistirmek yahut bir
alanda uzman olabilmek i¢in aldiklari lisanststU egitimi veren birimlerdir. Genel olarak lisansustu
egitimin amaci, yluksekogretime, kamu ve sanayi sektorinin cesitli hizmet alanlarina ytksek
nitelikli insan gucl yetistirmenin yaninda, tlke sorunlarini ¢6zmeye, kalkinma icin gerekli teknolojiyi
Uretmeye yonelik arastirmalarin yapilmasini saglamaktir (Karakattk, 2002:506). Lisansistu egitim
amaclarini gerceklestirebilmek adina, alan hakkinda genis ilgilerin verildigi dersler ile baslanarak,
bilime 6zgun ve yeni katkilar saglayacak olan calismalar ile devam edilmektedir. TUm bu egitimler
ile bireyin sorgulayarak, deneyerek, cesitli bilimsel arastirmalar yaparak yeni fikirler ortaya koyarak
hem bilime katki saglamasi hem de kendini gelistirmesi beklenmektedir. Dolayisiyla lisansustu
ogretimin gerek adaylarin gelisimleri Uzerindeki etkilerini gerekse ulusal ve evrensel duzeyde
sonuglarini gézlemeyi mumkun kilan en somut gostergeler “tezlerdir” (Tavsancil vd., 2010: 5).

Bilime katki saglayacak olan tezlerin, istenen bu katkiy1 saglayabilmesi icin belli dl¢ttleri saglamasi
gerekmektedir. Tezler, arastirmanin amacini, arastirma gerceklestirilirken segilen bilimsel yolu,
kullanilan ara¢ ve gerecleri, surecin nasil ilerledigini temellerine saglam oturtulmus sekilde
sunabilmelidir. Ancak yapilan bilimsel arastirmanin Urund olmasi gereken bazi tezlerin bu
Ozellikleri tam anlamiyla tasimadiklari gortlmektedir. Bu sebeple lisansistl egitimde yapilan
tezlerin sahip olmasi gereken ozellikleri ne derece tasidigina dair bir arastirma yapilmasi
amaclanmustir.

Alan yazin incelendiginde Ulkemizde lisansusti egitim tezlerinin incelenmesi ile ilgili ¢esitli
calismalar bulunmaktadir. Kolag (2008) tarafindan ilk okuma yazma 6gretimi alaninda yapiimis
tezler incelenmistir. Karadag (2009), Egitim Bilimleri Alaninda Yapilmis Doktora Tezlerinin Tematik
Acidan incelemesi isimli makalesinde Tirkiye'de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerin
tematik dagilimlarinin belirlenmesini amaglayan bir calisma ortaya koymustur. Sosyal Bilgiler
Egitimi alaninda Tarman, Acun ve Yuksel (2010)in yapmis oldugu calismada birbirlerine etkilerini,
benzer konular Uzerine calisma yapan arastirmacilarin yapilmis diger arastirmalardan ne kadar
haberdar olduklarini ve arastirmacilarin farkindalik diizeyleri ile birlikte tezlerin genel amaglarini
tespit edilmeye cahsilmistir. 2011 yilinda Can Yasar ve Aral tarafindan, Turkiye'de okul dncesi
alaninda yapilmis olan drama tezlerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir.
Ozer, Yazar ve Eren (2013) ise Turkiye'de 1992-2012 yillari arasinda glzel sanatlar egitimi alaninda
yapilan tezleri incelemislerdir. Literatirde Egitim Bilimleri Enstituleri blnyesinde yapilan lisansustu
tezleri konu alan ¢alismalarin sinirl oldugu gérulmistir. Bu nedenle Sakarya Universitesi (SAU)
Egitim Bilimleri Enstitist bunyesinde 2011-2016 yillari arasinda yapilan lisansustu tezlerin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmanin alt problemleri
lisansustu tezlerin egitim duzeyleri, bilim dallari, danisman unvanlari, kabul edildigi yillari, destek
alinip ainmadig, arastirma turd, kullanilan yéntem/desen/model, veri toplama araci ve érneklem
bakimindan ele alinmistir.
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2. YONTEM

2.1 Arastirmanin Modeli

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii biinyesinde hazirlanan yiksek lisans ve doktora
tezlerinin incelendigi bu calisma nitel arastirma yontemi ile tasarlanmis ve durum calismasi modeli
kullaniimistir. McMillan (2000), durum ¢alismasini bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da birbirine bagl diger sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak
tanimlamaktadir (Buytkoztirk, Cakmak, Akguin, Karadeniz ve Demirel, 2015: 255).

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi‘nde yapilmis olan
lisansustu tezler olusturmaktadir. 2011-2016 yillari arasinda yapilmis olan 286 lisansustu tezin
timune ulasiimistir. Tezlere ait genel bilgilere bulgular bélimunde yer verilmistir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

2011-2016 yillari arasinda SAU Egitim Bilimleri Enstitisi’'nde yapilan tezlere Egitim Bilimleri
Enstitisd’'nan acik tez arsivinden ulasiimistir. Veri toplama yontemi olarak dokiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiman incelemesi tek basina
bir veri toplama yéntemi olabilecegi gibi diger veri toplama yéntemleri ile birlikte de kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 187).

2.4 Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz yéntemi kullaniimigtir. Bu tar
analizde amag elde edilen verileri dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011:224). Enstitl bunyesinde bulunan lisansustu tezler; egitim dizeyleri, bilim
dallari, danisman unvanlari, kabul edildigi yillari, destek alinip alinmadigi, arastirma turt, kullanilan
yontem/desen/model, veri toplama araci ve drneklem bakimindan ele alinmistir.

3. BULGULAR
Arastirmanin bulgulari alt problemlere gére ele alinmugtir.
Tablo 1. Tezlerin Yapildigi Egitim Dizeylerine Gore Dagilimi

Tezlerin DUzeyi n %
Ylksek Lisans 243 84.9
Doktora 43 15.0
Toplam 286 100.0

Tablo 1'de tezlerin yapildigl egitim duzeylerine ait bilgiler yer almaktadir. Buna gore tezlerin
%84,9'unun ylksek lisans, %15'inin ise doktora tezi oldugu gorulmektedir.
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Tablo 2. Tezlerin Bilim Dallarina Gére Dagilimlari

Bilim Dallari Yuksek Lisans Doktora
n % n %

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 40 16.4 9 20.9
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 36 14.8 5 11.6
Egitimde Psikolojik Hizmetler 39 16.0 25 58.1
Egitim Programlari ve Ogretimi 18 7.4 - 0.0
Egitim Yonetimi ve Denetimi 26 10.7 - 0.0
Fen Bilgisi Egitimi 16 6.5 1 23
Matematik Egitimi 3 1.2 - 0.0
ingiliz Dili Egitimi 4 1.6 - 0.0
Sinif Egitimi 11 4.5 - 0.0
Sosyal Bilgiler Egitimi 11 4.5 - 0.0
Tarih Egitimi 2 0.8 - 0.0
Turkce Egitimi 29 11.9 3 6.9
Yabancilara Turkce Ogretimi 1 0.4 - 0.0
Yasam Boyu Ogretim 4 1.6 - 0.0
Yiksekogretim 3 1.2 - 0.0

Tablo 2'de lisansustu tezlerin bilim dallarina goére dagilimlari incelendiginde yiksek lisans tezlerinin
%16,4'inin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi bilim dalinda, %16,0'nin Egitimde Psikolojik
Hizmetler bilim dalinda ve %714,8'inin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bilim dalinda yapildig
gorulmektedir. Doktora duzeyinde de yine ayni bilim dallarinda yapilan tezlerin diger bilim
dallarina gore daha yuksek oranda oldugu goérilmektedir. Doktora tezlerinin %20,9'unun Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi bilim dalinda, %58,1'inin Egitimde Psikolojik Hizmetler bilim dalinda ve

%711,6'sinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bilim dalinda hazirlandigi belirlenmistir.

Tablo 3. Tezlerin Kabul Edildigi Yillara Gore Dagilimlar

Yillar 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Bilim Dali Yl Dr Yl Dr Vi Dr Yl Dr YI Dr Yl Dr
Beden Egitimi ve Spor Ogrt. 5 - 12 - 11 - 4 - 3 1 5 8
Bilgisayar ve Ogr. Tek. 4 - 5 - 12 - 6 - 6 3 3 2
Egitimde Psikolojik Hizmetler 11 1 4 1 12 6 5 10 2 5 5 2
Egitim Programlari ve Ogretimi 3 - 3 - 4 - 1 - - - 7 -
Egitim Yonetimi ve Denetimi 5 - 2 - 4 - 6 -7 - 2 -
Fen Bilgisi Egitimi 3 - 3 - 3 - 2 - 2 - 3 1
Matematik Egitimi - - - - 1 - 1 -1 - - -
ingiliz Dili Egitimi - - - - - - 2 - 1 - 1 -
Sinif Egitimi 3 - - - 1 - 3 - 3 - 1 -
Sosyal Bilgiler Egitimi 4 -2 - - - 2 -1 - 2 -
Tarih Egitimi - - - - - - - - - - 2 -
Turkge Egitimi 5 - 6 - 3 - 3 - 4 - 8 3
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Yabancilara Tirkge Ogretimi - - - - - - - - - - 1 -

Yasamboyu Ogretim - - - - - - 1 - - -3
Yiksekdgretim - - - - - - 2 - - - 1 -
Toplam 43 1 37 1 51 6 38 10 30 9 44 16

Tablo 3'te tezlerin kabul edildigi yillara gére dagihimlarina bakildiginda istikrarl bir yikselis olmadigi
gorulmektedir. Hem yUksek lisans hem de doktora tezlerinin en ¢ok 2016 yilinda yapildigi ortaya
¢lkmaktadir. Bunun sebebi olarak bilim dallarina alinan 6grenci sayilarinin artmasina bagl olarak
mezun sayilarinin da son yillarda artmasi oldugu soylenebilir. Bilim dali bazinda bakildiginda
baslangicta Egitimde Psikolojik Hizmetler bilim dalinda yapilan tezlerin daha fazla oldugu ancak
sonraki yillarda diger bilim dallarinin da 6grenci vermesine bagl olarak yapilan tezlerin sayilarinin
da artmaslyla, birbirine daha yakin dagiimlar ortaya ciktigi géralmektedir.

Tablo 4. Danismalarin Unvanina Gore Tezlerin Dagilimlari

Unvan n %

Profesor Doktor 33 11.5
Dogent Doktor 114 39.8
Yardimci Dogent Doktor 139 48.6
Toplam 286 100.0

Tablo 4’e bakildiginda tezlerin %11,5'inin Profesor Doktor unvani tasiyan danismanlarla, %36,8'inin
Dogent Doktor unvani tasiyan danismanlarla, %46,6'sinin ise Yardimc Dogent Doktor unvani
taslyan danismanlarla yapildigi belirlenmistir.

Tablo 5. Alinan Desteklere Gore Tez Dagilimlari

Destek TUr0 n %
TUBITAK 6 2.1
SAU BAPK 26 9.0
YSYL Bursu 1 0.3
Yok 253 88.4
Toplam 286 100.0

Tablo 5 incelendiginde tez 6grencilerinin %88,4'Unun herhangi bir burs ya da proje destegi
almadigi; %9'unun SAU BAPK destegi aldigl, %2,1'nin TUBITAK destegi aldig), 0.3'inln YSYL bursu
aldigi gorulmektedir.

Tablo 6. Bilimsel Arastirma Turlerine Gore Tezlerin Dagihmlari

Arastirma Turud n %

Nicel 60 20.9
Nitel 33 11.5
Nicel ve Nitel (Karma) 14 4.9
Belirtilmemis 179 62.5
Toplam 286 20.9

Tablo 6 incelendiginde yapilan lisansustu tezlerin %20,9'unun nicel, %11,5'nin nitel ve %4,9'unun
karma yontemlerle yapildigl; %62,5'inin hangi yéntemle yapildiginin belirtiimedigi gérilmektedir.
Burada yer alan lisansUsti tezlerin yaridan fazlasinin arastirma yénteminin belirtmemis olmasi
disunduracudar.
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Tablo 7. Kullanilan Yéntem/Desene/Modele Gore Tezlerin Dagilimlari

Yéntem/ Desen/Model n %
Tarama 167 58.3
Gorusme 3 1.0
Deneysel 28 9.7
Betimsel Analiz 2 0.7
icerik Analizi 2 0.7
On Test Son Test Gruplu Modeller 16 5.5
Ogretim Tasarimi Modeli 1 0.3
Tasarim Ve Gelistirme Arastirmasi 1 0.3
Fenomenoloji 7 24
Faktoriyel Desen 3 1.0
Durum Calismasi 4 1.4
GOmull Desen 2 0.7
Karma Arastirma Deseni 4 1.4
Eylem Arastirmasi 5 1.7
Karsilastirmali Tarih Arastirmasi 1 0.3
Alan Arastirmasi 2 0.7
izleme Yaklagimi 1 0.3
Temellendirilmis Kuram 1 0.3
Ornek Olay incelemesi 1 0.3
Dokiman Analizi 2 0.7
Betimsel Yontem 2 0.7
Belirtiimemis 31 10.8
Toplam 286 100.0

Tablo 7'ye gore tezlerin %58,3'inde tarama modellerinin, %9,7'sinde deneysel desenin, %5,5'inde
Ontest sontest gruplu modellerin, %2,7'sinde fenomenoloji deseninin kullanildig;; %10,8'inde
yonteme/desene/modele iliskin bilgi yer almadigi gértlmektedir. Diger adiyla nitelendirilebilecek
yontem, desen veya modellere ait oranlar ise %1'in altindadir.

Tablo 8. Kullanilan Veri Toplama Araclarina Gére Dagilimlar

Veri Toplama Araci n %

Olcek 176 38.5
Test 36 7.8
Form 135 29.5
Envanter 15 3.2
Anket 47 10.2
Liste 3 0.6
Dokiman Analizi 11 2.4
Sorular 6 1.3
Gorusme 4 0.8
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GOzlem 9 1.9
Deney Foyu 1 0.2
Karikaturler 1 0.2
Video ve Ses Kayitlari 2 04
Metinler 1 0.2
Degerler Tablosu 1 0.2
Olimpik Bar 1 0.2
Platform 3 0.6
Test Sehpasi 1 0.2
Boy Olciim Aleti 1 0.2
Rubrik 2 0.4
Puanlama Anahtari 1 0.2
Toplam 457 100.0

Tablo 8'de lisansustl tezlerde kullanilan veri toplama araclarina iliskin dagiimlar incelendiginde
veri toplama araci olarak en ¢ok o6lceklerin kullanildigi gérilmektedir. Tezlerin %38.5'inde dl¢ek,
%29.5'inde form, %10.2'sinde anket, %7.8'inde test, %2.4'Unde dokiman analizi, %1.9'unda goézlem,
%71.3'Unde ise (gbérisme) sorular kullanilmistir. Kullanilan diger veri toplama araclar ise %1'in
altindadir.

Tablo 9. Orneklemlerine Gére Tezlerin Dagilimlari

Orneklem n %

Okul Oncesi Ogrencileri 2 0.6
ilkégretim Ogrencileri 62 20.6
Lise Ogrencileri 37 12.2
Universite Ogrencileri 65 21.5
Yabancilar 4 1.3
Ogretmenler 47 15.6
Yoneticiler 10 3.3
Polisler 2 0.6
Evli Bireyler 2 0.6
Engelli ve Ogrenme Gli¢ligl Ceken Bireyler 5 1.6
Sporcular 13 43
Veliler 5 1.6
Ogretim Elemanlari 6 1.9
Ustiin Yetenekli Ogrenciler 1 0.3
Gengler 2 0.6
Yetiskinler 5 1.6
Uzaktan Egitim Ogrencileri 2 0.6
Uzmanlar 1 0.3
Cesitli Kurum Personelleri 6 1.9
Dokiman (Kitap. Dergi. Sinav Vb.) 19 6.3
Hakemler 2 0.6




Belirtilmemis 3 1
Toplam 301 100.0

Tablo 9'da tezlerin o6rneklemleri incelendiginde %20.6'sini ilkdégretim 6grencileri, %21.5'ini
Universite 6grencileri, %15.6'sini 6gretmenler, %12.2'sini lise 6grencileri, %3.3'Gnu yodneticiler
olusturmaktadir. Polisler, veliler, 6gretim elemanlari, yetiskinler gibi 6rneklemlerin ise %2'nin
altinda bir orana sahip oldugu gorulmektedir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada yapilan lisansUstu tezlerin egitim dizeyi bakimindan beste dortten fazlasinin yuksek
lisans, beste birden azinin ise doktora tezi oldugu gorulmustlr. Bunun sebebi egitim bilimleri
enstitisiinin yuksek lisans programlarinin doktora programlarina nazaran daha fazla olmasi,
doktora stirecinin yuksek lisans egitiminden daha uzun strmesi ve doktora programlarinin 6nemli
bir kisminin son yillarda aciimasidir.

Yiksek lisans tezlerinin yaklasik yarisinin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Egitimde Psikolojik
Hizmetler, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bilim dallarinda yapildigi; doktora tezlerinin de
tamamina yakini bu G¢ bilim dalinda yapildigi tespit edilmistir. Bu durumun en énemli sebebi adi
gecen programlarin enstitinin kurulusundan itibaren var olmasi oldugu soylenebilir. Turkgce
Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi doktora programlarinin sonradan agilmis olmasi,
doktora egitiminin suresinin daha uzun olmasi doktora mezun sayilarinin az olmasina neden
oldugu dusuntlmektedir.

Tezlerin kabul edildigi yillara gére dagihimlarinin istikrarl bir yukselise sahip olmadigi géralmustur.
Hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinin en ¢ok 2016 yilinda yapildig ortaya ¢ikmistir. Bunun
nedeni bilim dallarina alinan 6grenci sayilarinin artmasina bagl olarak mezun sayilarinin da son
yillarda artmasi oldugu sdylenebilir. Bilim dal bazinda baslangicta Egitimde Psikolojik Hizmetler
bilim dalinda yapilan tezlerin daha fazla oldugu ancak sonraki yillarda diger bilim dallarinin da
mezun vermesine bagl olarak yapilan tezlerin sayilarinin da artmasiyla birbirine yakin dagilimlar
ortaya c¢iktigi gorulmastir. Yillara gore hazirlanan tezlere bakildiginda en verimli yihn 2016 yili
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine enstitinin ¢ok gen¢ olmasi ve ana bilim dallarindaki
programlarin kurulusundan sonraki yillarda acilmasi, egitimini tamamlayan 6grencilerin son
yillarda mezun olmasi sonucunu dogurmus, bu ytzden mezun sayilari sonraki yillarda artis
gostermistir.

Enstitide yapilan tezlerin yaklasik yarisinin yardimc dogcent doktor unvanli 6gretim Uyelerinin
danismanliginda yapildigi tespit edilmis; yardimcr dogent unvanina sahip 6gretim Gyelerinin sayica
fazla olmasinin bu durumun nedeni oldugu dustunulmektedir. Unvani yardimcr dogent olan
danismanlari sirasiyla Dogentler ve profesorler takip etmektedir. Yasar ve Papatga’nin (2015)
ilkdgretim matematik egitimi tezlerinin incelenmesine yonelik yapmis olduklari calismayla benzerlik
gosterdigi gorulmuastur. Tez 6grencilerinin neredeyse tamaminin herhangi bir burs ya da proje
destegi almadigl, cok az bir kisminin SAUBAPK, TUBITAK ve YSYL bursu aldigi gérilmustar. Tez
asamasindaki 6grencilerin en cok SAUBAPK'dan destek aldigi, bunu sirasiyla TUBITAK ve YSYL'nin
takip ettigi gorUlmustur. Yapilan lisansistl tezlerin yarndan fazlasinda arastirma tirU
belirtiimemistir. Arastirma turu belirtilen tezlerin ise yaridan fazlasi nicel, geriye kalanlar nitel ve
karma arastirma tUrUyle yapilmistir. Burada, yapilan tezlerin yaridan fazlasinin arastirma turtndn
belirtilmemis olmasi ¢ok dikkat ¢ekicidir.

Tezlerde kullanilan yontemler/modeller/desenler tezlerin blylk bir kisminda tarama modellerinin,
geriye kalan kisimda sirasiyla deneysel desenin, dntest sontest gruplu modellerin ve fenomenoloji
deseninin kullanildig); tezlerin az bir kisminda yénteme/desene/modele iliskin bilgi yer almadig
gorulmustur. Tezlerde arastirmanin modeli, ydntemi veya deseni belirlenirken her tezde farkhhk
gosteren noktalar géze carpmaktadir. Ozellikle model ya da desen olarak farkl kategoride
adlandirnlan bu kisimda, aslinda ayni kavramlarin farkh sekilde isimlendirildigi belirlenmistir.
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Ornegin; ayni 6zellikler gésteren iki calismadan birinde deneysel yontem kullanildigi belirtilirken bir
digerinde deneysel desen kullanildigl yazilmistir. Bu durum literatiirde terim karmasasi oldugunu
gostermekte hem arastirmacilarin hem de danismanlarin bilimsel ¢calismalarda ortak bir kavramda
bulusmasina engel olarak gorilmektedir.

Lisansustu tezlerde kullanilan veri toplama araclarina iliskin dagilimlar incelendiginde veri toplama
aracl olarak en c¢ok olceklerin kullanildigi gérilmektedir. Ucte birinde formlarin, daha sonra
kullanim sikligina gore anket, test, dokiiman analizi, gézlem ve (gériisme) sorularinin kullanildig
gorulmustur. Nicel cahsmalarin buyik kisminda olgekler ve formlarla birlikte anketler ve
envanterler de yer almakta ve bdylece vyapillan c¢alismalar c¢esitli 6lgme araclariyla
desteklenmektedir. Nitel arastirmalarda ise dokiiman analizinin yani sira, gézlem ve gértsmeler
sikca 6lcme araci olarak kullaniimistir. Beden Egitimi bilim dalinda daha cok alanla ilgili olan ve
fiziksel dlcimleri saptamaya yarayan olimpik bar, platformlar ve test sehpalari gibi 6lgme araglari
yer almaktadir.

Tezlerde belirlenen 6rnekleme goére dagilima bakildiginda calismalarin daha cok &grencilerle
yapildigi gérulmektedir. Tezlerin yaklasik dortte birinde Universite dgrencileri, yine dortte birinde
ilkdgretim dgrencileri drneklem olarak segilmistir. Egitim bilimleri enstitisd olmasinin dogal sonucu
olarak érneklemin égrencilerden secilmesi sasirtan bir sonuc degildir. Universite égrencilerinin
orneklemde bu kadar tercih edilmesinin sebebi o©rnekleme ulasim kolaylg olarak
dustnulmektedir. Bunun yani sira ilkdgretim o&grencilerinin  secilme sebepleri arasinda
arastirmacilarin yine okullara ¢ok kolay ulasmasi ve bazi arastirmacilarin ise bu okullarda calisan
egitimciler olmasidir. Ogrencilerin ardindan en cok rastlanan érneklem ise 6gretmenlerdir. Yine bu
durum egitim alaninda yapilan ¢alismalar olmasinin dogal sonucudur. Derslerde kullanilan kitaplar,
hazirlanan sinavlar, 6grencilere ve egitime yonelik dergiler de cok tercih edilen érneklem olmustur.
Guzel sanatlar egitimi alaninda yapilan tezlerin incelenmesine yonelik calismada da paralellik
gosteren sonuclara ulasiimis ve bu alanda yapilan ¢alismalarin en cok Universite ve ilkogretim
dgrencileriyle yapildigi sonucuna ulasiimistir (Ozer, Yazar ve Eren, 2013).

Arastirmayla ortaya ¢ikan sonuglara yonelik su énerilerde bulunmak mumkandur:

1. Oncelikle tez ¢alismalarini yiritecek arastirmacilarin ve danigsmanlarin yéntem bélimuni
olustururken kullanacaklar felsefi yaklasimi ve buna bagh olarak arastirmanin tdring,
modelini ya da desenini son olarak calismaya uygun olan yontemin belirlenmesi tezlerdeki
arastirma tiru eksikligini buyuk 6l¢tide giderecektir.

2. Literaturdeki model, desen ya da yontem terimleri karmasasi tezlere de yansimaktadir ve
bilimsel olarak ayni kavramdan bahsedilmesine ragmen farkli terimler kullaniimaktadir. Bu
durumun 0Onlne gecilmesi icin bu karmasikliga yol acan terimlerin anlasilir bicimde
duzenlenmesi bilimsel calismalar adina olumlu katki saglayacaktir.

3. Nicel arastirma turinidn daha fazla tercih edildigi géz 6nune alindiginda nitel arastirmaya
tirine de basvurulabilir ve bu arastirma turine agirlik verilmesi saglanabilir. Nitel arastirma
taranin secimine bagh olarak veri toplama araclarinda ve veri analizinde de degisimler
saglanabilir.

4. Orneklem seciminde agirlikli olarak Universite égrencilerinin disinda daha az calisiimis olan
okul 6ncesi 6grencileri, veliler, okul yoneticileri ya da kitap, dergi, sinav gibi dokiman
calismalarinin yapilacagi érneklemler secilebilir.
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Turkiye'de Aktuierya Bilimleri Konusunda Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Degerlendirilmesi

Evaluation of Graduate Theses on Actuary Sciences in Turkey

Ali KOSE* Serpil ERGUN BULBUL™ Seher ARIKAN TEZERGIL™*

Ozet

Lisansustu egitimlerin dogasi geregi hemen her konuda ¢ok sayida calisma yapilmaktadir. Cok fazla sayidaki
verinin tasnifi, egilimlerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi literatlire katki saglarken, sonraki arastirma
konularinin tespiti agisindan da arastirmacilara buytk kolayliklar saglamaktadir. Nitel arastirma yéntemlerinden
biri olan icerik analizi de temel olarak bu amaclara hizmet etmektedir. Calismanin amaci; Turkiye'de aktlerya
bilimleri konusunda lisansustl dizeyde yapilan tezlerin yillara, Gniversitelere, anahtar kelimelere, alt konulara
ve ilgi alanlarina goére dagiiminin nasil oldugunu ortaya koymak ve bdylelikle mevcut durumun
degerlendirilmesi ile olasi eksiklikleri belirleyerek, bu alandaki ¢alismalara olumlu katki saglayacagi distnulen
énerilerde bulunmaktir. Calisma, Yiksek Ogretim Kurulu Baskanhg Ulusal Tez Merkezinde, son on yila ait
Aktlerya Bilimleri konusunda yapiimis olan lisansistu tezleri kapsamaktadir. Yukarida belirtilen konular
cercevesinde Aktlerya Bilimlerine iliskin yapilmis olan lisansustl tezler icerik analizi yontemi ile
degerlendirilerek calisma konularinin egilimleri tespit edilmeye cahsiimistir. Elde edilen veriler, yuzde ve
frekansa dayali olarak incelenmis ve ¢alisma konularinin egilimleri bu dogrultuda yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Aktiierya Bilimleri, Lisansusti Tezler, icerik Analizi.

Abstract

Numerous studies are being conducted on almost every subject required by the nature of the post-graduate
training. While the literatlire contributes to the determination and evaluation of a large number of data sets
and trends, it also provides great convenience to the researcher in terms of the determination of subsequent
research topics. Content analysis, one of the qualitative research methods, also serves these purposes. The aim
of the study is to reveal the distribution of the theses on the actuarial sciences in Turkey according to years,
universities, key words, sub-topics and interests. The study includes post-graduate theses on the Actuarial
Sciences of the last ten years in the National Thesis Center of the Council of Higher Education. Based on the
above-mentioned topics, the content analysis method has been tried to determine the trends of the study
subjects by evaluating the postgraduate theses made on the Actuarial Sciences. The obtained data were
analyzed on the basis of percentage and frequency, and the trends of the study subjects were interpreted in
this direction.

Keywords: Actuarial Sciences, Graduate Theses, Content Analysis.
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1. GIRIS

Aktuerya, dogum, 6lim, hastalik, sakatlik, emeklilik gibi insan yasamini, yangin, kaza, deprem, sel,
hirsizlik gibi insanlarin mal varligini etkileyen, éngértlemeyen, rastgelelige bagh olaylarla ve bu
olaylarin finansal etkileriyle ilgilenen bilim dalidir. S6z konusu nitelikte olaylara ait riskleri
belirlemek, analiz etmek, olasiliklarini tahminlemek ve yénetmek toplumun fiziksel ve ekonomik
kosullarinin iyilestirilmesine 6nemli derecede katki saglar. Ayrica aktuerligin agirhkl faaliyet alani
sigorta sektorl olarak gorUlmesine karsin, brokerlik, eksperlik, danismanlik sirketleri, ticari
bankalar, yatinm bankalari, yatinm sirketleri gibi finansal hizmet sektoru ile 6zel ve kamu sosyal
glvenlik kurumlarinda da aktUeryal hesaplamalar aktif olarak kullanilmaktadir (SEGEM, 2011).
Dolayisiyla bu alanda gerceklestirilen bilimsel calismalar 6zelde bireylerin hayatlarinda ve genelde
Ulkelerin ekonomilerinde oldukca dnem arz etmektedir.

Bu calismada, aktterya bilimi konusunda ilgili lisanststl ¢alismalarin mevcut durumunu analiz
etmek ve sonrasinda yeni ¢alisma konularinda rehberlik edecek bilgileri ortaya koymak Uzere
Yiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nden elde edilen verilerden yararlaniimistir.

1.1 Literatir Taramasi

Turkiye'de ilk bibliyometrik calisma 1970 yilinda Ozinéni tarafindan fen bilimleri alaninda yapiimis,
bu calismay! takiben cesitli bilim alanlarinda bibliyometrik calismalar yapilmaya baslanmistir
(GuUndogdu 2017).

Uygun (2011), Turkiye'de “egitim tarihi” alaninda yapilmis lisansUstu tezleri konularina, yapilis
yillarina, Universitelere ve yontemlerine gore analiz etmistir.

Benligiray (2012), 1985-2010 yillari arasinda “bankacilik” konusunda yapilan kayith 1770 tezi icerik
acisindan incelemistir.

Sahin, Kana ve Varisoglu (2013) calismalarinda 2000-2011 yillart arasinda Turkce Egitimi
bélumlerinde yapilan tezlerin konu alanlarini, yéntemlerini, arastirmalarda kullanilan veri toplama
araclarini veri analiz ydntemlerini ve 6érneklem 6zelliklerini, egilimlerini tespit etmeye calismislardir.
Aktan (2014), stratejik planlama alaninda yapilmig lisansustu tezlerin; yayin tarihi, lisanststu dizeyi,
Universite, enstitl, anabilim dali, arastirmacinin cinsiyeti, danismanin Gnvani, yontem, evren ve
orneklem, kullanilan veri toplama araglari agisindan dagilimini incelemistir.

Dogan ve Ozcakmak (2014), dinleme egitimi konusunda 1998-2013 yillari arasinda yapilan yiiksek
lisans ve doktora tezlerini; yapildigi yil, Universite ve enstity, tur, hedef kitle ve konu degiskenlerine
gore degerlendirmistir.

Alkan'in (2014) calismasi 1984-2012 yillari arasinda muhasebe alaninda yazilan ve erisime acik 656
adet lisansustu tezi kapsamaktadir. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist Egitim Yénetimi
ve Denetimi Bilim Dal’nda 2000-2012 yillari arasinda yapilan tezler, Tatik ve Dogan (2014)
tarafindan siniflandiriimaya calisiimistir.

Bali ve Atiksoy (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 2006-2015 yillari arasinda finansal raporlama
standartlari alaninda hazirlanmis ve erisim izni bulunan lisansustU tezler taranarak elde edilen
veriler cesitli acilardan siniflandiriimaya calisiimistir.

Kaya, Yazici, Deliveli ve Hosgorur (2016) tarafindan, Turkiye'de egitim denetimi alaninda 1990
yiindan 2015 yilina kadar yapilan lisansustu tezlerin degerlendirilmesi yapilmistir.

Akyol ve Yavuztirk (2016), 2006-2014 yillari arasinda egitim denetimi alaninda lisansusti seviyede
yapilmis olan 76 lisansustu tezi incelemistir.

Acuner ve Turkan (2016), Turkiye'de din egitimi alaninda yapilan lisanststi c¢alismalarin konu
dagilimlarini tespit edip degerlendirmislerdir.

Gundogdu (2017), Turkiye'de 2008-2015 yillari arasinda bankacilik alaninda yazilan lisansustu tezler
ile ulusal ve yurticinde kurulmus uluslararasi dergilerde yayinlanan makaleleri incelemistir.
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2. YONTEM

Asagida calismanin kapsamina ve ydntemine iliskin bilgi verilmis, anakitle ve o6rneklemi
belirlenmistir.

2.1. Arastirmanin Kapsami ve Yontemi

Bibliyometrik arastirmalar, yayinlarin farkli yéntemlerle analiz edilmesinin yaninda bilimsel amagli
calismalarin degerlendiriimesine de olanak saglarken, ayrica bilim dallarinin kendi alanlarindaki
yayin yeterliligini; yayin sayisi, yayin niteligi, yayin yapilan dergilerin ait oldugu endekslerin segimi
gibi kriterler 1siginda degerlendirerek gelecege yonelik bilim politikalarinin olusturulmasina da
yardimci olur (Alkan, 2014). Bu baglamda s6z konusu calismada bibliyometrik bir arastirma olan
icerik analizi kullanilarak Tuarkiye'de yapilan 83 lisansUstl tez incelenmis ve c¢alismaya
Yuksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde paylasilan izinli tezler dahil edilmistir. Bu amacgla
lisansustu tezin konusu, 6zgun dili, tlrd, yazim yili, yapildigi tniversitesi ve icerigi ile ilgili veriler
toplanmis ve s6z konusu veriler Excel programina aktarilarak diizenlenmistir.

2. 2. Anakitle ve Orneklem

Arastirmanin anakitlesi, Turkiye'de AktUerya Bilimleri konusunda yapilmis lisansustu tezlerdir.
Yiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi
/tarama.jsp) yapilan arama sonucunda, Aktlerya Bilimleri konusunda kayitl toplam 100 adet
lisansustu tez kayitli oldugu goérilmus, bunlardan erisime acik olan 83 teze ulasiimistir. Ancak Dicle
Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitisii / islam Tarihi ve Sanatlari Anabilim Dali / islam Tarihi Bilim
Dalinda yapilmis olan bir ytksek lisans tezinin yanhs tasniflenme nedeniyle Aktuerya Bilimleri konu
baslhgl altinda yer aldigi gértlmus ve ilgili yiksek lisans tezi kapsam disi tutulmustur. Bu durumda
calismanin anakitle hacmi 99 adet, 6rneklem hacmi ise 83 adet lisanslUstl tez olarak tespit
edilmistir. Arastirmanin érneklemini olusturan séz konusu lisansistu tezlerle ilgili bilgiler Tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1'e gore, tezlerin 73'G yuksek lisans, 9'u doktora dizeyindedir. Aktlerya Bilimleri konusu
altinda yapilan lisansUsti tezlerin %83'U erisime acikken %17'si erisime kapalidir. Erisime acgik olan
tezlerin %89'u yuksek lisans, %11'i ise doktora tezi olarak tespit edilmistir. Erisime agik olan tezlerin
%73'0 Turkce, %27'si ingilizce olup Tirkce yapilan tezlerin %12'si Doktora, %88'i Yuksek Lisans
diuizeyinde, ingilizce yapilan tezlerin %9'u Doktora, %91'i Yiiksek Lisans diizeyindedir.

Tablo 1. Aktlierya Bilimleri Konusunda Yapilmis Lisansustu Tezlere Ait Genel Bilgiler

Erisime Acikhik Yayin Dili
Acik Kapal Tarkce ingilizce
Doktora Yiksek Doktora Yiksek Doktora  YlUksek Doktora Ylksek Lisans
Lisans Lisans Lisans

f % f % f % f % f % f % f % f %
9 N 73 8 5 29 12 71 7 12 53 8 2 9 20 91

3. BULGULAR

Aktuerya Bilimleri konusuna iliskin incelenen tezlerin yapildiklari yillara gére dagilimlari Tablo 2.'de
verilmistir. Tabloda, Aktuerya Bilimleri konusunda Doktora ¢alismalarinin 2007 yilinda, yUksek
lisans tezlerinin ise 2005 yilinda yapilmaya baslandigi goérulmektedir. Erisime agik olan tezler
incelendiginde, genel olarak doktora calismalari yilda ortalama 1-2 adet tez dizeyinde giderken
yuksek lisans tezlerinde yilda ortalama 6 adet civarinda tez olmakla birlikte yildan yila farkliliklar
oldugu da gorulmektedir. Ozellikle 2010 yiil en cok yiksek lisans tezi Gretilen yil olarak
belirlenmistir. 2015 yiinda 3 adet, 2016 yilinda 2 adet doktora ¢alismasi olmakla birlikte erisime
acik olmadiklari icin tabloda yer almamistir. Benzer sekilde yiiksek lisans tezlerinde de 2014 yilinda
3 adet, 2015 yilinda 4 adet ve 2016 yilinda 5 adet tez erisime kapali oldugu icin calismada ele
alinmamistir.
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Tablo 2. Aktterya Bilimleri Konusunda Yapilmig Erisime Agik Lisansusti Tezlerin Yillara Gore

Dagilimi

Doktora

Yiksek Lisans

2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
Toplam

NN

LI NG [ N NN

9

B

OOOO@SU"IUJU"I@UU

7

* Tablodaki tarali hiicreler erisime acgik olmayan lisansistu tezlerin sayisini gdstermektedir.

Tablo 3 ve Tablo 4'e gore 8 farkh Universitede doktora, 12 farkli Universitede yuksek lisans tezi
tamamlanmistir. Erisime agik doktora tezlerinin sayisi incelendiginde en fazla tezin (%44) Ankara
Universitesinde yapilmis oldugu gozlenirken, erisime kapali tezler dikkate alindiginda Hacettepe
Universitesinde Ankara Universitesi kadar doktora tezi tamamlanmis oldugu gériilmektedir. (Tablo

3)

Tablo 3. Aktlerya Bilimleri Konusunda Yapilmis Erisime Acik Doktora Tezlerinin Yillara ve
Universitelere Goére Dagilimi

€

n [te) ~ %) o)) o — ~N ™M <t N e} o

o o o o o — — — — — — — o

o o o o (@) o (@) o o o o o (@] o

o [a\} [a\} (a\] [a\} o [a\} (a\] o [a\} o~ [a\} = =3
Anlfara. . 1 1 1 1 4 44
Universitesi
Dokuz Eylul 1 11
Universitesi
Gazi Universitesi 1 1 11

%

Hacettepe 1 . // 11
Universitesi /
I“sta’nbu! ' / 0 0
Universitesi o
I‘\./Ialrmar.a ) 1 1 11
Universitesi
ODTU o 0 0
Selcuk Universitesi 1 1 1

0 0 2 2 0 1 1 1 2 0 0 0 9 10
Toplam 0

* Tablodaki tarali hiicreler erisime agik olmayan Doktora tezlerinin sayisini géstermektedir.
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Ayni sekilde ylksek lisans tezlerinin sayisi erisime agik veya kapali olmasina gore incelendiginde, en
fazla tezin 46 tez ve %63'lik yiizde ile Hacettepe Universitesinde yapildigi gézlenmistir. ikinci sirada
11 tez (%15) ile Orta Dogu Teknik Universitesi yer alirken bu niversiteleri toplam 5 adet (%7) ve 4
adet (%5) tez ile sirasiyla Yasar Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi takip etmektedir. (Tablo 4)

Tablo 4. AktUerya Bilimleri Konusunda Yapilmis Erisime A¢ik YUksek Lisans Tezlerinin Yillara ve
Universitelere Gére Dagilimi

s g5 882 c-op 3 0o

R &8 R & & 8§ 8 R &8 R R & & =
Ankara Universitesi 1 1 2 3
Baskent Universitesi 1T 1 1
Cukurova Universitesi % 0 0
Dokuz Eylul Universitesi 1 2 1 4 6
Ege Universitesi 1 1 1
Gazi Universitesi % 0 O
Hacettepe Universitesi 3 8 3 3 3 11 5 2 3 4 46 63
Marmara Universitesi 1 2 3
oDTU 1 T3 1 1 175 n 15
Qn Dokuz Mayis 0 o
Universitesi .
Yasar Universitesi 3 %//% 2 5 7
Yildiz Teknik Universitesi 1 1 1
Toplam 3 9 5 3 5 12 6 8 8 5 7 2 73 100

* Tablodaki taral hucreler erisime agik olmayan Yuksek Lisans tezlerinin sayisini géstermektedir.

Aktuerya Bilimleri konusunda yapilan Lisansustu tezlerin enstitilere gére dagilimini gésteren Tablo
5 incelendiginde doktora alaninda sadece Fen Bilimleri Enstitisi’'nde 9 adet calisma yapildig
gozlenirken yuksek lisans alaninda 5 enstitide calismalar yapildigi ve yine en fazla yuksek lisans
tezinin yapildigi enstitiniin %78 oraniyla Fen Bilimler Enstitisu oldugu (57 adet tez) gérulmektedir.
ikinci sirada ise Uygulamali Matematik Enstitiisii 11 adet yiiksek lisans tezi (%15) ile yer almaktadir.

Tablo 5. LisansUstu Tezlerin Enstittlere Gére Dagilimi

Enstitiler Doktora % Yiksek Lisans %
Fen Bilimleri Enstitisu 9 100 57 78
Uygulamali Matematik Enstitlisu - - 11 15
Sosyal Bilimler Enstitisu - - 3

Bankacilik ve Sigortacilik Enstitisu - -

Nufus Etutleri Enstitlsu - - 1 1
Toplam 9 100 73 100

* Tablodaki tarali hiicreler erisime agik olmayan tezlerin sayisini géstermektedir.

Aktuerya Bilimleri konusunda yapilan Lisansustu tezlerin anabilim dallarina/bélimlere goére
dagihmini gosteren Tablo 6 incelendiginde, hem Doktora (7 adet (%68)) hem de Yuksek Lisans (60
adet (%82)) alanlarinda en fazla calismanin Aktlerya Bilimleri Anabilim Dalinda yapildig
gorilmektedir. Doktora alanindaki diger aktleryal calismalar, istatistik Anabilim Dali ve Enddstri
Mihendisligi Anabilim Dalinda yapilirken, Yiksek Lisans alaninda istatistik, Sigortacilik ve Risk
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Yonetimi Anabilim Dall, i§letme Yénetimi Anabilim Dali ile Finansal Matematik Boélumunde
yapilmistir.

Tablo 6. Lisansustl Tezlerin Anabilim Dallarina/Bélumlere Gére Dagilimi

Anabilim Dali/Bolim Doktora % T_l:slzs:: %
Aktiierya Bilimleri Anabilim Dall 7 3 78 60
Istatistik Anabilim Dali 1 11 9
Finansal Matematik BolUmu - - 3
EndUstri MUhendisligi Anabilim Dal 1 11 -

iktisat Anabilim Dali %/////////////% .

Sigortacilik ve Risk Yonetimi Anabilim Dali - -

isletme Yonetimi Anabilim Dali - -

Toplam 9 100 73 100
* Tablodaki tarali hiicreler erisime agik olmayan tezlerin sayisini géstermektedir.

Aktuerya Bilimleri konusunda yapilan erisime acik Lisansustu tezlerin arastirma yontemlerine gore
dagilimini gosteren Tablo 7 incelendiginde Doktora c¢alismalarinin tamaminin, Yiksek Lisans
calismalarinin ise tamamina yakininin (%97) nicel arastirma yéntemleri ile yapildigi gérulmektedir.
YUksek Lisans tezleri arasinda 1 adet karma, 1 adet de nitel arastirma yontemlerine dayali tez
hazirlandigl tespit edilmistir. Aktleryanin konusu geregi calismalarda ilgili birimlerin sahip olduklari
riskleri belirlemek tzerine yogunlasilmasi ve ¢ogunlukla risk dlcim tekniklerinin niceliksel veriler
Uzerinden hareketle tespit edilmeye calisiimasi nedeniyle lisansisti calismalarin tamamina
yakininda nicel arastirma yoéntemlerinin kullanilmasinin dogal bir sonug¢ olarak ortaya ciktig
dustunulmektedir.

Tablo 7. LisansUstl Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimi

Doktora % Yuksek Lisans %
Nicel 9 100 71 97
Karma 0 0 1 1
Nitel 0 0 1 1
Toplam 9 100 73 100

Aktuerya Bilimleri konusunda yapilan LisansUstu tezlerin ele aldiklari konulara gére dagihimini
gosteren Tablo 8 incelendiginde Doktora tezlerinde Fiyatlama konusunun ilk sirada yer aldigi, bu
konuyu sirasiyla Modelleme, Emeklilik Planlarinin takip ettigi gértlirken Yiksek Lisans calismalari
acisindan ilk sirada Modelleme, ikinci sirada Oliim Oranlari, Ucuncl sirada ise Emeklilik Planlarinin
yer aldigi belirlenmistir. Yiksek Lisans calismalarinda Fiyatlama, Risk Analizi, Rezerv gibi diger
konular ise sonraki siralarda yer almaktadir.

Tablo 8. Lisansustu Tezlerin Konulara Gore Dagilimi

Konular Doktora % Yiksek Lisans %
Modelleme 2 15 13 15
Olim Oranlar 1 13
Emeklilik Planlari 2 15 9 10
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Rezerv 1

Risk Analizi

Fiyatlama 3 23
Yasam Cozimlemesi

ReasUrans 1 8

Odiil-Ceza Sistemi
Solvency Il

Monte Carlo

Kredibilite 1 8
Dinamik Finansal Analiz
Trafik Sigortasi

DASK

Hisse Senedi Getirileri
Tekaful Sigortasi
Volatilite

Mekansal Analiz
Pazarlama

iflas Teorisi

= s aa aa a NNNNNDNWW R U] 0 0
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Zaman Serileri

Aktueryal Denge 1 8
Saglik Sigortalari 1 8
Toplam 13 100 87 100

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada Turkiye'de Aktlerya Bilimleri konusunda yapilan 73 adet yuksek lisans ve 9 adet
doktora tezi icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, AktlUerya
Bilimleri konusunda ilk ytksek lisans tezlerinin 2005 yilinda, ilk doktora tezlerinin ise 2007 yilinda
tamamlandigini gostermektedir. Yilda yaklasik ortalama 2 doktora tezinin tamamlandig
gorulurken, yuksek lisans tezlerinde tamamlanan tez sayisinin yaklasik ortalama 7 tez oldugu tespit
edilmistir. Tamamlanan doktora tez sayilarinda sabit bir egilim s6z konusu iken tamamlanan
yuksek lisans tez sayilarinda degisken bir egilim oldugu gozlenmistir. En fazla Yuksek lisans tezinin
tamamlandigi yilin, 12 adet tez ile 2010 yili oldugu gorilmektedir.

Aktuerya Bilimleri konusu altinda yapilan lisansustu tezlerin buyuk cogunlugu (%83'U) erisime
acikken %17'si erisime kapalidir. Erisime acik olan tezlerin %89'u ylksek lisans, %11 ise doktora tezi
olarak tespit edilmistir. Erisime acik olan tezlerin biyuk bir kismi (%73'0) Turkge dilindedir. Yapilan
lisansustu tezlerinin yUratuldagu Universiteler incelendiginde 8 farkh Universitede Doktora, 12
farkli Gniversitede yuksek lisans tezi tamamlandigi gorulmektedir.

Calismadan elde edilen sonuclara gore, Aktuerya Bilimleri konusunda erisime acgik ve kapali
ayrimina gidilmeden en ¢ok doktora tezi Uretilen Universiteler siralamasinda, Hacettepe
Universitesinin ve Ankara Universitesinin ayni oranla ilk sirada yer aldig), diger Gniversitelerin ise
ayni oranlara sahip oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde erisime acik veya kapali olarak yiksek lisans
tezlerinin sayisi incelendiginde, en fazla tezin 46 tez ve %63'l0k yiizde ile Hacettepe Universitesinde
yapildig1 gdézlenmistir. ikinci sirada 11 tez (%15) ile Orta Dogu Teknik Universitesi yer alirken bunu
toplam 5 adet (%7) ve 4 adet (%5) tez ile sirasiyla Yasar Universitesi ve Dokuz Eylil Universitesi
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takip etmektedir. Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi’nde Aktuerya Bilimleri Yiiksek
Lisans Programinin olmasinin bu farkin olusmasinda 6nemli bir etken oldugu disinulmektedir.
Lisansustu tezlerin enstitilere gore dagilimina bakildiginda ilk siray1r Fen Bilimleri Enstitisi'nin
almakta oldugu gorulmustur. LisansUstl tezlerin Anabilim dallarina/bélimlere gére dagilimi
incelendiginde ise hem Doktora hem de Yiksek Lisans alanlarinda en fazla ¢alismanin AktUerya
Bilimleri Anabilim Dalinda yapildigi belirlenmistir.

Lisansustl tezlerin arastirma ydntemlerine gore dagilimi incelendiginde Doktora ¢alismalarinin
tamaminin, Yiksek Lisans calismalarinin ise tamamina yakininin nicel arastirma yontemleri ile
yapildigi goérulmektedir. Aktleryanin konusu geregi calismalarda ilgili birimlerin sahip olduklari
riskleri belirlemek UGzerine yogunlasiimasi ve ¢ogunlukla risk dlcim tekniklerinin niceliksel veriler
Uzerinden hareketle tespit edilmeye calisiimasi nedeniyle lisansistl calismalarin tamamina
yakininda nicel arastirma ydntemlerinin kullanilmasinin dogal bir sonug¢ olarak ortaya ciktig
dustnulmektedir.

Aktuerya Bilimleri konusunda yapilan Lisansustu tezlerin ele aldiklari konulara gore dagihmi
degerlendirildiginde Doktora tezlerinde Fiyatlama konusunun ilk sirada yer aldigl, bu konuyu
siraslyla Modelleme, Emeklilik Planlarinin takip ettigi gérultrken, Ylksek Lisans ¢alismalar agisindan
ilk sirada Modelleme, ikinci sirada Olim Oranlari, Gglincl sirada ise Emeklilik Planiarinin yer aldig)
belirlenmistir. S6zU edilen her UG¢ konunun da gerek bireylerin gerekse sirketlerin finansal
durumlarini kisa ve uzun donemde etkileyecek risklerin belirlenmesinde énemli olmasi nedeniyle
daha ¢ok tercih edilen konular olarak 6n plana giktiklari distuntlmektedir.

Bu calisma, aktUerya alaninda yapilan arastirmalarin nicelik ve nitelik agisindan incelenmesi, alanin
mevcut durumu, yonelimleri ve ihtiyaclari konusunda ipuglari vererek genel bir bakis acis
sunmaktadir. Elde edilen bulgular ekseninde; aktlerya alaninda daha 6nce yapilmis bibliyometrik
¢calismalarin olmamasi sebebiyle konu dagihmi bilinmeyen ya da yeterince inceleme olanagi
bulunmamis olan akttieryal calismalarda daha 6nce ele alinmayan farkh degiskenlerin kullaniimasi,
tamamina yakini nicel arastirma yontemleri ile yapilmis olan aktlerya alanindaki lisansustu
calismalara, nitel arastirma ydntemlerini kullanan calismalarin da artarak katilmasi gerektigi
dustunulmektedir.

Kaynakc¢a

Acuner, H., Y. ve Turkan, M. (2016). Turkiye'de Din Egitimi Alan'nda Yapilan Lisansustl Calismalarin
Konu Yonelimleri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(43), 1334-1343.

Aktan, O. (2014). Stratejik Planlama Alaninda Yapilan Lisansiisti Tezlerin incelenmesi. Anadolu
Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi, 2(1), 12-31.

Akyol, B. ve Yavuzkurt, T. (2016). Turkiye'de LisansUstu Tezlerde Egitim Denetimi. Uluslararasi Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(2), 908-926.

Alkan, G. (2014). Turkiye'de Muhasebe Alaninda Yapilan Lisansisti Tez Calismalari Uzerine Bir
Arastirma (1984-2012). Muhasebe ve Finansman Dergisi, 61, 41-52.

Bali, S. ve Atiksoy, i. (2016). Adinda “Tfrs”, “Ufrs” Veya “Ifrs” ifadeleri Yer Alan izinli Lisansustii
Tezlere Genel Bir Bakis (2006-2015). Kesit Akademi Dergisi (The Journal Of Kesit Academy), 2(4), 44-
54.

Benligiray, S. (2012). Arastirmacilarin Bankacilik Alanina Bilimsel Katkilari: Bankacilik Konusunda
Yapilan Lisansustii Tezlere iliskin Bir Arastirma. Siileyman Demirel Universitesi Vizyoner Dergisi, 3
(6), 26-46.

Dogan, Y. ve Ozgakmak, H. (2014). Dinleme Becerisinin Egitimi Uzerine Yapilan Lisansustu Tezlerin
Degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(2), 90-99.

Gundogdu, A. (2017). Turkiye'de Bankacilik Alaninda Yayinlanmis Akademik Calismalarin Analizi.
Bankacilik ve Sermaye Piyasasi Arastirmalari Dergisi, 1(1), 1-11.

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tarama.jsp adresinden erisilmistir.

32


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tarama.jsp

Kaya, C., Yazicl, A. S., Deliveli, K. ve Hosgorur, V. (2016). Turkiye’de Egitim Denetimi Alaninda Yapilan
Lisansistii Cahismalarin Degerlendiriimesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi,7(1), 38-51.

Sahin, E. Y., Kana, F. ve Varisoglu, B. (2013). Turkgce Egitimi Bolumlerinde Yapilan Lisansustu Tezlerin
Arastirma Egilimleri. International Journal of Human Sciences, 10(2), 356-378.

Tatik, S. R. ve Dogan, S. (2014). Marmara Universitesi Egitim YOnetimi Ve Denetimi Alanindaki
Yiiksek Lisans Tezlerinin incelenmesi. International Journal of Social Science,25(1), 399-410.

Turkiye'de Sigortacilik ve Aktlerya Egitimi Calistayi: AktUerya Bilimleri Lisans Egitimi Raporu. (2011
Nisan). SEGEM. Web: http://www.segem.org.tr/calistay/raporlar/rapor5.pdf adresinden
erisilmistir.

Uygun, S. (2012). Egitim Tarihi Alaninda Yapilmis Lisansustu Tezlerin Analizi. Sosyal Bilimler Enstitisii
Dergisi, 33(2), 263-282.



http://www.segem.org.tr/calistay/raporlar/rapor5.pdf

Universite Ogrencilerinin Basarilarini Etkileyen Nedenlerin incelenmesi

Investigation of Causes Affecting the Academic Success of University
Students

Sevtap OZDEM* Ulkii TOSUN**

Ozet

Bu calismanin amaci Kibris'ta bulunan bir vakif Universitesi 6grencilerinin ders ortalamalarini yikseltmelerine
katkida bulunmak ve basari durumlarini etkileyen nedenleri belirlemektir. Calisma; basarisiz sayildiklari igin
ortalamasi 1.80 ve altindaki 68rencilere uygulanmistir. Demografik degiskenler; kisisel-duygusal nedenler, okul
ile ilgili nedenler ve kalinan yer ile ilgili nedenlerdir. Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “basariyi
etkileyen nedenleri belirleme anketi” uygulanmistir. Niceliksel verilerin analizinde SPSS-23 (Statistical
PackageforSocialSciences), acik uglu sorularin niteliksel degerlendiriimesinde ise icerik analizi kullanilmistir.
Sonug olarak 6grencilerin basarisizligini en ¢ok etkileyen kisisel-duygusal nedenler, orta duzeyde etkileyen okul
ile ilgili nedenler, dusuk duzeyde etkileyen kalinan yer ile ilgili nedenler olarak belirlenmistir. Niteliksel verilerin
analizinde akademik basarisizigin okul ile ilgili nedenlerle baglantii oldugu gorilmustir. Alinan bilgiler
dogrultusunda 6grencilerin basarilarini arttirmaya yonelik bireysel ve grup calismalari yapiimasi bu ¢alismanin
bir sonraki asamasini olusturacaktir.

Anahtar Kelimeler: Universite égrencisi, basari, basariyi etkileyen nedenler.

Abstract

The aim of this study was to contribute to improving the average of students in a foundation university in
Cyprus and to determine the reasons that affect their achievement status. Study was applied to students who
the have grade-point average 1.80 or lower, because they were considered unsuccessful. Demographic
variables were; personal-emotional causes, school-related causes, and place of residence. In the study "survey
of reasons to determine success" that developed by researchers was applied as data collection tool. SPSS-23
(Statistical PackageforSocialSciences) was used for the analysis of quantitative data and content analysis was
used for qualitative evaluation of open-ended questions. As a result, the personal-emotional causes that have
the greatest impact on the students' failure. Moreover the reasons related to school-related causes were found
affected mid-range. The lowest impact was found on accomodation-releated causes. In the analysis of
qualitative data, academic failure was found to be related to school-related causes. Making individual and
group studies to increase the academic success of the students according to the results of this will form the
next step of this study.

Keywords: University student, academic success, causes affecting academic success.
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1. GIRIS

Cagdas anlamda basari kavrami; bilgi ve beceri gibi bilissel davranislar kadar, ilgiler, kisilik
Ozellikleri ve tutumlar gibi bilissel olmayan davranislari da igerir. Basari, belirlenen amaca ulasma
ve isteneni elde etme olarak tanimlanir. Egitim acgisindan dusUndldugiinde basari program
hedefleriyle tutarli davranislar btutinaduir (Demirtas ve Gunes, 2002). Baska bir deyisle bir 6grenci,
programdaki hedef davranislari sergilediginde basaril sayilir. Egitimde basari kavramiyla genellikle
okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya
da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar”
kastedilir. Akademik basarnisizlik herhangi bir egitim sdrecinin sonucunda dusik derecede bir
sonug almaktir ve birbirine bagh karmasik faktérlerin bir sonucu gibidir (Dimmit, 2003). Basarisizlik;
6grencinin bir donemden daha uzun slre, hemen her dersten, gelisim dlzeyinin ve yeteneklerinin
altinda basari gostermesi ve bu basarisizligl bir turl telafi edememesi durumu olarak kabul edilir
(Kog, 1987; Baltas, 1997). Akademik basari ile ilgili arastirmalar; 6grenci, sinif, aile ve 6gretmeni
iceren ¢oklu toplumsal ve kulttrel faktorleri kapsamaktadir (Deschenes, Cuban ve Tyack, 2001;
Marchant, Paulson ve Rothlisberg, 2001). Akademik yodnden basarl, nitelikli insan gucu
potansiyelinin bir toplumun kalkinmasinda en temel gii¢ oldugu kabul edilir (Keskin ve Sezgin,
2009). Her o6grenci birbirinden farkhdir. Kisisel yapilar kuramini gelistiren George Kelly kisisel
yapilarin insanlarin davranislarini yordamada anahtar rol oynadigini belirtir (Kaya, 2009).
Ogrencilerin biyolojik ve psikolojik yapisindan kaynaklanan égrenme giicii, hazir bulunuslugu,
motivasyonu, 6grenme hizi, egitim ortamindaki 6gelerle etkilesimi, 6grenme ve calisma tekniginin
farkli olmasi nedeniyle, her 6grencinin akademik basari dizeyi de farkl olmaktadir (Savas, Tas ve
Duru, 2010).

Okullarin, 6grencilerinin akademik basarilarini arttirici énlemler almak amaciyla o©ncelikle
ogrencilerin etkilendikleri faktorleri belirleme ¢alismalari yapmalari beklenir (Acikgdz, 2003). Egitim
hayati; bireyin aile, arkadas ve cevresiyle olan iliskilerini, sosyal yasamdaki konumunu belirleyen,
insani basaril bir toplumsallagsmaya ulastiran bir strectir (Baltaci, 2014).

Bu c¢alismada, Universite Ogrencilerinin akademik yasantilarinin basarili ge¢cmesine katkida
bulunmak Uzere iki asamali olarak gerceklestiriimesi planlanan destek calismalarinin ilk
asamasinda 6grencilerin basarilarini engelleyen nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Bir
baska arastirmanin konusunu olusturacak ikinci asamada, belirlenen basarilari engelleyen
nedenlerle baglantili olan grup calismalart planlanarak ilan edilecek ve &grencilerin grup
calismalarina gonualla olarak katilmalari saglanmaya calisilacaktir.

1.2 Arastirma Sorulari

Bu calismada, 6grencilerinakademik basarilarini etkileyen nedenlerin duygusal yasamla, okul ile ya
da kalinan yer ile baglantilari belirlenecektir.

Universite égrencilerinin; kisisel-duygusal yasamlari, okul ve dersleri, ile kalmakta olduklari yer
olarak g farkli kategoride toplanan basarilarini etkileyen nedenlerin, 6grencilerin; (1) Bolumleri, (2)
Cinsiyetleri, (3) Kaldiklari yerler, (4) Calismak i¢cin uygun ortama sahip olmalari arasinda anlaml bir
iliski var midir?

2. YONTEM

Arastirma, “Karma Model"e gore desenlenmistir. Karma arastirma modeli; tek bir calisma ya da
calismalar dizisindeki ayni temel olgulara iliskin nitel ve nicel veriler toplamayi, onlari analiz etmeyi
ve yorumlamayi icerir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009).

2.1 Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan 6rnekleme ydntemlerinden benzesik
ornekleme yontemi kullaniimistir. Benzesik 6rneklemede amaca bagh olarak 6ncelik verilen sadece
benzesik bir alt grup secilir (Buyukdzturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel,2011).
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Bu arastirmadaki ¢alisma grubu; 2017-2018 akademik yilda Kibris'ta bir Vakif Universitesinde
akademik ortalamalari 1.80 altinda olan 13 kadin, 28 erkek ve cinsiyet secenegini isaretlememis 11
Ogrenci ile toplam 52 kisiden olusmaktadir.

Calisma Grubundayer alan 52 égrencinin %59.62'si Hukuk fakiltesi, %36.54'0 ilahiyat fakiltesi
Ogrencileridir, birer 6grenci de Psikoloji ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bdélimlerinden
bulunmaktadir. Kalinan yer konusunda 11 6grenci yurt, 27 6grenci evde kaldiklarini isaretmisler
fakat 14 6grenci herhangi bir secenek isaretlememistir. 40 6grenci (%76.92) yalniz olarak ders
calismak igin uygun ortama sahip olduklarini belirtirken 12 6grenci (%23.08) sahip olmadiklarini
belirtmistir.

2.2 Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama arac olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “basariyi etkileyen
nedenleri belirleme” anketi ve 4 farkl demografik degisken kullaniimistir. Anket 18 kapali uglu, 1
acik uglu sorudan olusmaktadir.

Verilerin niceliksel analizinde betimsel istatistikler (yUzde, frekans) kullaniimistir. Ayrica uygulanan
anketten elde edilen veriler ile demografik degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Veriler
sureksiz oldugundan ankette uygulanan her bir madde igin ayri ayri olmak Uzere ki-kare testleri
yapilmistir (Blyukoztirk, 2006).

Acik uclu soruya verilen cevaplar niteliksel arastirmalarda kullanilan icerik analizi yéntemiyle
degerlendirilmistir. Katihmcilarin cevaplari, ankette belirlenmis olan kategoriler cercevesinde analiz
edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2008).

3. BULGULAR
3.1 Nicel Veriler
3.1.1 Kisisel ve Duygusal Yasamla ilgili Nedenler
Bu grupta 7 (yedi) farkli madde yer almaktadir. Ki-kare analizleri her bir madde igin ayri ayri
uygulanmistir. Arastirma sorularinda yer alan dort farkli demografik degiskenin timuande 1, 3, 5 ve
6. maddelerde istatistiksel olarak anlamli (p=000 <.05) sonuglara ulasiimistir. Bununla birlikte 1, 3
ve 5. maddelerde “Hayir" oranlari yuksek olurken yalnizca 6. maddede “Evet” orani tim demografik
degiskenler icin istatistiksel olarak yuksek bulunmustur. “Dizenli ¢alisamiyorum. Yalnizca sinav
zamanlarinda galismak zor oluyor” ifadesini iceren 6. maddeye “evet” ve “bazen” cevaplarini veren
Ogrencilerin demografik degiskenler temelindeki dagiimlari asagidaki gibidir:

- Hukuk faklltesi o6grencilerinin %58.06'si “evet”, %16.13'G “bazen” ilahiyat fakiltesi

Ogrencilerinin %84.21'i ve bir PDR 6grencisi “evet” demislerdir.

- Kizlarin %17.07'si “evet” %31.71'i “bazen”

- Erkeklerin %51.22'si “evet” %68.29'u “bazen”

- Yurtta kalan 6grencilerin %63.64'0 “evet” %39.47 'si “bazen”

- Evde kalan 6grencilerin %74.07'si “evet” %18.52'si “bazen”

- Calismak igin uygun ortami oldugunu ifade eden 6grencilerin %65'i “evet” %22.5'i “bazen”

- Calismak icin uygun ortami olmadigini ifade eden 6grencilerin %75'i “evet” %25'i “bazen’

demislerdir.

3.1.2 Okul ve Dersler ile ilgili Nedenler
Bu grupta 6 (alti farkh madde yer almaktadir. Ki-kare analizleri her bir madde icin ayri ayri
uygulanmistir. Arastirma sorularinda yer alan dort farkli demografik degiskenin timinde 1, 2, 4 ve
5. maddelerde istatistiksel olarak “Hayir" yaniti lehine anlaml sonuglara ulasiimistir. Sonuclarda
“evet” cevaplari anlamli ckmadigindan tablolar olusturulmamistir.
3.1.3 Kalinan Yer ile ilgili Nedenler
Bu grupta 5 (bes) farkli madde yer almaktadir. Ki-kare analizleri her bir madde igin ayri ayri
uygulanmistir. Arastirma sorularinda yer alan doért farkli demografik degiskenin timunde butin
maddelerde “hayir” cevabi lehine istatistiksel olarak anlamli sonuclara ulasiimistir.

’
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3.2 Nitel Bulgular

Uygulanan anketin sonuna, anketteki maddeler arasinda yer almayan, fakat katiimcilarin kendi
akademik basarilarini engelleyen nedenler olarak gordukleri konulari agiklayici bir sekilde
yazmalari istenmistir. Yalnizca 2 kiz 3 erkek olmak tzere 5 Hukuk fakultesi 6grencisi, 1 kiz 1 erkek
olmak Gzere 2 ilahiyat fakiltesi égrencisi toplam 20 farkli nedeni detaylariyla yazmislardir. Bununla
birlikte yazilmis olan yalnizca 2 neden kisisel-duygusal kategorisinde degerlendirilebilecekken diger
18 basariy1 engelleyici neden okul ile ilgili nedenler kategorisinde yer almaktadir.

4. SONUCLAR VE TARTISMA

4.1 Nicel Bulgularla ilgili Sonuglar

Bolum, cinsiyet, kalinan yer ve calisma kosullari dikkate alinarak yapilan analizler sonunda diger
maddelere gore goreceli olarak nesnel ve genel ifade iceren 6. maddeye (Duzenli ¢alismiyorum.
Yalnizca sinav zamanlarinda calismak zor oluyor) dgrencilerin ¢ogunlugunun istatistiksel olarak
anlamli derecede olumlu cevap verdikleri gérulmektedir. Bu sonug alanyazindaki diger calismalarla
ortusmektedir. (Chen, Lee & Stevenson, 1996; Wentzel & Caldwell, 1997; Yasar Balkis, 2004). Anket
yalnizca ortalamasi 1.80'in altinda olan 6grencilere uygulandigi icin, 11 6grencinin cinsiyetlerini bile
belirtmedikleri dikkate alinirsa, 6grenciler kim olduklari fark edilecek kaygisiyla maddeleri
isaretlemis olabilirler.

Yurtta kalanlarin ¢cogunlugunun “evet” cevabi verdikleri fakat istatistiksel olarak anlamli ¢ikmayan
iki madde sunlardir: (1) Hig hirsli ve atilgan degilim. istesem daha fazla ve diizenli calisarak basaril
olabilirim. Ama bunu nasil yapacagimi bilmiyorum, (2) Asiri heyecanliyim. Sinavlarda bildiklerimi
unutuyor ve yanhs yapiyorum. Heyecanlarimi yenemiyorum. Yurttaki 6grencilerin calismalarini
duzenleyememeleri ve kendilerini asiri heyecanl olarak algilamalari, aile destegine ihtiyag
duymakta olduklari seklinde yorumlanabilir. Bazi 6grenciler, bircok ailevi sorunlarin olmasina
ragmen akademik olarak basarili olabilirken, bazilari olamamaktadir (Deschenes, 2001).

Okul ve derslerle ilgili kategoride yer alan maddeler 6grencilerin ders calismalarini nelerin
engelledigi seklinde ifade edildiginden olumsuz cevaplarin oranlarinin yiksek olmasi 6grencilerin
okul dersleri ve 6gretim elemanlariyla ilgili sorunlar yasamadiklari seklinde yorumlanabilir. Pek ¢ok
arastirmada okul basarisizigl Uzerinde etkili olarak sinif, 6gretmen ve okul degiskenleri
tanimlanmistir (Ulgen, 1997). Bu degiskenlerin 6grenci, aile ve genis sosyal icerikli faktorler ile
etkilesimi 6grencinin akademik basarisini etkiler. Genel okul iklimi okulda bulunan, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve yoneticilerin burada bulunmaktan dolayi kendilerini nasil hissettiklerini konusunda
buyuk bir etkiye sahiptir (Beck & Murphy, 1996).

Kalinan yer kategorisindeki maddeler ¢grencilerin ders ¢alismalarini nelerin engelledigi seklinde
ifade edildiginden olumsuz cevaplarin oranlarinin ytksek olmasi 6grencilerin yurtta ya da evde
yasamalarinin calismalarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte “Derslerimle
ilgilenecek, bana yardimc olacak kimse yok. Oysa beni calistiracak birine ihtiyacm var”
maddesinde istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, (1) erkek 6grencilerin yarisinin, (2)
yurtta kalanlarin yarisinin, (3) ¢alisma ortami uygun olmayanlarin yarisinin “evet” ve “bazen”
cevaplarinin toplami, “hayir” cevabi veren ¢grencilere esit olmustur.

Sonuglar, 6grencilerin kalinan yerle ilgili sikintilari olmakla birlikte bunlardan c¢ok fazla
etkilenmedikleri seklinde yorumlanabilir.

4.2 Nitel Bulgularla ilgili Sonuglar

Aclk uglu soruya cevap veren 7 Ogrenciden, Hukuk fakultesinde okumakta olan bir kiz 6grenci
“Uyku dizeni problemim var......"” ve “Bazen ders ¢calismamanin DNA'ma islendigini...” diye baslayan
ve kisisel durumunu agiklayici iki neden belirtmistir. Bunun disinda belirtilen nedenler okulla ilgili
nedenlerdir. Orn: (1) notlandirma “49.5'dan Ogrenci birakilmaz,” (2) sistem “sistemdeki aksakliklar
ortalamamizi dasuruyor,” (3) Okul temizligi, servisleri “okulumuzun servisi kaldigim yerden cok
uzaktaki duraktan gectigi icin... buda okula yorgun gelmeme neden olup derslere gec girip derse
Isinamiyorum,” (4) derslerin islenisi “ezberim pek iyi degil. Ve hocalar asiri ezber istiyor.” Agik uglu
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soruya cevap veren 6grencilerin ankette yer alan okul ile ilgili maddelere verdikleri cevaplar da
cogunlukla “evet” ve “bazen” olmustur. Ogrencilerin ifadeleri; okul ve derslerle ilgili sorunlarinin,
okul yoneticileri ve 6gretim elemanlari tarafindan ¢ézidlmesini bekledikleri seklinde yorumlanabilir.

5. ONERILER
1. Anket sonuglar dogrultusunda grup danismanligl yapilabilmesi icin en az 6 haftaya ihtiyag
oldugundan anket calismalarinin dénem baslarinda yapilmasi dnerilebilir.
2. Bu ¢alisma tim okula uygulanabilir.
Anket icine farkli maddeler ve/veya kategoriler eklenerek uygulanabilir.
4. Bir sonraki asamada 6grenciler icin; zaman ydénetimi, sorumluluk Ustlenme ve verimli ders
calisma konularinda grup calismalarinin dizenlenmesi énerilebilir.

W
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Temel islam Bilimleri Yiiksek Lisans Egitimi Sorunlari

Basic Islamic Sciences Graduate Education Problems

Ahmet iYiBiLDIREN*

Ozet

Son zamanlarda lisans mezunlar kariyer sahibi olmak ve alanlarinda uzmanlasmak icin yogun bir sekilde
lisansusti egitime ydnelmektedirler. Ulkemizde din egitiminin genel egitim icindeki agiriginin ve ilahiyat
faklltelerinin sayisinin artmasiyla birlikte, Universitelere akademik personel yetistirmenin de ilk adimini teskil
eden lisansUstl egitimi daha da 6nemli bir konuma gelmis bulunmaktadir. Saglikli bir din egitiminin
yapilabilmesinin en énemli sartlarindan birisi de Temel islam Bilimleri alaninda kendisini iyi yetistirmis
elemanlara sahip olmaktir. Tefsir, Fikih, Hadis ve Kelam ve Tasawuf gibi Temel islami Bilimlerin asli
kaynaklarinin Arapca olmasi ve bu alanin kendine has 6zellikleri farkli sorunlara da yol agmaktadir. Bu tebligde
Temel islami ilimler dalinda yapilan yiksek lisans calismalarinda karsilasilan sorunlara ve ¢dzim énerilerine
temas edilecektir. Bu sorunlardan bazilar ve ¢dzim 6nerileri 6zet olarak sunlardir: Ogrenci seciminden
kaynaklanan sorunlarin ¢6zimu icin OSYM tarafindan ayrica alan belirleme sinavi yapilmali, idari sorunlarin
¢6zUmd icin enstitUler akademik 6zerklige kavusturulmali, alan belirleme isi 6grencilerin kendilerine birakilmali,
adaylarin belli sevide Arapca bilmeleri sarti getirilmeli, 6grencilerin kaynaklara kolayca ulasmalarina imkan
hazirlanmali, konular havuzu olusturulmali, Uzmanlik Alan Dersine islerlik kazandiriimali, tezlerde tekrarlarin ve
intihallerin 6ntine gecilmeli, sinav yerine seminerlere, makale ve kitap degerlendirmelerine agirlik verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek Lisans Egitimi, Sosyal Bilimler Enstitlisii Temel islami ilimler, Uzmanlik Alan Dersi,
Arapca.

Abstract

Recently, license graduates have been intensively tended to graduate education for career and specialize in
their fields. With the increase in the weight of religious education in general education and the number of
theology faculties in our country, the graduate education, which constitutes the first step of educating the
academic staff for universities, has become even more important. One of the most important conditions for a
high quality religious education is to have well-trained staff in the field of Basic Islamic Sciences. Because of he
main sources of Basic Islamic Sciences such as Tafsir, Figh, Hadith and Kalam and Sufism are Arabic, and their
unique features lead to different problems. In this paper, the problems encountered in the graduate studies in
the field of Basic Islamic Sciences and their solutions will be discussed. Some of these problems and the
solution recommendation are as follows: In order to solve the problems arising from the student selection, a
field examination should also be made by OSYM, Institutional academic autonomy must be achieved for the
resolution of administrative problems, the choice of field determination should be left to the students
themselves, candidates must have a certain level of Arabic, students should be able to access the resources
easily, groups of topics should be established, Specialization Field Course should be functional, repetitions and
plagiarism should be avoided in theses, emphasis should be given to seminars, articles and book evaluations
instead of examinations.

Keywords: Master education, Institute of Social Sciences Basic Islamic Sciences, Specialization Field Course,
Arabic.
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1. GIRIS

Din, fitri ve sosyal bir olgudur. Bu olgunun bir geregi olarak dini 6§renme ve yasama arzusu
insanlik tarihi boyunca her dénemde daima var olmustur. Son zamanlarda din egitimi ve dgretimi
onundeki bazi sinirlamalarin ve engellerin kaldiriimasi ile birlikte bu alandaki talepte de hissedilir
bir artis olmustur. Tesvik edici ve kolaylastirici politikalarin da din egitim ve 6gretiminin genel
egitim icindeki yerinin oransal olarak artmasina katki sagladigi bilinmektedir. Ote yandan zorunlu
egitimin 4+4+4=12 yila cikariimasiyla birlikte orta 6gretim sisteminin icinde ilk defa “imam Hatip
Ortaokullar” kavrami yer almistir. Toplumsal talebin de bir sonucu olarak ¢ok sayida imam Hatip
Ortaokullart acilmistir. imam Hatip Lisesi mezunlarina tniversite sinavlarinda uygulanan katsays
sinirlamasinin kalkmasiyla birlikte bu okullara olan talepte de bir artis olmus ve artan talebi
karsilamak icin bu okullarin sayisinda da hissedilir bir artis saglanmistir. Ayrica liselerde okutulan
se¢meli derslerin igcine Siyer, Arapca, Kur'an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler gibi derslerin de dahil
edilmesiyle birlikte din egitimi ve 6gretimi alaninda son yillarda cumhuriyet tarihinde goérilmemis
bir artis meydana gelmistir.

BUtlin bunlara paralel olarak ilahiyat Fakiltelerinin sayisinda da biiyiik bir artis olmustur. Su anda
Turkiye'deki ilahiyat Fakulteleri ve islami ilimler Fakdiltelerinin toplam sayisi yiiz civarindadir.
Bunlarin 6nemli bir kisminda ikinci 6gretim programlari mevcuttur. Sayinin kisa zamanda bu kadar
¢ok artmasi 6gretim elemani temininde sikintilara ve glcliklere yol agmaktadir. Niceliksel artisin
niteliksel artisi beraberinde getirdigini sdylemek de mamkun degildir. Ters orantili bir olguyla karsi
akademik personele acil ihtiyag oldugu asikardir. Bu ihtiyacin karsilanmasi kaliteli bir lisansisti
egitimden gecmektedir.

Lisansustu egitimin temeli lisans egitimine dayanir. Din egitimi ve Ogretimi alanindaki hizli
okullasma kalite sorunlarini da beraberinde getirmistir. Her seye ragmen lisansUstlu egitimin
kalitenin yukselmesinde saglayacagl katkilar buayuktir. Gerek orta o6gretimde gerekse
yuksekdgretimde kalitenin ylkseltilmesinin en énemli sartlarindan birisi iyi yetismis, donanimli ve
meslegini seven égretim elemanlarinin istihdamidir. (Arabaci ve Akilli, 2013). Ulkemizde lisansusti
egitim gorenlerin sayisinin artmasi bu alandaki istihdamin rekabetci bir ortamda gerceklesmesine,
bu da kalitenin yukselmesine yol acacaktir. GiUnUimuzde lisans dizeyinde mezun olmak yeterli
gorulmemektedir. Bununla birlikte “lisansustu egitim bireye hem bilimsel anlamda hem de kendini
gelistirme agisindan imkan ve firsat saglamaktadir. Bunlar; kisiye daha genis bir is yelpazesi sunma
ve secim yapabilme olanagl saglama, iyi bir gelir saglama, stati saglama, egitim surecinden
kopmama ve devam edebilme; bilimsel bilgileri 6grenme ve uygulama olanagl saglama;
yeteneklerini diploma ve yapilan ¢alismalarla kanitlama vb bakimlardan cesitli olanaklar sagladigi
genel olarak kabul edilmektedir.” (Gémleksiz ve Yildirim, 2013, s. 68). Temel islam Bilimleri alaninda
yapilacak lisansustu egitimin bunlara ek olarak saglayacagi faydalardan biri de dini bilginin yeniden
Uretilmesi ve glncellemesine saglayacagl katkidir. CinkU “bu alandaki bilgilerin ¢ogu ge¢mis
dénemlerde (retilmis olup glinimiz sartlar ve ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte degildir. islam
diinyasinin son iki asirdan beri yasadigi perisanlik, daginiklik, yenilgi ve basarisizliklar, islam
ilimlerinin muhteva ve usullerini yeniden belirleme ve canlandirma fikrini giindeme getirmistir.”
(Ozervarl,, 1998: 45, 46). Kendi tarihselligi icinde Gretilmis olan bu bilginin Kur'an ve sahih stinnet
Isiginda ginumuz ihtiyaglarina ve sartlarina uygun olarak yeniden dretilmesi ve guncellenmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak akademik calismalarin 6nemi buyuktar.

Lisansustu egitime katilan 6grencilerin bu egitime genel olarak kariyer yapip ylikselmek, ¢alisma
alaninda kendini gelistirmek, akademik bilgi ve yeterlilige sahip olmak, donanimli birey olmak ve
Universitede calismak gibi amaclarla katildiklari tespit edilmistir. (Gémleksiz ve Yildirim, 2013).

2. SORUNLAR

Bireylere sagladigi akademik ve kariyer alanlarindaki kazanglardan &tard énemli bir unsur olan
lisansustu egitim, bu egitimi alan kisilere sagladigl avantajlarin haricinde bazi sorunlari da
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beraberinde getirebilmektedir. Temel islam Bilimleri yiiksek lisans egitimini lisansistu egitimin
genel sorunlarindan bagimsiz disinmemiz mimkun degildir. Bu alandaki sorunlarin bir kismi
genel sorunlarla paraleldir. Bir kismi da sadece bu alana mahsus sorunlardir. Ulkemizde tezli ve
tezsiz olmak Uzere iki cesit yiiksek lisans programi bulunmaktadir. Temel islami ilimler alaninda
sadece tezli yiiksek lisans programlari vardir. Temel islami ilimler yiksek lisans egitimin sorunlarini
asagidaki bashklarda 6zetlememiz mimkuinddar:

a) Ogrenci seciminden kaynaklanan sorunlar

b) idari sorunlar

c¢) Alan belirleme sorunu

d) Yabana dil ve Arapca sorunu

e) Literatur sorunu

f)  Konu belirleme sorunu

g) Uzmanlik Alan Dersinin uygulanmasindan kaynaklanan sorunlar

h) Tez konusunu belirlemede karsilasilan sorunlar

i) Dersler, program ve sinavlarla ilgili sorunlar.
2.1 Ogrenci Se¢iminden Kaynaklanan Sorunlar:
Temel islam Bilimleri Yiksek Lisans programlarina yerlesecek 6grencileri iki asamali bir sinav
sonucu sec¢ilmektedir. Bunlardan birincisi OSYM tarafindan diizenlenen ALES yani Akademik
Personel ve Lisansustu Egitimi Giris Sinavi, digeri ilgili Universiteler tarafindan dizenlenen so6zli
sinavlardir. ALES sinavi genel anlamda KPSS'nin aksine bilgi agirlikli olmayan, analitik distinmeyi
gerektiren bir sinavdir. Sorularin bilgi agirlikli olmamasi bircoguna kolay gelebilecegi gibi ALES
denemesi ¢Oztlmeden, soru turleri gorilmeden girildiginde zor gelebilmektedir. Bilgiye yeterince
agirlik verilmemesi bu sinavlarin zayif tarafidir. Alaninda yeterli bilgi ve donanima sahip olmayan
adaylarin bu sinavlan kazanmalari ileride yapacaklari yiksek lisans egitimi icin buyuk bir risk
olusturmaktadir. Bu eksikligin ilgili Universiteler tarafindan yazili olarak yapilacak bilimsel
degerlendirme ve / veya mulakat sinavlariyla telafi edilecegi sdylenebilir. Fakat pratikte bunun
gerceklestigini séylemek mumkin degildir. CunkU mulakat sinavlari hicbir zaman 6znellikten
tamamen kurtulamazlar. Her Uuniversitenin degerlendirmesi farkli olmaktadir. Bazi tasra
Universiteleri 6grenci bulamama kaygisiyla aday 6grencilerde yabanci dil sarti aramadigl gibi
mulakat sinavlarini da nesnellikten uzak bir anlayisla yapmaktadir. Bu sebeple koklu Universitelerin
Ogrenci seviyesi ile yeni acgilan tasra Universitelerinin 6grenci seviyesi arasinda buyuk farklar
olusmaktadir. Ayrica béyle bir s6zIi sinav anlayisi ve uygulamasi, Acik Ogretim Fakultesi ve Din
Kaltard ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi mezunlarinin da Temel islam Bilimleri alanindaki ylksek lisans
programlarina yerlesmelerine yol agmaktadir. Halbuki bunlarin lisans dénemlerinde aldiklari egitim
bu alanda yuksek lisans egitimi almalarina elverisli degildir. CinkU yukarida da belirttigimiz gibi
Temel islam Bilimlerinin asli kaynaklari Arapcadir. Onlarin lisans dénemindeki aldiklar Tefsir,
Hadis, Fikih, Kelam gibi alan dersleri ve Arapca derslerinin miktari buna elverisli degildir. Din
Kaltdrd bélumu mezunlarinin en iyi yiksek lisans yapabilecekleri alan Din Egitimi alani olabilir.
ALES sinavlari adaylarin alan bilgisi seviyelerini 6lcmek icin yeterli degildir. YUksek lisans
adaylarinin alan bilgisi yeterliliklerinin él¢tlebilmesi icin bu sinavin iki kademeli olarak yapilmasi ve
ikinci kademe sinavinin tamamen alan bilgisi 6lcmeyi hedeflemesi uygun olacaktir.
Lisans egitimi esnasinda kabiliyetli ve caliskan 6grenciler bilgilerine, ilgilerine ve yeteneklerine gore
siniflara ayrilmali ve bunlar 6zel olarak akademik ¢alismalara hazirlanmalidir. Lisansustu egitime
gecislerde birtakim 6grenciler hakkinda -olumlu anlamda-siciller olusturulmali, maddi-manevi
destek saglanarak bir takip altinda/havuzunda tutulmali ve bunlar tesvik edilmelidir. (Alemdar,
2016).
2.2 idari Sorunlar:
Bunlarin bir kismi yapisal sorunlardir bir kismi da 6grencinin derslere devamiyla ilgilidir, bir kismi
ise 6grencinin bagh oldugu enstitiden kaynakli sorunlardir. Bunlar lisansusti egitimin butin
alanlarinin ortak sorunudur.
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Lisansustu egitim, Universitelere bagli enstitiler marifetiyle yiratilmektedir. Fakat bu enstitilerin
hicbirinin kendilerine ait akademik kadrolari yoktur. Bu ¢alismalari yUriten akademik kadrolar
fakultelerin ilgili ana bilim dallarinin 6gretim elemanlarindan olusur. Tayinleri, terfileri ve
denetimleri ilgili fakultelere aittir. Enstittlerin bu elemanlar tzerinde hi¢bir yaptinm gucleri yoktur.
Halbuki lisans egitimi ile lisanststl egitim keyfiyetleri bakimindan birbirinden farkli olmaldir.
Lisans duzeyinde ders veren hocalarin ayni zamanda lisansustU egitimde de ders veriyor olmalari
bu keyfiyet farkinin ortaya c¢ikmasini olumsuz yonde etkileyen bir risk faktéridur. Lisansustu
egitimde derse giren hocalarin literatliri yakindan takip etmeleri, daha fazla okuyup arastirma
yapmalari ve bu ise daha fazla zaman ayirmalari gerekmektedir. Ozellikle yeterince 6gretim
elemaninin bulunmadig Universitelerde mevcut 6gretim elemanlarinin haftalik ders yiki ¢ok fazla
oldugu icin lisansustlu egitime yeterince ayiracaklari zamanlari yoktur. Yapilan arastirmalarda
lisansustu egitimde o6grencilerin en ¢ok sikayet ettikleri konulardan birisi de danismanlarinin
kendilerine yeterince vakit ayirmamalaridir. (Coruk, Cagatay ve Oztiirk, 2016). Bu sorunun ¢ézimi
enstitllerin kendilerine ait akademik kadrolara sahip olmalarina baglhdir.

Ogrencinin derslere devamiyla ilgili sorunlara gelince bunlar bireyin calistigi is yerindeki
yonetimden kaynakli ya da lisansustu egitimini aldigl enstitinin yonetiminden kaynakli olabilir.
Bireyin calistigi glinler ve saatler ile lisansUstU egitim derslerinin giin ve saatleri cakisabilmektedir.
Boyle bir durumda iki tarafin idarecilerinin irtibat icinde olmalari, hem calisip hem lisansistu egitim
alan bireylerin calisma ve egitim saatleri konusunda bir uzlasmaya varmalari gerekmektedir. Bu ise
cesitli yonlerden pratikte mimkun gérinmemektedir. Clnku lisanststu egitim 6grencisinin calistigl
kurum ile bu egitimi aldigI Gniversite her zaman ayni il merkezinde olmamaktadir. Olsa bile 6zel
sektdérde calisanlar icin béyle bir uzlasma imkani cok zordur. Temel islam Bilimleri alaninda yiiksek
lisans yapanlarin cogu ya Milli Egitimde ya da Diyanette gérev yapmaktadirlar. Bunlarin calistiklari
kurumlardaki yaptiklari hizmetlerin aksamamasi geregi de bu uzlasmayi zorlastirmaktadir.
Tasradan gelen 6grencilerin isleri daha zordur. Derslere katilabilmek i¢in uzun bir yolculugu goze
almalar gerekmektedir. Bu da uzun bir sure islerinden uzak kalmalarina yol agmakta sonunda
isleriyle egitimleri arasinda bir tercih yapmak zorunluluguyla karsi karsiya kalmaktadirlar. Tercihleri
de tabii olarak ¢ogu zaman islerinden yana olmaktadir. Bu yuzden yuksek lisans egitimini daha
baslamadan veya basladiktan sonra yarim birakanlarin sayisi azimsanmayacak kadar ¢oktur. Bu
sorunun ¢6zUmu lisansustld egitimi yapanlarin islerinin yasal givenceye alinmasiyla mamkutnddar.
Kaliteli eleman icin lisansustu egitimin gerekliligi kabul ediliyorsa devletimiz bu guvenceyi yasal
olarak saglamalidir. Lisansusti Ogrencilerin lisansisty egitim yaptiklari yerlere atanmalar
kolaylastirilmalidir. “Bununla birlikte bir baska kamu kurulusunda ¢alisan lisansustlu 6grencilerin
calistiklari kurumlardan haftanin en az bir giininde izin kolayligi saglanmalidir. Mesafe ve diger
iletisim problemlerini ortadan kaldirmak icin baska illerde ikamet eden lisansUstli 6grencilerin
uygun olmasi halinde bulunduklari yerde ikinci danisman 6gretim Gyesinin temini saglanmahdir.
Danisman Ogretim Uyeleri lisansusti Ogrencilerine daha fazla zaman ayirmali ve uygun
yonlendirmeler yapilmalidir. Lisansustu derslerde verimin arttirilmasini saglamak igin lisansustu
derslerin duzenli yapilmasi saglanmali ve bunun icin gerekli énlemler alinmaldir.” (Gémleksiz ve
Yildirim, 2013, s5.73)

2.3 Alan Belirleme Sorunu

Temel islam Bilimleri alaninda su anabilim dallari yer almaktadir: 1. Tefsir 2. Hadis 3. Kelam 4. islam
Hukuku 5. islam Mezhepleri Tarihi 6. Tasavwuf 7. Arap Dili ve Belagati 8. Kur'an-1 Kerim Okuma ve
Kiraat ilmi. Bunlardan ozellikle Tefsir, Hadis ve islam Hukuku Anabilim dallarinin konulari,
kaynaklari ve yontemleri benzerlikler arz etse de bunlar kendi tarihleri icinde ayri ayri disiplinler
olarak glinumuze kadar gelmislerdir. Bu alanda yUksek lisans calismasi yapmak isteyenlerin
istedikleri ilim dalina yerlesmeleri ve o ilim dalina ait bir danigmana baglanmalari mimkun
olmamaktadir. Bazi bilim dallarinda yigilma, bazi bilim dallarinda da buna bagh olarak azalma
olmaktadir. Bunu 6nlemek icin Enstitl idaresi bu 6grencilerin ¢alisma yapacaklari ana bilim dalini
ve danismanini resen belirlemektedir. Bu da bazen adayl istemedigi bir bransta calisma
mecburiyetinde birakmaktadir. Danismani hangi ana bilim dalinin hocasi ise 6grenci istemese bile
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o dalda tez almak mecburiyetinde kalmaktadir. Bunu énlemek icin kontenjan belirlenirken Temel
islam Bilimlerinin genel kontenjani icinde ana bilim dallarinin kontenjanlari da ihtiya¢ ve imkanlara
gore onceden belirlenmeli, yerlestirmelerde Ogrencilerin istekleri dikkate alinmalidir. Bu alanlar
birbiriyle alakali ve her biri digerini gerektirdiginden ders seciminde ¢esitliligin saglanmasi icin
gerekli tedbirler alinmahdir. Bu durumda ders se¢iminde ve cesitliligin temininde danismanin
gozetimi ve denetiminin 6nemi buyuktur.

2.4 Yabanci Dil ve Arapga Sorunu:

Temel islami Bilimleri alaninda yapilacak arastirmalarda Arapca bilmenin gerekliligi inkar edilemez.
Cunkd bu alanin asli kaynaklarinin tamami Arapca olarak yazilmistir. Ayrica islam dinyasinda
yapilan calismalarin da buyiik bir kismi Arapcadir. Ote yandan gerek oryantalistlerin gerekse batili
arastirmacilarin islamiyat alaninda yaptiklari arastirmalar ve calismalar da gérmezlikten gelinemez.
Akademik calismalarin Universal nitelikte olmasi icin arastirmacinin doguda ve batida konu ile ilgili
yapilan bitin calismalardan haberdar olmasi gerekir. internet ortaminin sagladigi imkanlarla
bunlara ulasmak da mumkin hale gelmistir. Ancak bunlardan yararlanabilmek icin yabanc dil
bilme zorunlulugu vardir. Ancak yuksek lisans egitimi Ogrenci se¢iminde bircok Universitede
yabanai dil bilme sarti aranmamaktadir. Temel islam Bilimleri alaninda herhangi bir bati dili bilme
sartl aranmadigl gibi bu alanin olmazsa olmazi olan Arapcaya da yeterince 6nem verilmemektedir.
Gergi bu kaynaklarin pek ¢cogu Turkgeye tercime edilmistir. Ancak bu tercimelerin glvenirliginin
tartisma konusu olmasi bir tarafa, asli kaynaklarin veya herhangi bir kaynagin orijinallerine ulasma
imkani varken bunlarin tercimelerini kaynak géstermek bilimsel ve akademik ¢alismanin ruhuna
aykindir.

Arapca dil egitimi Tirkiye'de imam Hatip Ortaokulu seviyesinden baslayarak ilahiyat Fakdltesi
suresince de devam etmektedir. Ayrica son yillarda Arapca se¢cmeli ders olarak liselerde de
okutulmaktadir. Buna ragmen Turkiye'de Ogrencilerin bu egitim sUrecinden sonra gerek
akademide gerekse Milli Egitim ve Diyanette gorev aldiktan sonra karsilastiklari en blyuk sorun
yeterli diizeyde Arapca bilmemektir. Bu sorun Temel islami ilimler alaninda yiiksek lisans calismasi
yapanlarda cok belirgin bir sekilde hissedilmektedir. Yapilan calismalarin kaynakca bdéltimleri
incelendigi zaman batih kaynaklara ya hi¢ yer verilmemekte veya varsa bunlarin tercimeleri
referans verilmektedir. Ayni durum Arapca kaynaklar icin de s6z konusudur.

Temel islam Bilimleri alanindaki Yiksek Lisans egitimine &grenci yerlestirirken mutlaka Kamu
Personeli Yabanci Dil Seviye Tespit sinavindan en az 55 puan almis olma sarti aranmahdir. Bu
seviyede Arapca bilmeyenler bu programlara yerlestiriimemelidir.

2.5 Kaynaklara Ulasabilme Sorunu

Temel islam Bilimleri Yiksek Lisans Egitiminin en énemli sorunlarindan birisi de égrencilerin
alanlariyla ilgili kaynaklari tanima ve bu kaynaklara ulasma sorunudur. Bu ilimlerin tarihi miladi
sekizinci asra kadar uzanir. Lisans egitimi esnasinda 6grencilerin bu kaynaklar hakkinda yeterince
bilgi sahibi olarak egitildiklerini sdylemek mimkin degildir. Ozellikle tasrada ve yeni acilan
Universitelerdeki kitiphanelerde alanla ilgili yeterince kitap yoktur. Bu kitaplarin bir kismi bir¢ok
ciltten olusmakta olup ¢ok pahalidir. Bir kisminin baskisi olmadigi i¢in piyasada bulmak mumkin
degildir. Olsa bile bunlarin hepsini 6grencilerin kendi imkanlariyla satin almalart mimkun degildir.
Akademik arastirmalarda kaynak bulma ve kaynaklara ulasma sorunun en pratik ¢6zimu gunimuz
teknolojik imkanlarindan ve internet ortamindan yararlanmaktir.Temel islam Bilimleriyle ilgili bir
web sitesi kurulmali, burada Tefsir, Hadis, islam Hukuku, Kelam, islam Tarihi ve Tasavvuf ilimlerine
dair gunuimuze kadar yazilmis bitin kitaplar bulunmali, arastirmacilar bu eserlere ulasma ve
kendileri icin indirme imkanina sahip olmali, burada ayrica alanla ilgili bilimsel dergiler, indeksler,
kataloglar ve lugatler de yer almalidir.Bu alanda yararlanilacak kaynaklardan biri de el-MektebetU’'s-
Samile gibi CD'lere yuklenmis kutiphane programlaridir. Gerek elektronik kaynaklarin gerekse CD
programlarinin nasil kullanilacaklari, dipnotlarda ve kaynakgalarda nasil gosterilecekleri Arastirma
Yontem ve Teknikleri derslerinde 6grencilere 6gretilmelidir.
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2.6 Konu Belirleme Sorunu:

Bu alanda arastirma yapacaklarin karsilastiklari en énemli sorunlardan birisi de Gzerinde heniiz
herhangi bir calisma ve arastirma yapilmamis konularin bulunmasinda karsilasilan sorunlardir.
Suphesiz daha 6nce calisiimis konularin yeni bir bakis agisi, yeni bir ydontemle ve daha dnce ele
alinmamis yonleriyle yeniden ele alinmasi mamkuindur. Ancak bu, belki daha énce makale veya
seminer capinda yapilmis bir calismanin daha 6nce hi¢ deginilmemis yoénleriyle birlikte tez
buyukligunde ele alinmasi seklinde olabilecegi gibi, yapilan bir tezde gdzden kagtigl veya ele
alinmadig) tespit edilen hususlarin ele alindig bir makale seklinde de olabilir. Her ne sekilde olursa
olsun yapilan arastirmalarin birbirinin tekrar seklinde olmasina izin verilmemelidir.

Tefsir, islam Hukuku, Hadis gibi bu alana ait bilim dallarinin nasih, mensuh, muhkem, miitesabih,
hakikat, mecaz, micmel, mibeyyen, vicuh ve'n-nezair gibi birbiriyle drtisen ortak konulari vardir.
Bu konular kapsaminda yapilacak akademik calismalarin sinirlarinin iyi belirlenmesi ve ortaya
ctkacak arastirmalarin birbirinin tekrari olmasinin énlenmesi gerekir.

ISAM (islam Arastirmalari Merkezinin) ilahiyat Fakilteleri Tezler Katalogu veri tabanindan elde
edilen bilgilere gére bugiine kadar Tefsir Ana Bilim Dalinda 2783, islam Hukuku Ana Bilim Dalinda
2362, Hadis Ana Bilim Dalinda 1846, Kelam Ana Bilim Dalinda 1504 ve Tasavvuf Ana Bilim Dalinda
993 tane tez calismasi yapilmistir. 2016 yili mayis ayinda yapilan Tefsir Akademisyenleri
Koordinasyon Toplantisinda verilen bir bilgiye gore Tefsir alaninda o tarihe kadar 2400 civarinda
tez yapilmistir. (Alemdar, 2016) Demek ki bir sene icinde bu alanda 400 civarinda yeni tez calismasi
yapilmistir. Diger ana bilim dallarindaki artislar bundan farkli degildir. Bu da géstermektedir ki yeni
konular bulma sansi tez asamasindaki 6grenciler icin gittikce zorlasmaktadir.

Bu sorunu c¢ézmenin yollarindan biri de ulkemiz yazma eserler kuttuphanelerindeki eserler
Uzerinde yapilacak akademik arastirmalardir. Hazirlanacak konu bankasina bu eserler de dahil
edilerek bunlar hakkinda tanitici kisa bilgiler verilebilir.

Tez asamasina gelmis yuksek lisans dgrencilerinin en blyuUk sorunlarindan birisi de daha dnce
Uzerinde hi¢ calisma yapilmamis bakir konu bulma sikintisidir. Bu sorunun ¢6zimune yardimci
olmak icin bu alanla ilgili bir konu bankasi olusturulmali, tez asamasina gelen Ogrencilerin
elektronik ortamda bu bilgilere kolayca erismelerine imkan hazirlanmalidir.

2.7 Uzmanlik Alan Dersinin Uygulanmasindan Kaynaklanan Sorunlar:

Lisansustla egitim programlarinda yer alan derslerden birisi de Uzmanlik Alan Dersidir. Konu ile
ilgili cikarilan yonergelerden anlasildigina gore “Uzmanlik Alan Dersi” yUksek lisans ve doktora
Ogrencilerine danisman 6gretim Uyesinin calistigl bilimsel alandaki 6zel bilgi ve deneyimlerinin
aktariimasi, 6grencilere bilimsel etik ve c¢alisma disiplininin, guncel yayinlari izleyebilme ve
degerlendirebilme yeteneginin kazandiriimasina yénelik bilimsel temellerin olusturulmasi amaciyla
uygulanan teorik bir derstir. Ogrenciye akademik bakis acisinin  ve formasyonunun
kazandirlmasinda son derece 6nemlidir. Bu da ancak alanla ilgili literatirin okunmasi ve
degerlendiriimesiyle mimkinduir. Fakat ne yazik ki bu ders programda ve kagit Uzerinde yer
almasina ragmen uygulamada geregince degerlendirilmeyen hatta mevcut olmayan bir derstir.
Yapilmasi gereken, bu dersin sadece danismanlarin Ucret almasina imkan saglayan bir arag
olmaktan kurtariip programdaki diger dersler gibi fiilen islerlik kazandirmaktir. Bu ders fiilen
uygulandigi takdirde Temel islam Bilimlerinin kaynaklarinin tanitiimasi, klasik metinlerin okunmasi
ve ¢O6zimlenmesi ve Ogrenciye alanla ilgili bilgilerin kazandiriimasi icin 6nemli bir imkan
saglayacaktir. Her bir ders saatinde danismanin gozetiminde alanla ilgili okunacak ve
degerlendirilecek bir adet makale ve 06grenciye okumasi icin 6dev olarak verilen kitaplarin
degerlendirilmesi bile donem sonunda 6nemli bir saylya ulasacak, bu da 6grencinin yetismesine
buyuk katki saglayacaktir.

Teoride var olan bu derse islerlik kazandirmanin énindeki en blylk engel, 6grencinin devamini
saglamadaki giicluklerdir. Ozel veya resmi sektérde herhangi bir iste calisirken yiiksek lisans
egitimini de surdldren Ogrencilerin bu derse katilabilmeleri icin her hafta yarim gunlerini daha
bosaltmalari gerekmektedir. Ders doneminde sececekleri en az U¢ dersi de buna ekledigimiz
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zaman toplam bir bucuk gin mesailerinden ve islerinden uzak kalacaklardir. Baska illerden ve
ilcelerden gelenler agisindan bakildigi zaman bunun neredeyse imkansiz oldugu gérulmektedir.
Ogrencilerin derslere katilimi saglanmadan saglikli bir yiksek lisans egitimi gerceklestirmenin
imkani yoktur.

Uzmanlik Alan Dersi danismanin verecegi bir derstir. Bu dersin simdiki pasif durumundan cikartilip
aktif hale getirilmesi icin danismanin ders yikdnun azaltiimasi ve ders programinin da buna gore
diizenlenmesi gerekir. Ozellikle yeni acilan ilahiyat fakiltelerindeki 6gretim elemanlarinin sayis
yeterli olmadigi icin girdikleri ders saati sayisi da ¢ok fazladir. Yukarida da belirttigimiz gibi bunun
kokten ¢6zUmU igin lisansUstl egitinde gorev alan 6gretim elemanlarinin kadrolarinin ilgili
enstitUlere ait olmasi gerekmektedir. Yani ilgili enstitUlerin her bir alan icin kendilerine ait kadrolu
ogretim elemanlari olmalidir.

2.8 Tez Konusunu Belirlemede Karsilasilan Problemler:

Temel islam Bilimleri alaninda yapilan tezler giderek buyiik oélctide birbirinin tekrari haline
donusmektedir. Yukarida konu belirleme sorunu Uzerinde dururken de temas ettigimiz gibi
neredeyse ele alinmadik konu kalmamistir. Bu bilimlerin bazi ortak konularinin olmasi da tzerinde
daha o6nce hi¢ calisma yapilmamis konu bulmayi gittikge zorlastirmaktadir. Elbette daha 6nce
Uzerinde akademik calisma yapilmis herhangi bir konunun degisik yonlerden ve degisik bir
yontemle yeniden calisiilmasi mumkunduar. Ancak bu durumda tekrarlarin ve intihallerin dnine
gecmek icin cok dikkatli olmak gerekmektedir. Bu konuda tez yoneticisi danismanlara buyuk gorev
ve sorumluluk dismektedir. Onlerine gelen tezleri dikkatle okumadan ve tezde kullanilan
kaynaklari tek tek kontrol etmeden o tezin juri éntne ¢ikarilmasina izin verilmemelidir.

Temel islam Bilimlerinin tarihleri cok eskilere dayandigi icin bircok bilgi guncelligini yitirmis
bulunmaktadir. Kendi tarihsellikleri icerisinde Uretilmis olan bu bilgilerin, Kuran ve Sdnnetin
ruhuna bagh kalarak ve o6ncekilerin calismalarindan da yararlanarak ginumduazun sartlarina ve
ihtiyaclarina uygun olarak yeniden uUretilmesine ihtiya¢ vardir. Bu acidan bakildigi zaman yeni
konular bulmak hi¢ de zor olmayacaktir.

Temel islam Bilimleri alaninda yapilan tezlerin problemli yénlerinden birisi de kullanilan
kaynaklarla ilgilidir. Asli kaynaga ulasma imkani varken asli kaynaga ait bir bilgiyi daha sonra
yazilmis baska bir kaynaktan aktarmak veya bir kaynagin ash varken ve kolayca ulasma imkani
varken onun tercimesinden alinti yapmak bilimsel arastirma kurallarina aykiridir. Bu alanin temel
kaynaklari Arapca oldugu icin yeterli dizeyde Arapcasi olmayanlar bunlarin tercimelerini kaynak
gostermektedirler. Bunlara da firsat verilmemelidir.

2.9 Dersler, Program ve Sinavla ilgili Sorunlar:

Tefsir, hadis, fikih ve kelam gibi temel islam bilimlerini birbirinden bagimsiz bilimler olarak
dusinmemiz mumkin degildir. Ogrencilerin ders secimlerinde bu bilimlerin hepsinden dengeli bir
sekilde ders se¢imi yapmalari saglanmalidir. Ders programlari da bu derslerin saatleri birbiriyle
cakismayacak sekilde yapilmalidir. Ders donemi boyunca 6grencilerin mutlaka bir Kur'an mealini ve
bir hadis kitabini bastan sona okumalari saglanmalidir. Bu derslerin arasina bir de Kitab-i
Mukaddesi okuma ve tanima dersi konmalidir. Ayrica kuglk capli da olsa yazma bir metin ve klasik
metinlerden bir metin okutulmalidir. (Faruk Tuncer, Tefsir Koordinasyon Toplantilar Uzerine Bir
Degerlendirme).

Ogrencilerin en 6nemli eksikliklerinden birisi de alanlariyla ilgili kitap ve makalelerden haberlerinin
olmamasi ve bunlari nasil okuyacaklarini ve nasil degerlendireceklerini bilmemeleridir. Bu eksikligin
giderilmesi icin her hafta alanlanyla ilgili en az iki makale okutturularak -bunlar 6dev olarak da
verilebilir- derslerde degerlendirilmelerinin yapilmasi faydal olacaktir. Boylece iki dénem boyunca
en az elli makaleyi tanimis ve degerlendirmis olacaklardir.

Lisansusti egitimde sinavlar yerine dgrencilerin seminer hazirlamalarina agirlik verilmeli ve
seminerlerdeki basarilari degerlendirmeye tabi tutulmaldir. Bdylece arastirma tekniklerini
ogrenmeleri, uygulamalari ve literatlri tanimalari saglanmis olacaktir.
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3. SONUC

Temel islam Bilimleri yiiksek lisans egitiminin sorunlarini iki béliim halinde ele almak mimkinddr:
Bunlardan bir kismi diger alanlarda yapilan yuksek lisans egitimlerinin sorunlariyla ortak
sorunlardir. Bir kismi da sadece bu alana ait sorunlardir. Ogrenci seciminden kaynaklanan
sorunlar, 0&grencilerin devam sorunlar, yabanc dil sorunu ve Uzmanlik Alan Dersinin
uygulamasiyla ilgili sorunlar ortak sorunlardir. Alan belirleme, konu belirleme, kaynak temini,
Arapga, ortak dersler ve ortak konular gibi sorunlar sadece bu alana ait sorunlardir.

Su andaki uygulanan 6grenci secim sistemi alaninda yetersiz olan kisilerin de lisansusti egitime
baslamalarina sebep olmaktadir. Bu sorunun ¢6zimi OSYM'nin yapacagi alan belirleme sinavidir.
idari sorunlarin ¢6zimi buylk o6lclide enstitilerin 6zerkligine baghdir. Su anda enstitilerin
kendilerine ait kadrolu 6gretim elemanlari olmadigi icin fakultelere bagimh calismaktadirlar.
Herhangi bir iste calisan 6grencilerin devam sorunun ¢6zimu icin de ¢esitli alternatifler sunulabilir:
Resmi iste calisanlarin gorevlerinin egitim gordukleri yerlere nakledilmesi, haftanin iki ginu idari
izinli sayilmalari veya derslerin hafta sonlarinda yapilmasi gibi. Ancak 6zel sektérde calisanlar igin
bunlarin higbirisi ¢c6zim degildir.

Ogrencilerin yiiksek lisans calisma alanlarinin belirlenmesi enstiti idaresine degil, 6grencinin kendi
secimine birakilarak istemedikleri bir alanda calismak mecburiyetinde birakilmamalhdir.

Temel islam Bilimlerinde arastirma yapabilmek i¢cin Arapca bilmenin hayati bir dnemi oldugundan
Kamu Personeli Dil Sinavinda 55 puanin altinda kalanlarin bu alanda ytksek lisans egitimi
yapmalari engellenmelidir.

Literatr sorunun ¢6zimu icin elektronik kaynaklardan yararlanmanin imkanlari hazirlanmali, konu
belirleme sorunun ¢ézmu icin Temel islam Bilimleri konu havuzu olusturulmalidir. Uzmanlik Alan
Dersine islerlik kazandinimali, tezlerde tekrar ve intihallerin 6ntine gecilmeli, sinav yerine
seminerlere agirlik verilmelidir.
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Tefsir Anabilim Dali VI. Koordinasyon Toplantisinda Belirlenen Kriterler
Cercevesinde Ulkemizdeki Tefsir Anabilim Dali Yiiksek Lisans Egitiminin
Sorunlari

The Problems of Master Education About Department of Tafsir, in the
Frame of Criteria Determined in the VI. Coordination Meeting of
Department of Tafsir in Our Country

Mehmet KAYA*

Ozet

Ulkemizde son yillarda artan Gniversite sayisi, bu kurumlardaki egitimin kalitesini de glindeme getirmektedir.
Lisans ve lisansustu egitimindeki sonuglarin beklentilerin altinda kaldig, egitim kalitesinin distugu de bir
gercektir. Bu duruma ¢ok sayida 6grencinin egitime kabul edilmesi, dolayisiyla 6gretim elemaninin yikinin
artmasi, 6grencinin alt yapi yetersizligi ve sahaya ilgisizligi, yeni tniversitelerin gelismislik dizeylerinin yeterli
seviyede olmamasi gibi 6grenci, 6gretim elemani ve kurumlardan kaynakli bircok sebep belirtmek mamkindur.
Lisansustu egitimdeki sorunlarin temelinde lisans programindaki eksiklikler yatsa da egitimin bu asamasinin da
kendine 6zgl sorunlari bulunmaktadir. Meseleye Temel islam Bilimleri Tefsir Anabilim dali 6zelinde
baktigimizda da bir¢ok sorunla karsilasmaktayiz. Bu programa sézIi sinav yapilmadan égrenci alinmasi, ilahiyat
Lisans Tamamlama Programindan (ilitam) da &grenci kabul edilmesi, yabanci dil sorunu, 6grencilerin literatiire
hakim olmayislari ve derse devam etmeme gibi hususlar bu sorunlardan sadece birkagidir. Biz bu ¢alismada
Tefsir Anabilim Dali VI. Koordinasyon Toplantisinda belirlenen yuksek lisans kriterleri cercevesinde tlkemizdeki
Tefsir Anabilim dalindaki yuksek lisans egitimi sorunlarini ve bu sorunlara dair bazi ¢6zUm Onerilerini
inceleyeleyecegiz.

Anahtar Kelimeler: Lisansustu egitim, yeterlilik, sorun, Tefsir anabilim dali.

Abstract

The number of universities in our country which has increased in recent years brings the quality of the
education given in these institutions to the agenda. It is also fact that the results obtained from both
undergraduate and graduate education have underneath expectations and fallen the education quality. In this
case, it is possible to specify many reasons are derived from students, teaching staff and institutions such as
acceptance of education by many students, hence the increase in the load of the instructor, the inadequacy of
the sub-structure of the student and disinterest to subject, the level of development of new universities is not at
an adequate level. Although the shortcomings of the undergraduate program are based on the problems of
graduate education, this stage of education also has its own problems. We also encounter many problems
when we look specifically at the Department of Basic Islamic Sciences, Tafsir Department. Such as student
recruitment without the oral examination, acceptance of the student from Divinity Degree Completion Program
(llitam), foreign language problem, students lack of knowledge on literature and not keep up the lesson are just
some of these problems. In this study, we will examine the problems of graduate education on the Department
of Tafsir in our country and some suggestions for solutions to these problems in the frame of criteria
determined in the VI. coordination meeting of Department of Tafsir.

Keywords: Graduate education, qualification, problem, tafsir department.
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1. GIRIS
Egitim insan yasami icin blylk 6dneme sahip bir bir olgudur. Birey icin oldugu kadar toplumlarin
gelisimi icin de egitimin yadsinamaz derecede Onemlidir. Donanimli bireyler yetistirmek ve
gelecege glvenle bakan toplumlar insa etmek icin egitim en 6nemli unsurlardan biridir (Cakmak,
2008). Egitim ayni zamanda Uulkelerin ekonumik, sosyal ve siyasal gelismislik dluzeylerini belirleyen
faktorlerden de birisidir (Oztiirk, 2005). Bu énemi toplumlarin her gecen giin bitcelerinden egitime
icin ayirdiklari pay! arttiklar gérilmektedir. Egitim dini acidan da tesvik edilen bir olgudur. Ozellikle
dinimiz islam’da gerek ayetlerde ve Peygamberimizin hadislerinde egitime yénelik bircok tesvik
bulunmaktadir. Kur'anin ilk inen vahyinde “okumaya” ve egitime iki defa deginilmesi ve insana
egitimin bizzat Ylce Allah tarafindan verildiginden bahsedilmesi (Kur'an, Alak 96/1-5) ile Allah'in,
dinyaya gonderis surecinde bile insani egittiginden bahsetmesi (Kur'an, Bakara 2/31-32)
hakkindaki ayetler bile dinimizin egitime verdigi 6nemi gostermesi bakimindan yeterlidir.
Ulkelerin gelisimi ve donanmli bireylerin yetismesi acisindan yiiksekégretim ve bu égretimin bir
asamasl olan lisansustu egitimin kalitesi biyuk énem arz etmektedir. Belli bir anabilim dalinda
uzmanlasmayi ifade eden lisansustu egitimin yltksek lisans seviyesinde, 6grencinin bilgiye erisme,
onu derleme, yorumlama ve degerlendirme yetenegini kazanmasi amaclanirken, doktora
egitiminde bagimsiz arastirma yapma, verileri genis ve derin bir bakis agisi ile irdeleyerek yorum
yapma, analiz etme ve yeni sentezlere ulasmak icin gerekli becerileri kazandirmak hedeflenmistir
(ResmfT Gazete, Lisansustii Egitim ve Ogretim Yénetmeligi, 2016). Bu itibarla bilgiyi elde etme, onu
degerlendirebilme ve yeni bilgiyi Gretmede lisansustu egitimin gerekliligi ve 6nemi tartisilamayacak
derecede bUyuktur. Bu durum da bilimin gelismesinde basat role sahip olan lisanststl egitiminin
kalitesinin sorgulanmasini ve bu gelisimin éntndeki problemlerin ¢6zime kavusturulmasini gerekli
kilmaktadir.
insanin midahil oldugu her alanda oldugu gibi egitim alaninda da sorunlarin bulunmasi gayet
normaldir. ilahiyat egitiminin cesitli asamalarda kendilerine 6zgii sorunlari bulunmaktadir. Bu
sorunlar cesitli acilardan dile getirilmektedir (Altintas, 1998; Celik, 2005; Karacelil, 2012). Temel
islam Bilimleri lisansusti egitiminin de kendine has sorunlari bulunmaktadir. Dini egitime talebin
artmasi ve istihdam sahasinin genislemesi sebebiyle Ulkemizde ilahiyat fakiltelerine ve dini
alaninda lisansustu egitime olan ragbet giin gectikce artmaktadir. Bu taleple dogru orantili olarak
gerek ilahiyat fakultelerinde verilen egitimin gerekse lisansustu egitimin sorunlari da gun gectukee
artmakta ve ¢esitlenmektedir.
1.1 Amag
Bu calismada Glkemizdeki Temel islam Bilimleri Tefsir Anabilim dali yiiksek lisans egitiminde
gorulen bazi problemler ve ¢6zim Onerileri ele alinacaktir. Arastirmada bir¢ok sorunu olan tefsir
anabilim dali yiksek lisans egitiminin problemleri 2009 yilinda Erzurum’da gerceklestirilen Tefsir
anabilim dal VI. koordinasyon toplantisinda belirlenen yuksek lisans kriterleri cercevesinde ele
alinacaktir. Bu arastirmada su sorulara cevap aranacaktir:

1. Ulkemizde Temel islam Bilimleri yiksek lisans egitiminde égrenci, 6gretim Uyesi ve egitim

sistemi agisindan yasanan problemler nelerdir?
2. Ulkemizde Tefsir Anabilim dali ylksek lisans egitiminde 6grenci, 6gretim Uyesi ve egitim
sistemi agisindan yasanilan problemler nelerdir?

3. Bu problemlerin ¢6zumui icin yapilmasi gerekenler nelerdir?
1.2 Problem
Ulkemizdeki Temel islam Bilimleri yiiksek lisans egitiminin cesitli sorunlari bulunmaktadir. Bélime
dair sorunlar Temel islam Bilimlerinden olmasi agisindan Tefsir anabilim dalinin sorunlarini da
olusturmaktadir. Temel islam Bilimleri yiiksek lisans egitiminin sorunlarini 6grenciden, idareden ve
egitim sisteminden kaynaklanan olmak Gzere U¢ agidan incelemek mumkuanddr.
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2. YONTEM

Bu ¢alismada tarama ve eylem arastirmasi modelleri kullaniimistir. “Tarama modelleri gecmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya cahsilir” (Karasar, 2005: 77). Eylem arastirmasi ise bir grup veya kisi tarafindan
ylrutalen ¢c6zum yonelimli arastirmalardir (Beverly, 1993).

2.1 Evren-Orneklem

Bu calismanin evreni Turkiye'de Temel islam Bilimler alaninda lisanststi egitim géren égrencileri
ile onlara egitim veren ogretim Uyelerini kapsamaktadir. Orneklem grubu uygun érnekleme
yontemi ile belirlenmistir. “Uygun durum 6rneklemesi, Uzerinde kolayca arastirma yapilacak kisi ve
gruplarin secilmesine dayali olarak bir érnekleme bicimidir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 113). Bu
drneklem grubu 2015-2017 yillari arasinda Aksaray Universitesi islami ilimler Fakiltesi Tefsir
Anabilim Dalinda yuksek lisans egitimi alan 6grenciler ile 6gretim Uyelerinden olugmaktadir.

2.2 Veri Toplama Yéntemi

Arastirma verileri nitel veri toplama araglar kullanilarak elde edilmistir. Nitel Arastirma “Gozlem,
gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve buttincul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirnnm ve Simsek, 2006: 39). Bu arastirmada Tefsir anabilim
dalinda ders ve tez doénemindeki goézlemlerimiz sonucu elde ettigimiz verilerle, yazili
materyallerden elde ettigimiz verilerden istifade edilmistir. Bu ¢alismadaki veriler Tefsir anabilim
dalh VI. koordinasyon toplantisinda belirlenen kriterler cercevesinde ele alinacaktir.

2.3 Verilerin Analizi

Temel islam Bilimleri Tefsir anabilim dalinda yasanilan problemler Tefsir anabilim dali VI.
koordinasyon toplantisinda belirlenen kriterler cercevesinde betimsel analiz yontemi ile ele
alinacak olup, kendi degerlendirmelerimize de yer verilecektir. Bu degerlendirmelere calismanin
tartisma ve 6neri bélimuande deginilecektir.

3. BULGULAR

3.1 Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Temel islam Bilimleri yiiksek lisans egitiminin 6grenciden kaynaklanan problemlerinin basinda
yuksek lisans egitimine basvuran 6grencilerin bir kisminin alana dair yeterli alt yapiya sahip
olmamasi gelmektedir. Bu da haliyle egitimin kalitesini etkilemektedir. Ozellikle ilahiyat Lisans
Tamamlama programindan (ILITAM) mezun olan ogrencilerle alan disi Temel islam Bilimleri
alaninda yuksek lisans egitimine basvuran 6grencilerin buyutk sikintilar yasadiklari gérulmektedir.
Bu noktada karsilasilan problemlerin basinda 6grencinin Arapc¢a'ya, alana dair literatlr bilgisine ve
analitik distnce yapisina sahip olmamasi gelmektedir.

Temel islam Bilimleri yiksek lisans egitiminin égrenci kaynakli bir diger sorunu ise devam
problemidir. Memur olan ve Diyanet isleri Baskanliginin ihtisas Egitim Merkezlerinde egitim géren
ogrencilerin yuksek lisans egitimine yeterince egilemedikleri bu sebeple ders gecme, seminer ve
tez yazma surecinde problem yasadiklar gérilmektedir. Erkek Ogrencilerin askerligi tecil igin
yuksek lisans egitimine kaydolmasi sebebiyle devama dikkat etmedikleri de gbzlemlenmektedir. Bu
durum da yuksek lisans egitiminin kalitesini etkilemektedir.

Temel islam Bilimleri yiksek lisans egitiminin égrenci kaynakli bir diger problemi ise derslere ve
Odevlere gereken ilginin goésterilmemesidir. Bolumuan &grencinin beklentilerini karsilamamasi ve
O0grencinin altyapisinin yetersizligi onu derslere gereken ilgiyi gdostermesine engel olmaktadir. Bu
durum da egitimin basari duzeyini etkilemektedir.

Meseleye 6gretim Uyesi acisindan bakildiginda da bazi problemlerle karsilasilmaktadir. Bunlardan
birisi alisilagelen ezberci sistemin devam ettirilip 6grenciye yeterli derecede arastirma
yaptirilmamasidir. Temel islam Bilimlerinde ezbere dayali alanlar olmakla birlikte, égrencilere
sadece sinav odakli ezberci yontemle ve 6gretim Uyesi merkezli bir egitim verilmesi 6grencinin
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yetismesini olumsuz etkilemektedir. Analitik disinmenin son derece dnemli oldugu lisansisti
egitimde derslerin hoca merkezli anlatiimasi ve arastirma 6devlerinin bir seminerle sinirl
tutulmasi, bu egitimin tez asamasinda buUyUk problemlerin yasanmasina sebep olmaktadir.
Ozellikle ILITAM ya da baska lisans programindan mezun olup Temel islam Bilimleri bélimuinde
lisansUstu egitim alan bir 6grencinin -istisnalar géz énunde bulundurulmak kaydiyla- alana dair
altyap! ve analitik disiinme yeteneginin eksikliginden 6tirt derslerde basarili olma sorununun
yani sira Dag (2013) daha once bir arastirma deneyimi yoksa bu tez konusu se¢imi ve tez yaziminda
bircok problemle karsilastigl ya da tezini bitiremedigi gorilmektedir. Bu sebeple lisans egitiminde
Orgun Ogretim ile bitirme tezlerinin 6grencinin bilimsel ve fikri agcidan dnemi bir kez daha ortaya
ctkmaktadir.
Ogretim Uyesi merkezli bir diger problem ise seminer ve uzmanlik alan derslerine gerekli 6nemin
verilmemesidir. Danismanindan yeterince ydnlendiriimeyen 6grenci kaynaklara ulasma ve tez
yazma surecinde buyuk sikintilar yasamaktadir. Bu durum istenilen kalitede calismalarin ortaya
¢ikmasina engel oldugu gibi, Ogrencilerin ylksek lisans egitimini birakmalarina da neden
olmaktadir.
Meseleye egitim sistemi acidan bakildiginda da bazi problemlerle karsilasiimaktadir. Ozellikle son
yilllarda 6grenci kontenjanlarin yuksek tutulmasi lisansistl egitimi olumsuz etkiledigi gibi
danismanlarin gerek ders gerekse tez doneminde &grencilerle birebir ilgilenebilmesini cogu zaman
muUmkun kilmamaktadir. Bu durum 6grenci merkezli arastirmalari da olumsuz etkilemekte, ezberci
egitim sistemine neden olmaktadir.
Egitim sistemine bagl olan bir diger problem ise, 6zellikle 6gretim Uyesi kadrosu tamamlanmayan
fakultelerde 6grencilerin anabilim dalina goére degil, b6lum bazinda ders segmeleridir. Bu durum
Ogrencinin alaninda yeterince uzmanlasamamasina neden oldugu gibi, 6grenciye istemedigi bir
dersi se¢mesi Katilmis, Celik ve Kop (2013) ve farkli alandaki bir 6gretim Uyesinin danismanlk
yapmasi gibi bir baska probleme de sebep olmaktadir. Danisman, 6grenciden uzmani oldugu
alandan tez konusu se¢mesini istediginden bu durum &grencinin istemedigi bir konuyu ¢alismasina
da neden olmaktadir. Bu durum da yazilan tezin kalitesini etkiledigi gibi, 6grencinin egitimi
birakmasina varan sikintilar yasamasina neden olmaktadir.
3.2 ikinci Alt Amaca iligkin Bulgular
Temel islam Bilimlerinden olmasi acisindan Tefsir Anabilim dalinin temel sorunlar diger anabilim
dallarinin temel sorunlar aynidir. Bununla birlikte her anabilim dalinin kendisine ait sorunlari
bulundugu gibi Tefsir anabilim dalinin dakendine has sorunlari bulunmaktadir. Bu sorunlar gesitli
platformlarda dile getirilmektedir. Biz bu c¢alismada VI. Tefsir Anabilim Dali Koordinasyon
Toplantisinda belirlenen kriterler ¢cercevesinde yliksek Ulkemizdeki tefsir anabilim dali yuksek lisans
egitiminin sorunlarini ele alacagiz. Bu toplantida Tefsir anabilim dali yuksek lisans seviyesi icin su
kriterler belirlenmistir:
1. Arastirma tekniklerini 6grenerek alani ile ilgili arastirmalari iceren bibliyografyalari
taramak,
2. Tefsirle ilgili problemleri ve konulari sebepleri ile tanimak ve bunlarin analizini yapabilmek,
3. Kur'an yorumunun tarihi stire¢ icindeki olusumunu ve gelisimini bilmek, yapilan yorumlari
degerlendirmek,
4. Tefsir ekollerini; ortaya cikislari, anlama yoéntemleri, yorum farliliklari ve sebepleri ile
bilmek,
5. Tefsirle ilgili fikirlerin, dusUncelerin ve verilerin farkinda olmak ve bunlan
degerlendirebilmek,
6. Miufessirlerin anlama ve yorumlama yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmak,
7. Tarihi surec icinde Kur'an yorumunun olusumunu ve gelisimini taniyarak yapilan yorumlari
degerlendirme becerisi kazanmak,
8. Tefsir kaynaklarini tanimak, mukayese edebilmek ve yararlanabilmek,
9. Kur'an kelimeleri ile ilgili temel lUgat ¢calismalarini kullanma ve kavramsal/semantik analiz
becerisini kazanmis olmak,
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10. Kur'an mealini en az bir defa okumus olmak ve Kur'an'in icerigini tanimak,

11. Tefsir metinlerini mukayeseli olarak okuyup anlamak,

12. Kuran temalarini Kitab-1 Mukaddes'ten karsilastirmali olarak okuyabilme becerisini

kazanmak (Caliskan 2009; Kirca 2010).

Egitimde uzmanlasma seviyesinin ilk basamagi olmasindan 6turt Tefsir anabilim dalinda en cok
kriterin ylksek lisans seviyesi icin belirlendigi gorilmektedir. Tefsir Anabilim dal VI. Koordinasyon
Toplantisinda belirlenen bu on iki kriter ayni zamanda anabilim dalinin sorunlarina da isaret etmesi
acisindan onemlidir. Simdi bu kriterler ¢cercevesinde Tefsir anabilim dalina dair sorunlara ve ¢6zim
Onerilerine deginelim.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonuglar
Ulkemizde bircok anabilim dalinda oldugu gibi Tefsir anabilim dalinda da koordinasyon toplantilari
duzenlenmekte ve bu toplantilarda alana dair sorunlar ve ¢6zim ©nerileri gindeme
getirilmektedir. 2004 yilindan itibaren her yil farkli bir ilahiyat fakiltesinin ev sahipliginde
gerceklesen bu toplantilarin altincisi 03-05 Temmuz 2009 tarihinde Atatiirk Universitesi ilahiyat
Fakultesi ev sahipliginde Erzurum’da gerceklestirilmis olup bu toplantida tefsir egitimine dair lisans,
yuksek lisans ve doktora egitimi icin cesitli kriterler belirlenmistir. Bu toplantida lisans egitimi icin
sekiz, yuksek lisans egitimi icin on iki ve doktora kriterleri icin sekiz toplamda yirmi sekiz madde
belirlenmistir. Bu kriterler alana dair problemleri yansitmasi agisindan da 6nemli olmakla birlikte
bazi degisiklik ve eklemelere de ihtiya¢ duymaktadir. Biz bu calismada sadece yUksek lisans egitimi
icin belirlenen on iki kriter cercevesinde anabilim dalina dair sorunlari ele alacagz.
Tefsir anabilim dali VI. koordinasyon toplantisinda en cok kriterin alana dair uzmanlasmanin ilk
adimi olmasi sebebiyle ylksek lisans asamasi icin belirlendigi gbéze carpmaktadir. Bu kriterlerin
belirlenmesinde 6grencinin arastirma yapabilmesi ve alana dair farkh gorusler arasinda yorum ve
degerlendirme yapabilmesi hedeflerine odaklandigi anlasiimaktadir. Bu on iki kriter Tefsir anabilim
dalinin ylksek lisans egitiminde temelde on iki sorunun olduguna da isaret etmektedir. Kriterler
incelendiginde Tefsir anabilin dalinin yiksek lisans egitimine dair problemlerin temelinde Arap dili
ve literatlr konusundaki eksikliklerin yattigi gortlmektedir. Bu kriterler yUksek lisans tefsir
anabilim dalinda su sorunlari akla getirmektedir:

1. Arastirma yontemleri ve teknikleri bilgisinin ve uygulamasinin yetersizligi,
Alana dair problemlerin farkinda olamama ve bu problemleri degerlendirememe,
Tefsir tarihi surecteki gelisimine iliskin farkli gorusleri degerlendirememe,
Tefsir ekollerine dair alt yapinin eksikligi sebebiyle alana dair degerlendirme yapamama,
Literattire vakif olamama sebebiyle farkli gérusleri tespit edip degerlendirememe,
Tefsirlerdeki farkli anlama ve yorumlama yontemlerini degerlendirememe,
Alana dair yeni yorumlarin farkinda olamama ve bunlari degerlendirememe,
Tefsir kaynaklarini taniyip onlardan yararlanamama,

9. Arapcaya hakimiyetsizlik sebebiyle lenguistik yorum yeteneginin gelismemis olmasi,

10. Kur'an'inigerigine vukufiyetsizlik,

11. Tefsir metinlerini mukayeseli okuyup anlayamama,

12. Kur'an arastirmalarinda diger ilahi kitaplardan istifade etmemek ve bu kitaplar arasinda

mukayese yapamamak.

4.2 Tartisma
Calismamizin bu bélimunde Tefsir anabilim dalina dair bu on iki problemi tartismaya gecebiliriz.
4.2.1 Arastirma Tekniklerini Bilememe ve Alani ile ilgili Arastirmalari iceren Bibliyografyalari
Tarayamama Sorunu
Bir konudaki bilgileri elde edip bilimsel bir bakis acisiyla analiz ederek sonuca ulasmanin
yontemlerini ifade eden arastirma ydntem ve teknikleri terimi bilgiye ulasiimasi, bilginin
yorumlanmasi ve yeni bilginin Uretilmesi agisindan buyuk bir éneme sahiptir. Bibliyografyalar ise
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bilginin aktarilmasinda ve uretilmesinde katkisi olan eser ve yazarlarin taninmasi, bu agidan bilgiye
hizlica ulasilmasi ve yeni bilgilerin Uretilmesi adina buyuk 6neme sahiptir. Bu sebeple birkag
konuya deginmek gereklidir. Birincisi sadece Tefsir anabilim dalinda degil tim bilim dallarinda
arastirma yontem ve teknikleri dersinin sadece ytksek lisans seviyesinde degil, ortadgretim
seviyesinden itibaren verilmesi elzemdir. ilkégretimden yiiksekdgretime kadar 6gretmen/égretim
Uyesi merkezli egitimin yapildigi Ulkemizde 6grencileri arastirmaya dahil etmek onlarin bilgiye
ulasmadaki motivasyonunu artirmanin yani sira, bilginin kalici olmasini saglayacak ve 6grencinin
analitik disunme yetenegini de gelistirecektir (Alpar, Batdal ve Avci, 2007). Bu itibarla arastirma
yontem ve teknikleri dersinin orta 6gretim seviyesinden itibaren verilmesi zorunlulugu her gecen
gun daha cok hissedilmektedir.

Tefsir anabilim dali icin de lisansustl egitimde 6gretim Uyesi merkezli ders anlayisinin birakilip
arastirma merkezli egitim modeli esas alinmalidir. ikinci olarak arastirma yéntemine dair teorik
bilgiyi elde eden 6grenciye arastirma yaptirilarak bu bilgilerin pratige yansitiimasi saglanmalidir.
Bunun i¢in seminer &devi ile yetinilmemeli, seminer édevinin yaninda 6grenciye baska arastirma
Odevleri de verilmelidir. Ayrica lisansUstlu egitimde seminer dersinin yeterince énemsenmemesi,
Ogrencinin tez sec¢imi ve yaziminda zorlanmasina neden olacagindan bu derse gereken dnemin
verilmesi ve danismanin 6grencisini gerek seminer 6devi gerekse tez asamasinda takip edip
yonlendirmesini zorunlu kilmaktadir. Seminer asamasinda yeterince yonlendiriimeyen ve takip
edilmeyen o6grencilerin tez konusu belirleme ve yazma konusunda oldukca zorlandiklari
gorulmektedir (Akbulut, Sahin, Cepni, 2013; Karadas, 2013).

Bibliyografyalar bilgiye ulasma becerisi kazandirmanin yani sira literatird elde etme ve
arastirmaciya bir perspektif sunma agisindan da énemlidir (Abay, 2012). LiteratUr bilgisine sahip
olmanin zorunlu oldugu ve insani merkeze alan sosyal bilimlerin bir dali olan tefsir ilmi ayni
zamanda mdufessirler tarihi demek oldugundan bibliyografyalar sadece tarihi bilgi veren eserler
olmasi agisindan degil, Kur'an yorumlarinin tarihi arka planina ulasip dogru ve yeni yorumlara
ulasiimasi acisindan da énemlidir. Bununla birlikte tim islami ilimlerde oldugu gibi égrenciler
literatUr bilgisini sikici oldugu gerekcesiyle yeterince dnemsemediklerinden bu alanin timunde
oldugu gibi alana dair bibliyografyalari tanima ve kullanma konusunda yetersiz kalmaktadirlar.
Arastirma yontemleri ve teknikleri dersinin her alana 6zel olarak verilmesi ve 6grenciye arastirma
ddevlerinin verilmesi, bu édevlerin verilirken glincel ya da 6grencinin ilgi duydugu bir konunun
secilmesi bu problemi buyUk oranda ortadan kaldiracaktir. Bu itibarla tefsir ilmine iliskin “Tefsir
Arastirmalarinda Yontem” adl bir dersin okutulmasi geregi ortadadir (Polat, 2005).

4.2.2 Tefsirle ilgili Problemleri ve Konulari Sebepleri ile Tanimama ve Bunlarin Analizini
Yapamama Sorunu

Problemi tanimak ve ¢6zUmunU bulmak icin bizzat konunun merkezinde bir ¢alisma yapilmasi
zorunludur. Tefsir anabilim dali icin de ayni durum gecerli olmakla birlikte alana dair problemlerin
uzmanlar tarafindan bile tespit edilebildigini séylemek mimkiin degildir. Ulkemizde tefsir ilmi icin
son donemde yazilmis birkac¢ eserin disinda calisma bulunmamaktadir (Demirci, 2012; Karagoz,
2012; Simsek, 2014). Bu ¢alismalarin da metodolojik problemler ve ¢6zum yollarini arastirmaciya
gosterip onlara ufuk cizmekten ziyade belli konulara ve ekollere yonelik problemleri ele aldigi ve
buyuk oranda daginik halde bulunan bilgileri derlemekten Oteye gidemedigi gorulmektedir.
Bununla birlikte son dénemdeki bu calismalar, ileriki arastirmalar agisindan umut vericidir. Tefsir
ilminin uzmanlar bile sahaya dair problemleri tespit konusunda yetersizken 6grencinin bu konuda
yetkin olmasinin beklenmesi de pek adil gérinmemektedir.

Durum bdyle olunca Ulkemizde tefsir anabilim dalinda ders veren 6gretim Uyelerinin alana ydnelik
problemleri fark ettirmeye yonelik 6grencileri yonlendirmeleri de yetersiz kalmaktadir. Bu sebeple
arastirmacilar elestirel okumaya ©nem vermelidir (Gokkir, 2005). Ogrenciyi sahaya dair
problemlerin tespitinde en ¢ok gelistirecek olan yontem elestirel okuma ve arastirmadir. Alana dair
problemleri daha cok arastiran ve elestirel bir bakis agisina sahip 6grencilerin tespit ettikleri ve
derslerde goériis belirtmede daha aktif olduklar gérilmektedir. Onceden arastirma yapmamis bir
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O6grencinin konuya dair problemleri tespit etmesi ve bu soruna ¢6zim bulabilmesi mimkun
degildir.

Lisansustu egitimde bu sorun en ¢ok tez konusu belirleme ve yazma strecinde kendisini
gostermektedir. Alaninda yeterli bilgisi olmayan 6grenci dolayli olarak problemleri de tespit
edememekte ve tez konusu belirlemekte zorlanmaktadir. Danismaninin tavsiyesi tzerine belirledigi
tez konusunu ise alana dair bilgi ve ilgi eksikligi sebebiyle degistirmek zorunda kalmakta ya da
lisansustu egitime devam edememektedir. Bu da 6grencinin yillarinin ve emeklerinin zayi olmasi
demektir. Yazilan tezler de analitik bir distince yapisi yerine nakilci bir bakis agisiyla yazilmakta, ya
da bu durum Ogrenciyi intihale sevk etmektedir (Karadas, 2013). Bu asamada bilgiler
degerlendirilemedigi icin yeni bilgi elde edilememekte ve gerekli bilimsel sartlara haiz bir tez de
yazilamamaktadir. Bu durum da egitimden hedeflenen sonuca ulasiimasini mimkin
kilmamaktadir.

4.2.3 Kur'an Yorumunun Tarihi Siireg icindeki Olusumunu ve Gelisimini Bilmememe, Yapilan
Yorumlari Degerlendirmeme Sorunu

Bir konuda degerlendirme yapabilmek o konudaki bilgilerin elde edilmesiyle mimkundur. Tefsir
ilminde de yeni bilgilere ulasmak icin tefsir tarihi, tefsir usull ve ayetlere iliskin yorumlara vukufiyet
Onem arz etmektedir. Bu konuda lisans egitimindeki basarisizlik ytksek lisans egitiminde kendini
gostermektedir. Basarisizligin ders kitabi ve 6g8renci ve 6gretim Uyesinden kaynakli nedenleri
bulunmaktadir. Materyal agisindan tefsir tarihi ve usuliine iliskin calismalarin yetersizligi ortadadir.
Ozellikle Glkemizde tefsir tarihine iliskin eserler hem sayica az hem de mevcut eserler daha ¢ok
tarihi bilgiye yogunlasmakta ve 6grenciye tarihi arka plan noktasinda istedikleri bilgiyi buttncul
olarak verememektedir (Caliskan 2005). Bu da 6grencinin derse yoénelik ilgisini olumsuz
etkilemekte ve analitik dusinme yapisi kazanmasina engel olmaktadir.

Tefsir usuline iliskin materyal tefsir tarihine oranla daha fazla olmakla birlikte bu eserler icerik
acisindan tum konular kapsamadigl gibi, yontemi itibariyle ilk donem eserlerini taklitten Gteye
gecememektedir. Bu eserlerde de onceki bilgiler tekrar edildigi ve yontemden ziyade ezbere
yonelik bilgiler verilmesi sebebiyle yetersiz kalmaktadir. Bu duruma bazi 6gretim Uyelerinin lisans
egitiminde okutulan eserleri lisansustl egitimde okutarak 6grencinin seviyesine uygun kitap
se¢memesi ve dersleri de bu kitaba gore anlatmasi eklenince, alana dair ¢calisma gayreti icerisindeki
ogrencilerin sevki iyice kirlmaktadir.

Meseleye 6grenci acisindan bakildiginda da problem bulunmaktadir. Ogrenciler tefsir tarihi ve
literature iliskin konulara yeterli ilgiyi gdstermemekte, bu sebeple de tarihi sirecteki yorumlari
anlama ve degerlendirmede zorluk ¢cekmektedirler. Bu sebeple -son donemde artis kaydedilse de-
bu iki alandaki tez calismalarinin diger konulara oranla sénuk kaldigi gézlemlenmektedir (Tuncer,
2012). Sosyal bilimler olmasi agisindan literatur ve tarihi bilginin gerekli oldugu tefsir ilminde
konuyu anlayip yeni yorumlara ulasmak icin 6grencinin de tarihi bilgilere, yorumlara ve literatur
bilgisine gerekli 6zenin gdstermesi sarttir. Durum bdyle olunca 6grenci ezbere yonelmekte, derse
sadece sinavi gegmek amaciyla ¢alismakta bu sebeple dnceki bilgiler ile sonraki bilgiler arasinda
bag kuramadigi icin konuyu anlayamadigi gibi, yeni ¢ikarimlar da yapamamaktadir.

4.2.4 Tefsir Ekollerini; Ortaya Cikislari, Anlama Yéntemleri, Yorum Farliliklari ve Sebepleri ile
Bilememe Sorunu

Tarihi suregte Kur'an cok farkli agilardan tefsir edilmistir. Bu sebeple tefsir ekolleri ortaya ¢ikmis
her mufessir de uzmani oldugu ilmi alan ve mezhebi tutum cercevesinde ayetleri yorumlamistir
(Kaya, 2015; Kirca, 2009). Kur'ani anlama gayreti icerisindeki 6grencinin de tefsir ekollerine iliskin
bilgilere tam olarak vakif olmasi, yorum farkliliklarina sebep olan unsurlar tespit edip farkl
gorusleri degerlendirebilmesi gerekir. Arastirma yapabilmek ve bir sonuca varabilmek i¢cin hangi
bilginin nerede oldugunu bilmek kadar, o bilginin ortaya ¢ikmasina sebep olan unsurlari da bilmek
gerekir. Bu agidan lisans egitiminde tefsir ekolleri dersinin en azindan se¢gmeli olarak okutulmasinin
lisansustu egitimi olumlu anlamda destekleyecegi kanaatindeyiz.
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Diger taraftan bu bilgiye sahip olmayan yUksek lisans Ogrencisinin tefsirlere tUm Kur'an
yorumlarinin ayni oldugu dustncesiyle yaklasmasi, bir konuyu arastirirken bilgiye ulasmasini
zorlastirdigi  gibi, bazen yorumlar arasindaki farklligi tespit etmesini ve bu farklliklan
degerlendirmesini de mumkun kilmamakta, dolayisiyla Kur'ani bilgiyi degerlendirmekte hataya
dismesine neden olmaktadir (Kirca, 2009). Buna bir de mezhebi dusuncenin merkeze alinip,
6grencinin muntesibi oldugu dustncenin disindaki fikirleri gormezden gelmesi de eklenince durum
daha vahim hal almaktadir. Bu sebeple yuksek lisans egitiminde sistematik ve analitik distnceye
ulasabilmek icin tefsire dair bilginin kategorize edilmesi, tUm yodnleriyle islenmesi ve tefsir
metinlerinin karsilastiriimali olarak okutulmasi 6nem arz etmektedir.

4.2,5 Tefsirle ilgili Fikirlerin, Diigiincelerin ve Verilerin Farkinda Olamama ve Bunlari
Degerlendirememe Sorunu

Yasamdaki strekli gelisimden tefsir ilmi de payini almistir. Her dénemde degisen ihtiyag ve bilgiler
arastirmacilarin Kur'an'a yaklasimini da sekillendirmis, haliyle ortaya yeni yorumlar cikmakla
birlikte, eski yorumlarda da degisiklikler meydana gelmistir (Kaya, 2016). Bu gelismeler tefsir ilmine
dair son zamanda yazilan makale ve kitaplarin sayisinda da kayda deger bir artisa neden olmustur.
Bu sebeple tefsir ilminde uzmanlagsmak isteyen kisilerin yeni gérus ve c¢alismalar surekli takip
etmesi ve bu fikirlerden haberdar olmasi gerekmektedir. Bunun icin de literatiru takip etmek ve
surekli okumak 6nemlidir. Bunun da ylksek lisans egitiminde arzu edilen seviyede oldugunu
soylemek muimkin degildir. Okuma ve arastirma yapanlarin bircogu da calismaya sistematik ve
elestirel bakis agisiyla yapmadiklarindan verim elde edememektedir. Yuksek lisans 6grencisinin
tefsire dair literatiru surekli takip etmesi ve okumasi, ortaya cikan yeni dustncelerin farkinda
olmasi kendisini yetistirmesi ve yeni fikirlere ulasmasi adina son derece dnemli oldugu gibi,
akademik urunler ortaya koymasi agisindan da énemlidir. Nitekim yapilan arastirmalar tez konusu
secerken literatire hakim olmayan 6grencilerin problem yasadigini ortaya koydugu gibi, Akbulut ve
digerleri (2013) bu 6grencilerin tez yaziminda da bazi problemlerle karsilastiklari gértlmektedir. Bu
durum tezlerde ayni konunun yakin tarihlerde bile farkl kisilerce calisiimasi ve belli konulara
odaklanilarak yeni ihtiya¢ ve problemlere ydnelik calismalar yapilmamasi gibi bilimsel ve 6zgin
olmayan sonuglar da dogurabilmektedir.

4.2.6 Miifessirlerin Anlama ve Yorumlama Yéntemlerini Bilememe Sorunu

Bu kriteri aralarindaki bag sebebiyle dérdinci baslikla birlikte degerlendirmek gerekmektedir.
Mufessirin bilimsel ve mesleki tutumu onun tefsir yontemini de belirlemektedir (Kirca, 2009).
Dorduncu kriterde belirttigimiz gibi, ayetlerin birden fazla tefsiri mimktndir ve buna sebep olan
unsurlardan biri de her mufessirin ayetleri anlama ve yorumlama yénteminin farkli olmasidir
(Kaya, 2015). Kur'an anlamaya ¢alisirken bu durumu g6z éniinde bulundurmayan 6grencilerin,
mufessirin ¢ikarimini kimi zaman anlamadig yahut yanls anladigl ya da satir aralarinda vermek
istedigi mesajlarin farkinda olmamasi sebebiyle eksik anladigl gdzlemlenmektedir. Bu sebeple
mufessirin tefsir yontemi hakkindaki bilgiye vukufiyet, yorumun dogru anlasilabilmesi ve yeni
yorumlarin énunun agilabilmesi adina gereklidir.

4.2.7 Tarihi Siire¢ icinde Kuran Yorumunun Olusumunu ve Gelisimini Taniyarak Yapilan
Yorumlari Degerlendirememe Sorunu

Her fikir tarihsel ve bilimsel bir temele ve olgunluk strecine sahiptir. Bir fikri dogru anlayabilmek
icin o fikrin tarihi arka planini ve gecirdigi asamalarin bilinmesi zorunludur. Tefsir ilminde de
sadece mufessirinin yorumuna odaklanip, o fikrin tarihi strecinin dikkate alinmadan anlayip
yorumlamaya calismasi 6grencinin Kur'an yorumunda hatali sonuca ulasmasina neden olmaktadir.
islam tefsir geleneginde mezhep olgusunun Kuran yorumunda 6énemli bir yeri oldugu
dustnuldinde hemen her miufessirin ayetlere mensubu oldugu mezhebi savunmak ya da
mezhebine muhalif distinceyi curttmek amach yaklastig bir gercektir (Caliskan, 2012). Bu acidan
bakildiginda Kur'an tefsirinde yapilan yorumlarin arka planindaki mezhemi, sosyal ve siyasi
etmenlerle, bu yorumlarin tarihi strecteki gelisiminin farkinda olarak yapilan yorumlar ¢grencinin
daha saglikli bir sonuca ulasmasina yardimci olacaktir. Bu sebeple 6grencinin Kur'an yorumlarini
degerlendirirken mumkdn oldugu kadar mufessirin yasadigi doénemin sartlarini géz o6ninde
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bulundurmasi, anakronizme dismemesi, yorumlarin tarihi arka planina dair bilgilere vakif olmasi
gereklidir (Oztuirk, 2007).

4.2.8 Tefsir Kaynaklarini Tanimama, Mukayese Edememe ve Yararlanamama Sorunu

Bir eserden tam anlamiyla istifade edebilmek o eser hakkinda bilgi sahibi olmakla mumkudnddar.
islam geleneginde her miifessirin tefsir yazma sebebinin farkli olmasi ve tefsirlerin iceriginin de
farkhlasmasina neden olmustur (Kogyigit, 2012). Buna mukabil birbirinin 6zeti kabul edilebilecek
tefsirlerin sayisi da bir hayli fazladir. Bu durum tefsirlerden tam olarak istifade icin bu &zelliklerinin
bilinmesini zorunlu kilmaktadir. Ogrencinin tefsir kaynaklarinin mahiyeti ve yéntemi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamasi onun bilgiye ulasmasini ve ulastigl bilgiyi dogru yorumlamasini ve
farkli gérusler arasinda mukayese yapmasini engellemektedir. Bu agidan mukayeseli tefsir okumasi
hem 6grencinin literatlr bilgisinin artmasina hem ayni konuda farkli yorumlara ulasabilmesine
hem de bu yorumlar arasinda mukayese yapabilmesine olanak saglayacaktir. Ogretim Uyesinin
ders ve danismanlik déneminde Ogrencileri yorumlar arasindaki farkhliklari gérebilmesi ve bu
yorum farklliklarini degerlendirebilmesi icin mukayeseli okumaya yonlendirmesi, énem arz
etmektedir. Tez calismalarinda da mukayeseli konularin verilmesi 6grencinin bu yeteneginin
gelismesi ve yeni sonugclara ulasmasi adina énemlidir. Maalesef mukayese yetenegi gelismedigi icin
O0grenciler tez konusu olarak karsilastirmali calismalara yonelmemektedirler. Son doénemde
mukayeseli calismalarin sayisi artsa da istenilen dizeyde olmadigl ortadadir.

429 Kuran Kelimeleri ile ilgili Temel Ligat Cahsmalarini Kullanamama ve
Kavramsal/Semantik Analiz Becerisini Kazanamama Sorunu

Tefsirde ilk asama Arapga indirilen Kur'anin kelimelerini tahlil etmekle baslar. Bu tahlilin de iki
asamas! bulunmaktadir. ilk asama, kelimenin anlamini tespit etmektir ki daha ¢ok garibu’l-Kur'an
ilminin kapsamina girmektedir. Bir digeri ise Kur'an butunlugu cercevesinde Allah’in bu kelimeye
yukledigi anlamin tespitine yoneliktir ki bu da semantik analiz kismina dahildir (Gezgin, 2015).
Peygamberimizin de tefsirinin biytk bolUmini bu yénteme dair 6rnekler olusturmaktadir. Tefsir
ilminin ilk asamasini olusturan bu konudaki kriter icin yutksek lisans asamasi oldukca ge¢ bir
donemi ifade etmektedir. Bu asamanin lisans doneminde 6grenciye kazandirilmasi daha dogrudur.
Farkli anlam tabakalarina sahip Kur'an'i anlamak icin Arap dilinin inceliklerini bilmek gereklidir. Bu
sebeple Arapcayi bilmeyenlerin Kur'an'i tefsir etmelerinin caiz olmadigi belirtilmistir (Zerkesi, 1957).
Kuran'in dili Arapca oldugu icin bu dile vukufiyet islami ilimlerle ilgilenen herkes icin gereklidir.
Arapca problemi ilahiyat egitiminin en basta gelen sorun olarak karsimizda durmaktadir. Bu
problemi ¢ézemeyen égrencinin islami ilimlerdeki, dolayisiyla tefsirdeki basari orani da disik
olacagindan, Arapca bilmeyen ya da Arapca seviyesi disuk olan yuksek lisans 6grencileri iceriginde
Arapca olmayan derslere yonelmektedirler. Bu da 6zellikle b6lum bazinda ders agan yuksek lisans
kurumlarinda, farkl anabilim dallarinda ders secilmesi sebebiyle 6grencinin belli anabilim dalinda
uzmanlasamamasina neden olmaktadir. Tez asamasinda ise konunun tespitinde alani
daraltmasinin yani sira 6grencinin, ufkunu acacak zengin yorum hazinesinden de mahrum
kalmasina sebep oldugu gibi, bu slrecte 6grencinin ikinci derece ya da tercime kaynaklara
muracaat ettigi, bu sebeple de baz bilgileri yanhs anladigl ve yanlis aktardigi goérulmektedir
(Karadas, 2013). Bu sebeple temel islam bilimleri yiksek lisans egitimine dil problemi olmayan
ogrencilerin segilmesi, hatta bu 6grencilerin s6zlU sinavla ya da basvuruda belirli dil puanina sahip
olma kosuluyla bu egitime alinmasi gerekmektedir.

4.2.10 Kur'an Mealini Okumama ve Kur'an'in igerigini Tanimama Sorunu

Mealler farkli anlamlara muhtemel olan ayetlerden ¢ogunlukla birini tercih eden calismalar oldugu
icin Kur'anin manasini tam olarak yansitmalari mimkin degildir (Kaya, 2014). Bu sebeple Kur'an
hakkinda dogru ve butuncul bakis agisina sahip olmak isteyen yuUksek lisans seviyesindeki
Ogrencinin ayetleri mealden degil, orijinal dilinden anlamaya ¢alismasi gerekmektedir. Bu yonuyle
lisans 6grencileri icin tavsiye edilse de uzmanlik seviyesinde egitim alan yuksek lisans 6grencisi igin
mealler ancak terciime farkhliklarini gérmeleri agisindan yardimci kaynak olarak énerilebilir.
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Kur'an'in icerigini tanimak ve Kur'an'i anlayarak bastan sona okumak icin yUksek lisans seviyesi
oldukca ge¢ bir donemdir. Bu sebeple 6grencinin lisans egitiminde bu seviyeye ulastiriimasi
gerekmektedir (Ozbek, 1999). Maalesef gerek lisans gerekse yiiksek lisans asamasinda Kur'an meali
ve icerigine yonelik dersler yeterli seviyede degildir. Bu sebeple lisans programlarina segmeli de
olsa “Kur'an meali” ya da “Kuran'l tercime teknikleri” adinda ders konulmasinin gerekliligi
ortadadir. Kur'an mealini, icerik ile takviye etmek ve 6grenciye butuncul bir Kuran anlayisi
kazandirabilmek icin “Kur'an'in ana konular” dersi segmeli de olsa lisans programina eklenmelidir.
Lisans déneminde bdyle bir egitim almayan 6grenci yuksek lisans egitiminde ayetlere anlam
vermede, dolayisiyla murad-i ilahi'yi anlamakta zorlanmaktadir. Lisans déneminde verilmeyen bu
egitimin ylksek lisansta tamamlanmasi da miumkin gérinmemektedir. Ogrenci Kuran'a dair bu
bilgileri lisans déneminde almali, yliksek lisans asamasinda ise kelimelerin orijinal anlamlari
Uzerinden ayetlerin muhtemel manalari ve Kur'anin ana konulari noktasinda daha derinlikli ve
mukayeseli tefsir okumalari yapabilecek asamaya gelebilmelidir. Maalesef, tefsir anabilim dali igin
her 6grencinin bu asamada oldugunu ifade edebilmek mimkun degildir.

4.2.11 Tefsir Metinlerini Mukayeseli Olarak Okuyup Anlayamama Sorunu

Sekizinci kriterin bir sonraki asmasi olarak degerlendirebilecegimiz bu baslikta ayni ayetin
tefsirinde 6grencinin farkli metinlerdeki gorusleri degerlendirebilmesi amaglanmistir. Lisans ve
yuksek lisans egitiminde okutulan tefsir metinleri yeterli diizeyde degildir. Osmanli doneminde
lisans egitiminde Beyzavi (0. 685/1286)nin Envdru't-Tenzil adl tefsirinin bitirildigi gbéz Onlne
alindiginda gunumduzdeki lisans ve yuksek lisans egitiminde okutulan tefsir meinlerinin ne kadar
yetersiz oldugu gorulmektedir. Bir de ylUksek lisans egitiminde tek bir metin okunmasi ve bu
okumalarin 6gretim Uyesi tarafindan yapilip, 6grencinin metin okumaya ve degerlendirmesine
dahil olmamasi, egitimden beklenen kaliteyi disturduglu gibi 6grencilerin metin okuma ve farkh
metin ve gorusler arasindaki farklihgi gorip degerlendirme yapabilmesine engel olmaktadir.

Bu sebeple tefsir egitiminin her iki asamasinda farkli metinler okutulmak suretiyle 6grencinin
degisik yorumlari gérmesi saglanarak bu yorumlar arasinda mukayese yapabilmelerine olanak
saglanmalidir. Ozellikle bu yéntem 6grenciye tez asamasinda yorumlari degerlendirip yeni
sonuglara ulasmasi agisindan da faydali olacaktir.

4.2.12 Kur'an Temalarini Kitab-1 Mukaddes'ten Karsilastirmali Olarak Okuyabilme Becerisini
Kazanamama Sorunu

Allah’in indirdigi tum kitaplarin birbiri ile irtibati bulunmaktadir. Sonra inen her ilahi kitap bir
oncekinin devami niteliginde olup onu tasdik edip acikladigi gibi (Kur'an, Bakara 2/46, 48) Kur'an da
kendisinden 6nceki kitaplari tasdik eden, temelde ayni hikumleri ihtiva eden ve bu huakdmlerin
bazilarini agiklayan en son ilahi kitaptir (Kuran Bakara 2/97; Yunus 10/37; Yusuf 12/111). Bu
kitaplar her ne kadar tahrif edilmis olsalar da (Nisa 4/46; Maide 5/13, 41) Kur'an'la bazi ortak
noktalari bulunmaktadir. Bu itibarla Kur'an tefsirinde dnceki kitaplardan yararlanmak, mukayeseli
arastirmalar yapmak elbette ki faydal olacaktir. Yuksek lisans égrencisi bir yana islami ilimler
sahasinda uzmanlasmis bu tarz calisma yapan 6gretim Uyesi sayisinin oldukca az oldugu goz
onune alindiginda Kur'an ile Kitab-1 Mukaddes arasinda mukayeseli ¢calismalarin istenilen duzeyde
olmadigl asikardir. Bu tir ¢alismalara ilginin az olmasinin en temel unsurlarindan birisi yabanci dile
vukufiyetsizlik olarak gérinmektedir. Bu tarz calismalar elbette ki tefsir ilmine katki saglayacak,
eski kitaplardaki tahrif edilen ve degisime ugramamis ayetlerle Kur'an ayetleri arasinda baglanti
kurularak battncudl bir bakis agisi saglanabilmesinin yani sira Kur'anin énceki kitaplari tasdik edici
yonu somut drneklerle agiga cikarilacaktir.

4.3 Oneriler

Tefsir anabilim dalinin ylksek lisans egitiminin sorunlari oldugu gibi lisans ve doktora egitiminin de
sorunlari bulunmaktadir. Bu sorunlar ancak ortadgretim asamasindan itibaren bu anabilim dalina
iliskin uzun soluklu bir programla ¢6zulebilir.

Tefsir anabilim dali yuksek lisans egitiminin sorunlarinlarinin temelinde Arapca ve literatur
problemi yatmaktadir. Bu iki problemin ¢6zulmesi alandaki sikintilari blyik oranda ortadan
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kaldiracaktir. Bunun icin de 6grenci yiksek lisans egitimine tefsir anabilim dalina iliskin temel
bilgileri ve yabanci dile hakimiyetini 6l¢en bir sinavla kabul edilmeli Karaman S., Bakirsi F. (2010) ve
ALES sinavinin etki orani dasurulmelidir.

Ogrencilere derslerde arastirma odevleri verilerek bu alanda yetismeleri saglanmalidir. Ayrica
mukayeseli metinler okutularak farkli gortsleri taniyarak bu gorusleri degerlendirme yetenegi
kazandirilmaldir. Bu metot 6grencinin dil problemini ¢6zmesine yardimci olacagl gibi literature
hakimiyetini de glclendirecektir. Ayrica derslerde yapilacak kitap ve makale muzakereleri ile
ogrencilerin fikri tartisma becerileri gelistirilerek alandaki problemlerin farkinda olmalari
saglanmalidir.

Seminer ve tez asamasindaki problemlerin asiimasi icin 6grenciye arastirma yontem ve teknikleri
dersi mimkunse anabilim dalinda alanin uzmani tarafindan verilmeldir. Bu surecte danismanlar
Ogrencilerini yakindan takip etmelidir. Seminer Odevlerinin tez yazimina 6n hazirlk olmasi
sebebiyle gerek 6grenci gerekse danisman tarafindan bu ddevler 6nemsenmeli, bu strecte alana
dair problemler ve yapilmasi gerekenler 6grenciyle paylasiimalidir. Tez asamasinda da danismanlar
Ogrencilerini yakindan takip edilmeli, tez yazimina ge¢meden 6grenciler tez yazim kurallan ve
yontem acisindan bilgilendirilmeli ve mutlaka 6grenciden tez projesi istenmelidir. Bu husus tezin
sistematik olarak yazilabilmesine ve bilimsel olmasina katki saglayacaktir. Bu hususlara dikkat
edilmesi durumunda tefsir anabilim dali yuksek lisans egitimi daha kaliteli hale gelecektir.
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Lisansustu Egitim Programlari Cercevesinde Kiraat Anabilim Dalinin
Problemleri ve C6ziim Onerileri

The Problems of Department of Recitation within the Scope of
Postgraduate Programs and Proposed Solutions

Murat AKKUS*

Ozet

Tirkiye'de ilahiyat/islami ilimler Fakultelerinde Temel islam Bilimleri, Felsefe ve Din Bilimleri, islam Tarihi ve
Sanatlari ve ilkdgretim Din Kultir( ve Ahlak Bilgisi Egitimi seklinde dért bélim vardir. Kiraat Ana Bilim Dali ise -
bazi Universitelerde Tefsir Ana Bilim Dalinin bir alt dali olarak degerlendirilmektedir- Temel islam Bilimleri
Bsluim icinde yer almaktadir. Bilindigi Gizere ilahiyat/islami ilimler Fakultelerinin temel iki 6nemli dersinden biri
Arapca digeri Kur'an-1 Kerim'dir. Kur'ani Kerim kiraati bir ders olmanin 6tesinde ¢ok farkl detaylari barindiran
ilmi bir derinlige sahiptir. islam ibadet alaninin olmazsa olmazi olan Kuran’i Kerim'in dogru égrenilmesi ve
okunmasi ibadetlerin sihhati agisindan zorunluluk tasidigl gibi Kur'an'in aciklanmasi ve yorumlanmasi icin de
gereklilik arz eder. Kiraat ilmi de Kur'an kelimelerinin nasil okunacagini tespit etmesi yonuyle ihtiyaca cevap
vermektedir. Iste fakiltelerde, Kur'dn kiraatinin ve tarihinin arastirildigi Gzerinde calismalar yapildigi birim
Kur'an-1 Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dalrdir. ilahiyat/islami ilimler Fakultelerinin lisans programlarinda
Kiraat Ana Bilim Dalinda Kur'an-1 Kerim'in usGline gére okunma teori ve pratiginin verilmesi, Kiraat ilmi ve
Kur'an kelimeleri Uzerindeki farkl kiraatlarin taninmasi hedeflenmektedir. Ayrica Kur'an harflerinin fonetigi ile
ilgili teorik bilgilerin yani sira bazi slrelerin ezber pratigi yaptirimakta, Kuran'in ile ilgili temel bilgilerin
kavranmasi amaglanmaktadir. Lisansustl programlar ise lisans programlarinin bir devami niteligi tasimaktadir.
Ancak lisans programlarinda yasanan problemlerin lisansistl programlardakine eklenerek ve degiserek geldigi
de bir vakiadir. Bu problemler YOK, fakilte, ilgili anabilim dalinin program kapsami, dersler ve icerikleri,
akademisyen ve 6grenci eksenli olabilmektedir. Tebligimizde problemlere yer verilecek ve ¢6zim O&nerileri
sunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Lisansusti Egitim, Program, Kiraat Ana Bilim Dali, Problemler, Céziimler.

Abstract

Faculties of Religious Studies/Islamic Sciences in Turkey offer four departments which are Fundamental Islamic
Sciences, Philosophical and Religious Sciences, Islamic History and Arts and Department of Primary School
Religious Culture and Moral Knowledge Teaching. The department of Recitation - also considered as a sub-
branch of the Department of Tafsir in some universities - is involved in the Department of Fundamental Islamic
Sciences. As is known, the two basic courses offered in faculties of Religious Studies/Islamic Sciences are Arabic
and Quran. Recitation of the Quran, far beyond being a course, possesses a scholarly depth that contains quite
different details. Learning and reciting the holy Quran, which is an indispensable part of Islamic worship, in an
appropriate way is not only a must for healthy worship and for the explanation and interpretation of the Quran
as well. The science of recitation also responds to the needs in that it determines how to read the words of the
Quran. Here, in the faculties, the study of the Qur'an and the history of the Qur'an has been carried out on the
unit is Department of Quranic Recitation. In the Department of Recitation in undergraduate programs of
faculties of Religious Studies/Islamic Sciences, it is aimed to give the theory and practice of reading according to
the method of Qur'an, recognize the recitation science and the different qiraats on the Qur'anic. Also give
theoretical information on the phonetics of Quran letters, teach how to memorize certain prayers and give
fundamental information on the content and the distribution of the topics of the Quran. Postgraduate
programs, on the other hand, have the characteristics of a follow-up of the undergraduate programs. However,
it is also true that the same problems that occur in the undergraduate programs are added to those in the
postgraduate programs. These problems can be related to YOK, faculty, the scope of the relevant department
program, courses and course contents, or academic staff and student-based. This paper will examine those
problems and propose solutions.

Keywords: Postgraduate Education, Program, Department of Recitation, Problems, Solutions.
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1. GIRIS

Kur'an-1 Kerim, Hz. Peygamber’e (s.a.v.) vahyedilen ilahi bir mesajdir. Hz. Peygamber, bu mesaji
Cenéb-1 Hak'tan almis, aciklamis, anlasilmasini saglamis ve hayata tatbik etmistir. Basta Hz.
Peygamber'in egitiminden gecen Sahabe olmak Uzere bitin Maslimanlar, vahyedilen ayetlerden
murad-1 ilahlyi anlamaya calismislardir. Kur'dn-i Kerim Uzerinde asirlarca slren anlama
calismalarinda Kur'an'in gesitli yonleri ele ahnmistir. O’'nun hikimleri, emirleri, yasaklari, majdeleri,
uyarilari, kissalari, 6gutleri teker teker incelendigi gibi arastirmamizin temelini olusturan Kur'an
kiraati yani Kur'an kelimelerinin yapilarinda ve telaffuzlarinda meydana gelen farkli okunuslar da
calisma konusu olmustur. Kurdn (zerinde vyapilan calismalar islami literatiirde birtakim
disiplinlerin olusmasina yol acmistir. Disiplinlerin dnemi amaclarindan, konularindan veya
kendilerine duyulan ihtiyactan kaynaklanabilir. Bu agidan bakilirsa Kur'anin ve Kur'an ilimlerinin
onemi ortadadir. Kur'an ilimlerinden biri de kiraat ilmidir. Kiraat ilmi Hz. Peygamber'den gelen
Kur'an kelimelerinin okunma bicimini, bu okumalardaki ihtilaflari ve ittifaklar rivayet edenlerine
nispet ederek bildiren bir ilimdir. Bu yonuyle tefsir, kelam, hadis gibi disiplinlerden ayriimaktadir.
iste fakiltelerde, Kuran kiraatinin ve tarihinin arastirildigi Gzerinde calismalar yapildigi birim
Kur'an-1 Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dalrdir.

1.1 Amag ve Yéntem

Ulkemizde Kur'an kiraatleri ve kiraat ilmi arastirma alani ilahiyat/islami ilimler Fakdltelerinde Temel
islam Bilimleri Balimu icinde kimi fakiltelerde ayri bir anabilim dal olarak kendini gostermekte
kimi fakultelerde ise Tefsir Anabilim Dalinin bir alt dali olarak kendine yer bulmaktadir.
Tebligimizde Kur'dn-1 Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dal'nin (Genelde tebligimizde Kiraat
Anabilim Dali tabiri kullanilacaktir) lisansustlu egitim programlari cercevesinde problemleri ele
alinacak ve ¢éziim énerileri sunulacaktir. Alanla ilgili problemler ve ¢ézim énerileri YOK, fakiilte,
danismanlara, ders ogretim elemanlarina ve 6grencilere dayali problemler ve ¢6zim onerileri
seklinde islenecektir. Egitim sistemindeki unsurlarin her biri digerini etkiler ve birbirine baglh (etki-
sonug) bir 6zellige sahip oldugu icin problemlerle ilgili basliklandirmalar yapiimayacak ve
calismamizda durum analizi ydntemi kullanilacaktir.

2. KUR'’AN-I KERIM OKUMA VE KIRAAT iLMi ANABILIM DALININ PROBLEMLERi VE ¢OzZUM
ONERILERI

Genelde ilahiyat alaninda O6zelde Kiraat Anabilim Dalinda akademik sistemden, 6gretim
elemanindan ve 6grenciden kaynakl pek ¢ok problemimiz vardir. Anabilim dallarinin ve akademik
yapinin zayifligi ve belirsizligi, program eksiklikleri ve degisiklikleri, lisans ile lisansustu
programlarinin baglantisizligl, 6gretim elemani sorunlari ve yetersizlikleri akademyanin temel
problemlerini olustururken; Kara’'nin (2010, s.627) dedigi gibi yetersizlik, ilgisizlik ve tembellik de
Ogrencilere atfedilen problemlerdir. Calismamizda ilgili problemlere ayrintih bir sekilde temas
edilecektir.

Kiraat Anabilim Dalinin temel problemlerinden biri YOK%in bazi fakiiltelere miistakil bir kiraat
anabilim dali agilmasina onay vermemesi ve 1992-93 égretim yilindan itibaren tefsir alaninda yapilan
bir revizyonun sonucu olarak Tefsir Anabilim Dalinin bir alt dali seklinde degerlendirilmesiydi (Kara,
2070). Cunku tefsir ilminin kullandigl kaynaklarin basinda kiraat farkliliklari gelmektedir. Kiraatler
Kur'an'in disinda bir sey degildir. Bunun icin Kur'an'in tefsir edilmesinden itibaren kiraat farklhklari
gdz oOnunde tutulmus ve bu farkliiklarin anlamlara etkileri mdufessirler tarafindan
degerlendirilmistir. Konunun 6nemine binaen, ilk dénemden bugtine kadar konuyla ilgili pek cok
eser te'lif edilmis veya tefsirlerde konu detayll bir sekilde incelenmistir. CinkU bir ayetin tefsir
edilmesi onun nasil okunacagiyla ve nasil okunmayacagiyla ilgilidir. Ayrica kiraat ve kiraat ilmi alani;
Kur'an'in dizglin okunmasi, yazilmasi, toplanmasi, tarihi, kiraat ekolleri, kiraat imamlari ve okuyus
sekilleri, Kur'an ogretim ve égrenme teknikleri konularini kapsar. ilgili nedenlerle olsa gerek
Taskoprizade’nin (1968) ilimlerin basi olarak kiraat ilmini gdrmesi 6nemlidir. Yine yukarida sayilan
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nedenlerden ve ilahiyat Fakultelerinde yillardir Kur'an' Kerim okutulmasina yénelik dogrudan bir
anabilim dali bulunmadigi icin bu derslerin Temel islam Bilimleri Blimi altinda yer alan Tefsir
Anabilim dali 6gretim elemanlari tarafindan verilmesi kiraat alaninin anabilim dali olmasi
gerekliligini dogurmustur. ilk kez 1988 yilinda Abdurrahman Cetin ve ismail Karacam tarafindan
dile getirilen “Kiraatin Ayri Bir Anabilim Dali Haline Getirilmesi” cabalari sonu¢ vermis (Abay, 2010)
ve son zamanlarda bazi fakulltelerde mustakil olarak “Kiraat Anabilim Dal” agilmistir. Kiraat Bilim
Dalinin Anabilim Dali olmasi yéninde universitelerden YOKe yapilan éneri, Yiksekogretim
YUrUtme Kurulu’nun 2547 Sayili Kanun'un 2880 sayili Kanunla degisik 7/d-2 maddesi ile 2809 sayili
Kanun'un 3. Maddesi uyarinca uygun bulunarak talep eden Universitelerde Kiraat Anabilim Dal
olarak faaliyete gegmistir (URL 1). Aksaray Universitesi islami ilimler Fakiltemizde de YOK'e
26/10/2016 tarihli kurul toplantisinda alinan kararla Temel islam Bilimleri B6Iim icinde Kuran-i
Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dali acilmistir (URL 2).

Kiraat Anabilim Dalrnin diger bir problemi ise alanda okutulacak derslerin heniiz fakiltelerde netlik
kazanmamis olmasidir.  Kisaca miifredatta birliktelik yoktur. Bazi Universitelerde (Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Kiraat Anabilim Dalinda oldugu gibi) Kiraat ilmi ve Tarihi,
Kiraat ilminin Temel Kaynaklari, Kiraat Farkliliklarinin Kur'an Yorumuna Etkisi, Kiraat Metinleri,
Kiraat Uygulamalari, Kiraat ve Tecvid Kavramlari, Kuran Kiraatinde Vakif ve ibtida, Kur'an Tarihi,
Mutevatir Kiraatler ve Usdlleri, Mushaf imlasi, Oryantalistlerin Kur'dan ve Kiraat Arastirmalari ve
Seminerler seklinde dersler vardir (URL 3). Bazi Universitelerde (Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist Kiraat Anabilim Dalinda oldugu gibi) Kiraat Literatlry, Kiraat Uygulamalar, Kiraat Tefsir
iliskisi gibi dersler vardir. Bazilarinda da (Ankara Universitesi Sosyal bilimler Enstitiisii Tefsir
Anabilim Dalinda oldugu gibi) Kiraat Problemi, Kur'an Tarihi gibi dersleri gérmekteyiz (URL 4).
Bunun nedenlerinden biri ilgili alanin kimi Universitelerde mustakil kiraat anabilim dali olmasi
(Marmara ve istanbul Universiteleri, Ankara Yildinm Beyazit, Konya Necmettin Erbakan, Recep
Tayyip Erdogan ve Aksaray Universiteleri vs.) ve yeni kurulmasi; kimi Universitelerde (Ankara,
Sakarya ve Bursa Uludag Universiteleri vs.) ise tefsir ilminin alt dali olarak gérilmesidir. Mifredat
birlikteligini saglamak icin alanin uzmanlan tarafindan yuksek lisans ve doktora mufredatlarinin
gelistirilmesi ve hazirlanacak mufredatlarin paylasimi saglanmalidir.

Kiraat Anabilim Dalinin genel problemlerinden biri dogentlik savunmalarinda son zamanlara kadar
tefsir akademisyenlerin kiraatla ilgili ¢alismalara jiri olmalariydi. Bunun nedeni Kiraat Anabilim Dal,
Temel islam Bilimleri B&IGmunin Tefsir Anabilim Dalinin bir alt kolu olarak degerlendiriimesiydi.
Ulkemizde Turkiye Cumhuriyeti Universitelerarasi Kurul Bagkanhig (UAK) tarafindan ilahiyat Temel
Docentlik Alanlari Felsefe ve Din Bilimleri, islam Tarihi ve Sanatlari ve Temel islam Bilimleri seklinde
gorilmektedir. Yukaridaki problemin ¢ézimu ise Kuran-i Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim
Dal’'nin dogentlik alani olarak tescil edilmesidir.

Kiraat Anabilim Dali arastirma yapilmasi gereken bakir bir alandir. Genelde bu alanda Kara’nin dedigi
gibi (2010, s. 619) kiraat imamlarinin tanitimini yapan ve kiraatinin 6zelliklerini ortaya koyan belli
bir format ve sablonda gerceklestirilen calismalar yapilmistir. Ancak yeni calismalara ihtiyag vardir:
Tefsir Anabilim Dalinda oldugu gibi Ekol Calismalari (Medine, Mekke, Basra, Sam, Kufe Kiraat
Ekolleri gibi) Disipliner Calismalar (Kiraatlerin Tefsire Etkisi, Dil ve Lehge Farkhliklarina Dayali
Calismalar), Oryantalizm Odakli Calismalar (“N6ldeke'nin Kur'an Tarihindeki Rivayetlerin Tahlilleri”
gibi), Semantik-Konulu Kavramsal Calismalar (Nihat Temel'in “Kiraat ve Tecvid Istilahlan” gibi),
Tahkik Calismalari (“Umdeti’l-Hullan” isimli eserin tahkiki gibi), Metod(Oloj)ik Calismalar (Mehmet
Dag'n “Geleneksel Kiraat Algisina Elestirel Bir Yaklagim” gibi), Kur'an/Kiraat Tarihi-Tabakat
Calismalari (Abdiilhamit Birisik'in “Kiraat ilmi ve Tarihi” gibi) seklinde calisma alanlari teklif edilebilir.
ilgili alanda ¢alismalar yapacak elemanlara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun icin YOK “bilim hayatini
Universitelerde bilimsel gucuyle tekrar sekillendirmeye ve yuUksekdgretimi; kalite, ihtisaslasma,
oncelikli alanlar ve nitelikli doktora gibi kavramlarla yeniden yapilandirma hedefiyle Glkemizde
1000 kisiye 0,4 oraninda doktorali insan kaynagindan yakin hedefte 1000 kisiden 1 doktorali insan
(yUksek lisans bunun icinde degerlendirilebilir) hedefine ulasmak icin “100/2000 Yok Doktora
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Burslari Projesi'ni hayata gecirmistir” (URL 5). ilgili projeden icinde bulundugumuz dénemde
yararlanilamayacaksa da ileriki dénemlerde ilgili projeye benzer projelerden Kiraat Anabilim Dali
da etkilenecek bu alandaki tez, seminer, makale ¢alismalari gerceklestirilecektir.

Yine Kiraat Anabilim Dalinin temel problemlerinden biri egitimin bitiinselligi problemidir. Buna
akademik sistem kaynakli sorun da denilebilir. Omer Kara’nin belirttigi gibi egitimdeki orta
o0grenimden yuksek Ogrenime; yuksek 6grenimden lisansusti Ogrenime bir egitim butunlugu
yoktur (Kara, 2010). Alanimizi ilgilendiren bir problem oldugu icin 6rnek vermek gerekirse bir
ogrenci ilahiyat fakultesine geldigi halde Kur'an okumayi bilmiyor, sureleri ezberlememis oluyor
adeta Kur'an Kurslarinda verilmesi gereken temel bilgilerden bihaber onu fakiltede almak istiyor.
Bu istegi tabii karsilanabilir ancak zaman, imkanlar ve yetersizlikler ylizinden 6grenciye verilmesi
gereken Ust duzey bilgiler temel bilgiler seviyesine iniyor ve lisans ve buna ilave olarak lisansustu
seviyesi (Kuran' farkl kiraatlere gére okuma gibi) distiyor. Ulkemizde ilkdgretimden baslayan,
ortadgretimle devam eden, lisans ve lisansustu egitimle olgunluga erisen bir program olmalidir. Bu
program yapilirken YOK, Diyanet isleri Baskanlig ve Milli Egitim Bakanhgl is birligi icinde
calismalidir. Ayrica ilahiyat Fakiiltelerinin lisans diizeyi egitimin akademik bélimlenme esasi da
problemlidir. “ilahiyati kazanan her bir égrenci, 4 yillik tek dize bir egitimden gectikten sonra kimi
O0gretmen, kimi maftt, kimi Kur'an kursu hocasi, kimi din gorevlisi, kimi de akademisyen
olmaktadir. Ug istihdam alaninin (Milli Egitim, Diyanet ve Universite) ihtiyaclari ve donanimlari
tamamen farklilasmaktadir. Bir 6gretmenin ihtiyaci ve donanimi ile bir muftinin, bir Kur'an Kursu
hocasinin, bir din gorevlisinin bir akademisyeninki ¢ok farkl olabilmektedir. Bu yiizden ilahiyat
egitiminin lisans duzeyindeki bélumlenmesi, tamamen istihdam merkezli olarak yeniden ihdas
edilmelidir” (Kara, 2010). Cercgevesi belirlenmis, alanlari tespit edilmis, yeniden yapilanmis bir
akademik sistemde ilahiyat programinin %60’k kismini olusturan Temel islam Bilimleri
Bolumunun (Abay, 2010) icinde yer alan Kiraat Anabilim Dali da en ¢ok yarar saglayacak ve fayda
gorecek alanlardan birisi olacaktir.

Lisansustu egitimde (Kiraat Anabilim Dali dahil olmak Uzere) 6gretim elemanlari sistemin vazgegilmez
parcalaridir.  Sistemin isleyisinde &6gretim elemanlarina dayali birtakim problemlerin oldugu da
gorilmelidir. Alandaki kalifiyeli 6gretim elemani eksikligi, 6gretim elemanlarinin alanla ilgili
yetersizlikleri, 6gretim elemanlarinin ve 06grencilerin beklentilerinin birbirinden farkli olmas,
Ogretim elemanlarinin kisisel sikintilarini 6grenciye yansitmasi, 6gretim elemaninin basta saglik
problemi olmak Uzere ¢esitli nedenlerle dersleri aksatmasi, gayret istemeyen kolayca halledilebilen
derslerin istenmesi, 6gretim elemaninin yapacagl sinavlar konusunda Ogrencileri eksik
yonlendirmesi ya da not vermede farkli ydntemlerin uygulanmasi gibi problemlerle
karsilasilmaktadir. LisansUsti egitim programlari ¢ercevesinde Ogretim elemanlariyla ilgili
problemleri ayri ayri ele alirsak su ¢6zimleri sunabiliriz:

Universitelerde bazi bélumlerde oldugu gibi Kiraat Anabilim Dalinda da kalifiyeli égretim elemani
eksikligi vardir. Ozellikle ilahiyat/islami ilimler mufredatinda Kuran-i Kerim dersleri her dénem
vardir. Fakultelerde Kur'an dersleri kiraat hocalar yoksa Tefsir alani ya da farkli bolim hocalar
tarafindan yaratulmektedir. Hatta ilgili dersler bazi faklltelerde 6gretim elemani yetersizliginden
gecici gorevlendirme ile o ilin din gorevlileri ya da 6gretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Bu
uygulama “bir dersin kitabi varsa o ders okutulur” anlayisina benzer “Kur'an okumayi bilen
herhangi bir kisi Kur'an dersine girebilir" anlayisina kapi aralamaktadir. Ancak Kur'an okumanin ve
O0gretmenin pek cok incelikleri vardir. Kur'dn dersine giren bir kiraat hocasindan ders alan
dgrenciler ile farklh bir hocadan ders alan 6grenciler arasindaki fark cok aciktir. Yeni islami ilimler
Fakilteleri (ilahiyat Fakultesi mufredatiyla aynidir, sadece isim farklihg vardir) acildigl ve Kuran
dersleri ¢ok oldugu icin 6gretim elemani ihtiyaci giderek artmaktadir. Bu ihtiyacin giderilmesinde
Diyanet isleri Bagkanligi ile protokol imzalayarak alaninda uzman kisilerden yardim alinmali ya da
diyanette gorevli kiraat ilmine vakif din gorevlilerinin Universiteye gecislerinde hafif uygulamalara
gidilmelidir. Bilinmektedir ki fakllteye gecmek 6gretim elemani olmak icin iyi derecede lisans
bitirilmeli, Ales'ten en az 70 alinmal, UDS ya da YOKDiL'den en az 50 puan alinmalidir.
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Dastnulmelidir ki Turkiye'deki batin kiraat hocalarinin Gstadi sayilan Abdurrahman Gurses'ten
yukarida bahsi gecen sartlar aranmakta ve Universitede derslere giremeyecegi sdylenmektedir.
Yine ilgili alandaki problemlerden birisi 6gretim elemanlarinin alanla ilgili yetersizlikleridir. Kiraat
Anabilim Dalinda goérev yapacak kisilerin Kur'ani guizel okuyan, anlayan, kiraat cesitlerine vakif,
Kur'an tarihini ve kiraat ekollerini bilen icazetli fem-i muhsin/uzmanlar olmaldir. Yurt disindaki
Kur'an Fakultelerindeki Kur'an ve Kiraat egitimi tecribesinden faydalanmak amaciyla bu alandaki
dgretim Gyelerinin zaman zaman ilgili Glkelere (Misir, Urdiin, Suudi Arabistan gibi) génderilmesi
faydali olacaktir. Uluslararasi bilgi alisverisi olmali Araplar bir baska okuyor Turkler bir baska
okuyor elestirilerine maruz kalinmamaldir.

Kiraat Anabilim Dali dahil olmak Uzere 6gretim elemanlariyla ilgili diger bir problem, d6gretim
elemanlarinin ve 6grencilerin beklentilerinin birbirinden farkli olmasidir. LisansUstinde egitim veren
akademisyenler dgrencilerden ¢ok calismalarini beklemektedirler. Bir ders haftasindan diger ders
haftasina kadar saatlere sigmayacak kitap, makale, tez ve teblig okumalarini talep etmektedirler.
Fakat 6grencinin -bir de 6grenci kamu calisaniysa- belli bir calisma kapasitesi oldugu distunulmel,
ilk elden lazim olan bilgiler verilmeli ve c¢alisma alanlari gerekli-gerekmez baglaminda
degerlendirilmeli 6grenciye ona gore sunulmalidir. Danismanlar basta olmak Uzere
akademisyenler 6grencilerden kendileri gibi makale, seminer ve tez yazmay! ve ¢alisma yapmayi
beklemektedirler. Unutulmamalidir ki seminer/tez/makale yazma dogustan gelen bir ozellik
degildir. Ogrenciler hocalarina verilen emanetlerdir. O emanete sahip clkmak, yardimda bulunmak,
zaman ayirmak ve ders/seminer/tez donemlerinde eksiklerini géstermek hocalarin gérevleridir.
Bunun yaninda lisansustlu egitim gérmenin Ogrenciyi saygin hale getirdigi dusunuldigu icin
Ogrencilerin lisansustu egitim alma gibi talepleri olmaktadir; ancak 6grenci bu egitimi alirken
kolayclhga kagmaktadir. Kendince kolay oldugunu disindigu dersleri segmekte, dnceden ilgili
bolimden mezun olan ya da ders alan arkadaslariyla gérusmelerinden elde ettikleri bilgilere gore
kendilerini zorlamayan ve/veya yoklama almayan danismanlardan ders almakta ve kolay bir ders
donemi beklemektedir. Hatta o kadar kolayciiga kagmaktadir ki danismani bir dénem boyunca
derse gelme dese 6grenci gelmeyecek, 6grencinin yerine tezi ya da semineri yazmay: teklif etse
onu bile égrenci kabul edecektir. ilgili disiincede olabilecek &égrencilere lisansiisti egitimin
ilkogretim, lise hatta lisans egitiminden ¢ok farkh oldugu gosterilmeli, cok ¢ok okuyarak, yazarak,
arastirma yaparak ve calisarak lisanststU egitimin gerceklestirilecegi anlatilmalidir.

Lisansustu egitimde 6gretim elemanlarinin kisisel problemlerini 6grenciye yansitmalari da lisansdstii
egitimde karsilasilan problemlerden biridir. Kiraat Anabilim Dali icin séylemek gerekirse bir 6gretim
elemaninin Kur'an tarihi ve kiraatlere bakisi gelenege bagliysa, diger bir 6gretim elemaninin alana
bakisi gelenekten farkliysa iki hocadan ders alan égrencilerin kafasi karismaktadir. Ogrenciler
dersleri gecmeyi hedefledigi icin de hocalarinin gérUslerine gore dersi islemektedirler. Boyle bir
tutum da 06zglr dusinebilmeyi ve rahat konusabilmeyi engellemektedir. Bunun ¢6zUmu ise
bagimsiz diisinebilme ve 6zgiirce konusabilme imkaninin saglanmasi ve farkh géruslere tahammul
edebilme ahlakinin yerlestirilmesiyle mimkin olur.

Kiraat Anabilim Dalinda derslerin belirlenen haftalar icinde aksatmadan programli bir sekilde
yapilmasi basari oranini yikseltmektedir. Ogretim elemanlarinin saglk problemleri, dénem ici
konferanslari, yurt ici ve yurt disi akademik seyahatleri dersin aksamasina ve 6grencinin o dersten verim
almamasina neden olmaktadir. Bir akademisyenin saglik problemleri var ve doktor kontrolleri
gerektiriyorsa akademisyen ya o donem lisanslstl ders almamali, ders almissa dénem planini
muayene gunleri haricine ayarlamalidir. Akademik seyahatlere ve konferanslara verilen deger
kadar veya daha fazlasi lisansustu derslere verilmelidir. Programlar derslere gore ayarlanmalidir.
Kiraat Anabilim Dalinin 6gretim elemanlari dahil olmak Uzere yiiksek lisans ve doktora
programlarinda akademisyenlerin asina olduklari spesifik konular diizeyinde ders verme kolayciligina
kactig1 gézlenmektedir (Kara, 20710). Ogretim elemanlari doktorasini yaptiklar, calismalarini
yogunlastirdiklari alanlardan ya da gayret istemeyen kolayca halledilebilen dersleri belirlemektedir.
Ornek vermek gerekirse Kuranin Metinlesme Tarihi ile ilgili dzel bir calismasi olan kisi dénem
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programinda ayni isimde ya da benzer bir isimde ders koymakta ona gore dersleri kolay
gecirmektedir. Kisinin calistigl alanda 6grenciye ders anlatmasi 6grenci agisindan faydal olabilir;
ancak akademisyen yillar gegmesine ragmen ayni dersi almakta ve anlatmaktadir. Bilginin gelistigi
ve yenilendigi bir zamanda kendisinin atil kalmasina ve gerilemesine neden olmaktadir. Bunun
¢6zUmu ise sistemlesmis standart bir ders programi Uzerinde fikir birligi edilmesine baghdir.
Standart bir programda birlige variimasi ise cesitli calistaylar ve b6lim koordinasyon toplantilariyla
gerceklestirilebilir. Bu oneriyle ilgili 6rnek bir ¢alistay ismi ise- 16/17 Nisan 2010 da Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi ilahiyat Fakiltesi Kuran-1 Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dall,
Ensar Vakfi, Degerler Egitimi Merkezi ve Kuran 1400 Platformu &nciliginde istanbul'da
gerceklestirilen “Kur'an ve Kiraat Egitimi Mufredat Calistayi”- seklindedir.

Lisansusti egitimin her bir alaninda gorildiugi gibi Kiraat Anabilim Dalinda da basta égretim
elemaninin yapacagi sinavlar konusunda égrencileri eksik yonlendirmesi ya da not vermede farkli
yoéntemlerin uygulanmasi birtakim problemleri beraberinde getirmektedir. Dersler devam ederken
dgrenciler sinavlarin nasil yapilacagiyla ilgili soru sorarlar. Ogretim elemanindan bir cevap vermesi
beklenir. Ancak akademisyen “zamani gelince konusuruz” der ve ders islemeye devam eder. Sinav
zamani yaklasir 6grenciye hangi konulara ¢alisacagl konusunda bilgi vermez. Derslerde islenen pek
¢ok konu, okunan kitaplar, makaleler ve tebliglerden 6grenci sorumlu tutulur ve 6grenci “hepsi
olmayacaksa hicbiri olmasin” der ve sinavlara calismayi birakir ve basarisiz olur. Bir de dénem
icinde 6gretim elemanlarinin sinav degerlendirmeleri farkhlasir. Kimi seminer tarzinda bir konu
hazirlatir notlari ona gére verir; kimi yazili sinav yapar 6grencileri zorlar ve dersi gecen ¢ok az kisi
olur; kimi bir sinifta 6grencileri toplar 1, 2 soru sorar siniftan cikar &grencilerle 6grencileri,
telefonlar, ders kitaplarini bas basa birakir ve égrencilerin memnun olacag bir not verir. Ogrenci
razi hoca razidir. O zaman problem yoktur. Lisansusti egitim sistemimizde not verme
akademisyenin insiyatifindedir. Ancak bunun bir standarti da olmaldir.

Genelde akademik camiada ézelde Kiraat Anabilim Dalinda lisansisti egitimin dnemli unsurlarindan
biri damismanhik hizmetidir. ilk olarak 1870'li yillarda Amerika’da ortaya ¢ikmis ve giderek énemini
artirmis olan akademik danismanlik (Késer ve Mercanlioglu, 2010) 6gretim Uyelerinin gorev alanlari
icinde karsilastiklari en karmasik ve zor islerdendir (Bakioglu ve Gurdal, 2011). Danismanlar
gelecege bilim insani yetistiren kisilerdir. Danisman lisansustU egitim sUresince ¢ok énemli bir role
sahiptir. Danisman lisansistu egitim goéren 6grencisine hem tecrlibelerini aktarabilmeli hem de
dogru yolu géstermek adina rehberlik edebilmelidir. Ogrenci odakli olarak yuritilen danismanlik
hizmetinin temel amaci, 6grencinin meslek hayatina atilmadan &énceki egitim surecinin verimli
gecirilmesini saglamaktir (Kdser ve Mercanlioglu, 2010). Danismanlardan lisanststi 6grencilerinin
hem ders asamasinda hem tez yazim asamasinda yaninda olmalari beklenmelidir. Ulkemizde bu
gorevi hakkini vererek yerine getiren 6gretim elemanlari oldugu gibi 6grencisiyle sorun yasayan
danismanlar da mevcuttur. Sorun yasanmasinin pek cok nedeni olabilir. iletisim yetersizligi,
rehberlik ve yardim eksikligi, danismanla 6grencinin farkl alanlarda calisma istegi, fikir catismasi,
danisman hocanin &grencinin  hazirlamak istedigi konuyu begenmemesi gindeme gelen
problemlerdir. ilgili problemlere su c¢ézimler getirilebilir: Danisman, oégrencisiyle iyi iletisim
kurmaldir. Kendisinin de o6grencilikten geldigini unutmamali, 6grencinin problemi olan,
danismanin ise problemi ¢o6zen bireyler oldugu akilda tutulmahldir. Danismanin alanla ilgili
eksiklikleri olabilir; ancak danisman eksiklerini gidermeli ve kendi ailesinden bir bireye nasil
yaklasiimasini istiyorsa 6grencisine de ayni sekilde yaklasmalidir. Bir danisman bir alanda kendini
cok iyi yetistirmis olabilir. Bazi yénlerden eksikleri de olabilir. Ogrenci calisacagl alani iyi tespit
etmeli danismanini ona gore se¢melidir. Kiraat Anabilim Dalinda ¢alismay! tercih eden 6grencinin
alanin uzmani bir danismanla calismasi arastirma yapma ve tez yazma konusunda kolaylik
saglayacaktir. Danismanla 6grenci farkl alanlarda (farkh konular da olabilir) caismak isteyebilirler;
bu da basari oranini dustirmekte, isteksizligi ve bikkinligi getirmektedir. Danismanin ve 6grencinin
ilgi duydugu bir konuyu se¢mesi calismanin istekle yaratulmesi ve verimi agisindan dnemlidir. Bu
sebeple uygun bir konunun secilmesi ve sinirlanmasi arastirmanin basarisi i¢in atilmis énemli bir
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adimdir. Danigmanla 6grenci arasinda fikir ayrihgi olabilir. Hayata bakis acilari farkhlasabilir; ancak
danismanligin yardim etme, 6grenciligin de yardim alma oldugu goéz 6nunde tutulmali farkhliklar
bir zenginlik olarak goérulmelidir. Hatta danismanin ve 6grencilerin farkli dustinceleri ortaya orijinal
ardnlerin konmasini da saglayabilir. Bir de danismanlarin seminer ya da tezde 6grencinin
hazirlamak istedigi konuyu begenmedigi gorulmektedir. Bunun nedenlerinden biri 8grencinin
alanla ilgili pek ¢ok ¢alisma yapilmasina ragmen ayni ya da benzer konuyu ¢alismak istemesidir. Bir
an once tezi verip mezun olmayi arzulayan 6grenciye seminer, tez ve makale yazmanin bir streg
oldugu hatirlatiimali, bilgiye nasil ulasacagl ve kaliteli bir c¢alisma yapmanin incelikleri
gosterilmelidir. Bir de danisman alanla ilgili eksikleri bildigi icin cok agir/altindan kalkilamayacak
konular vermek yerine 6grencinin rahatlikla calisabilecegi hem ilgili alana hem de akademyaya
faydali olacak ve kendisini yetistirecek konulari vermelidir.

Basta Kiraat Anabilim Dali olmak lizere lisansiistii egitimin temel unsurlarindan biri de 6grencilerdir.
Lisansisti egitimde &grencilerle ilgili de pek cok problemimiz vardir. Ogrencilere atfedilen
problemlerin basinda alanlanyla ilgili bilgisizlikleri, yabanci dille ilgili yetersizlikleri ve tembellik
etme gibi aliskanliklari gelmektedir. Bunlarin yaninda ailevi, is ve ekonomik kaynakli, derslere ve
programa dayali problemler de 6grenci bazl sorunlar olarak karsimizda durmaktadir. ilgili
problemleri ve ¢6zim &nerilerini sdyle verebiliriz:

Lisansisti egitim alan égrencinin tez ¢alismasi yapacagl alanin kaynaklarini, konularini, diger
disiplinlerle iliskilerini bilmemesi sik karsilasilan bir problemdir. ilgili durum da istekle baslanan bir
calismaya guc yetiremezlik, zorlanma ve sikilma gibi problemleri dogurmaktadir. Bu yonuyle
dgrencinin alanla ilgili/literatir okumalari yapmasl, bir alt yapiyr olusturmasi ve fikrine deger
verdigi 6gretim elemanlariyla istisare etmesi ve 6gretim elemanlarinin 6grencilere yardimci olmasi
gerekecektir.

Genelde ilahiyat alaninda 6zelde Kiraat Ana/bilim Dalinda calisma yapmak isteyen égrencilerin
Arapca yetersizligi éne c¢ikmaktadir. islami ilimler/ilahiyat Fakiltelerinde temel dil Arapcadir.
Kaynaklar Arapca'dir. O8rencinin Arapcasi yoksa bunun sebebi Kara’nin (2010, s. 627) dedigi gibi
Arapca Ogretmekten uzak lisans dizeyi egitim sistemimizdir. Bunu daha genis anlamda temel
egitim sistemimizdeki dil egitim ve 6gretime baglamamiz gerekmektedir. Bir 6grencinin yillardir
ingilizce derslerini goriip ingilizce konusamamasi, okudugunu anlamamasi ve yazamamasi
dusunduarict bir érnektir. Temel yabanci dil egitimi ilgili problemlere ¢6zim Uretmek tebligimizin
sinirini asar; ancak islami ilimlerdeki eksikligin gideriimesini Arapca hazirlik siniflarinin her
fakultede olmasini ¢6zim olarak sunabiliriz. Bunun icin de YOK'Un fakiltelerde Arap¢a hazirlik
sinifinin acgilabilmesi icin getirdigi birtakim sartlar yumusatmasi gerekir. Bir diger husus Arapganin
son dénemlere kadar bilim dili olarak gériilmemesi ve deger verilmemesidir. Bu da 6grencilerin pirim
yapmayan bir dili tercih etmemeleri sonucunu dogurmaktadir. YOK, ilgili alanda problemi gérdiigi
icin biinyesinde 06.04.2017 tarihinde “Tiirk Yilksek Ogretimde Arapca Ogretimi Calistayr” diizenledi.
(URL 6). Béyle bir calistayin dizenlenmesi ve alinan kararlar ilahiyat alanindaki (6zelde Kiraat
Anabilim Dali) dil problemlerinin giderilmesi adina ¢6zim Uretecektir.

Ogrenci bazl problemlerden birisi de tembelliktir. Lisansiist egitim almak ¢ok okumayi, yazmay,
arastirmay gerektirir. Ogrenci bunlari yapmiyorsa, sevmiyorsa nasil basaril olacaktir? Ogrenci hem
calismiyor hem de yuksek lisans ya da doktora yapmak istiyorsa bu nasil olacaktir? Akademik
camiada olmanin bilinci 6grenciye asilanmali, éncelikle alani sevdirecek kaynaklardan okumalar
yapmasi 6nerilmeli, ilgi alanlari iyi tespit edilmeli bunlar da yapiimiyorsa herkesin lisansustu egitim
almasinin gerekmedigi gbz dnlinde tutulmaldir.

istek disi bir Gniversitede lisansiistii 6grenime baslanmasi da 6grencinin karsilastigi problemlerden
biridir. Memur olmaktan kaynakli tayin, atama veya tedavi, sosyal sartlar gibi nedenlerle
istenmeyen bir alanda lisansUstl egitime baslanabilmektedir. Ornegin kiraat egitimi almak isteyen
diyanette calisan bir din gorevlisinin/gdonullisinun kiraatin pratik egitimini veren bir ildeki
Universitede doktoraya baslamasidir. ilgili sehirlerdeki problemler égrencinin alaninda ¢alismasini
zorlastirmaktadir. Yine problemlerden biri yiiksek lisans ile doktoranin farkli alanlarda yapiimasidir.
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Yuksek lisans calisma alani ile doktora calisma alani farkl olabilmektedir. Cesitli nedenlerle (alani
isteyerek secme ya da alanin hoca eksikliginden kaynakli vb.) yuksek lisansin yapildig bir alanla
doktoranin yapildigi alanin farkli olmasi 6grencinin bir alanda uzmanlasmasina engel olmaktadir.
Ornegin lisans egitimi gérirken kendisine yakin hissettigi ya da okumalar yaptigi kiraat alaninda
akademik personel eksiklik sebebiyle calisma yapamayan bir &grenci islam Tarihi alanindan
calisma yapiyor. Yiksek lisansini orada tamamliyor; ancak doktorasini yaparken kiraat alaninda
yapiyor. Bu da alaninda uzmanlasma sikintisini doguruyor. Bir nevi “dereyi gecerken at degistirme”
gibi anlama geliyor.

Kiraat Anabilim Dali basta olmak tizere lisansiisti egitimde 6grencinin karsilastigi problem alanlarindan
biri de ailevi problemlerdir. Bu problemlerin ilk akla gelenleri de aileden uzak bir sehirde ylUksek
lisans yapma, evde ders c¢alisamama, evli olanlarin kavga, bosanma, siddet, dogum, 6lum vb.
sorunlar yasamalari, aileye yeterince zaman ayiramama, maddi anlamda aileye yardimci olamama,
bélim hakkinda ailenin bilgisi olmamasi ve bélimiin énemini bilmemesidir. Ogrenci bazli diger
problem alanlarindan biri de is ve ekonomik kaynakli problemlerdir. is yikinin agir olmasi ve is
yukunun ders calismaya engel olmasi, ise yeterince vakit ayiramama, is yerinin lisansustu derslere
gore planlama yapmamasi (Is yerindeki yoneticilerin, 68rencilerin ders programlari géz éniinde
bulundurularak bazi glinlerde esnek ¢alisma saati uygulamalari s6z konusu olabilir), is yerinden izin
alamama (Ayni bélimde ve ayni alanda yUksek lisans yapan bir muftinin memuru olan din
gorevlisine izin vermemesi gibi), calisma ortaminda lisansusti egitime islerin aksayacagini
dusunerek soguk bakilmasi (Diyanette calisan baskan yardimcsin -kendisinin herhangi bir
Universitede akademisyen olmasina ragmen- hizmet ici egitim kursiyerine ya okulu ya da isi
birakmasi yénunde telkinde bulunmasi gibi), kaynak ve materyallerin pahali olmasi ya da
kaynaklara ulasamama (kismen illerde bulunan kuitiphaneler problemi ¢6zmektedir; ancak
istanbul'da bulunan bir ISAM'In gérdigu islevi gérmemektedir), tez icin arastirma yapma siirecinin
masrafli olmasi, farkl illerde yapilan kongre, konferans ve sempozyumlara katiimanin masrafli
olmasi, yasadigl ille lisansUstl egitim aldigl ilin farkh olmasindan kaynakli (burada &grencinin
sabahin ilk saatlerinde derslere gelememesi sonucunu da doguruyor) ulasim masraflarin
fazlalasmasi (Boyle bir durumda lisansustu derslerin tek gune indirgenmesi sorunun kismen de
olsa ¢6zulmesini saglar). Ekonomik ydnden égrencinin lehine olan ancak lisansisti egitimin bitin
alanlarini dogrudan etkileyen bir durum ki o da égrenci harclarin kaldiriimasidir. “Tum dlnyada
ylUksekdgretim maliyetlerinin giderek arttigl bir donemde 2012 yilinda Turkiye'de 6grenci katki
paylar kaldiriimistir. 29.08.2012 tarihli ve 28396 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 2012/3584 sayili
Bakanlar Kurulu Kararinin 2. Maddesinin (1) numarali bendinde yer alan “2012-2013 Egitim-
Ogretim Yilinda égrenimine devam eden veya yeni kayit yaptiracak birinci égretim ve acik égretim
dgrencilerinden, 4'Gnca ve 11'inci maddelerdeki hukumler sakli kalmak kaydiyla, 6grenci katki pay!
alinmaz. Bu o6grencilerden alinmasi gereken &grenci katki payl tutarlari, Devlet tarafindan
karsilanir.” hukmu geregince birinci 6gretim ve acik 6gretim 6grencilerinden katki pay alinmasina
son verilmistir” (URL7). Ancak gelinen noktada Gule¢'in (2013, s.7) “Harclarin olmamasi ve atilmanin
kalkmasi 6grencilerin ilk basta menfaatine uygulamalar oldugu dustnulirken zaman iginde tam
tersi bir netice hasil ettigini ve egitimin kalitesini ciddi manada tehdit ettigini gértyoruz.” seklindeki
goruslerini de dikkate almak gerekmektedir.

Lisansustu egitimde basta Kiraat Anabilim Dalinda egitim goren 6grenciler olmak Uzere 6grenciyi
ilgilendiren ders ve programa dayali problemler ise Arabaci ve Akill'nin (2013, s.130-132)
bulgularinda yer aldigi gibi “istenilen dersleri veya uzmanindan alamamak, derslerin detayli
islenmemesi, ders surecinde yayin olusturmaya yeterince zaman ayrilmamasi, bir dersi birden fazla
Ogretim elemanindan almak, sistemlesmis standart bir muifredat programinin gelistiriimemis
olmasi, calisan 6grencilerin is ve ders programinin ¢akismasi, 6grenci ve 6gretim elemanlarinin
ders icin uygun olduklari zamanin uyusmamasi” dir. Verilen problemlerin ¢6zimuU standart bir
program cercevesinde, yetismis, alaninda uzman, gorev bilincine sahip akademisyenler tarafindan,
biling kazanmis 6grencilerle ders saatleri ayarlanarak gerceklestirilebilir.
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3. SONUCLAR VE ONERILER

Kur'an-1 Kerim Okuma ve Kiraat ilmi Anabilim Dall, ilahiyat/islami ilimler Fakiiltelerindeki dért temel
boélimden biri olan Temel islam Bilimleri B61Umdi icinde yer almaktadir. Basta, Temel islam Bilimleri
Bolumunun icindeki Tefsir Anabilim Dalinin bir alt dal olarak degerlendirilirken ayri bir anabilim
dal haline gelmistir. Bunun nedeni Kur'an okuma ve kiraat ilminin Kur'an tefsirinden farkl bir alan
oldugu distncesinden kaynaklanmistir ve bu da dogru bir yaklasimdir. Kur'an-1 Kerim Okuma ve
Kiraat ilmi Anabilim Dali baz fakiltelerde kurulmusken bazi fakiiltelerde heniiz faaliyete
gecmemistir. Ancak alaninda uzman yetismis yeterli 6gretim elemanlari sayesinde bir gelisme de
gosterecektir. LisansUstu egitimin her alaninda oldugu gibi Kiraat Anabilim Dalinda da birtakim
problemler vardir. Kiraat Anabilim Dalinin heniiz bazi faklltelerde anabilim dali olmamasi, standart
bir programda ve mifredatta birlik saglanmamasi, UAK ilahiyat temel alaninda yer almamasi,
dgretim elaman kadro eksiklikleri, egitimin bitinselligi ve fakiiltelerdeki akademik yapilanma YOK
ve Universite/fakiilte eksenli problemler olarak karsimizda durmaktadir. Ogretim elemanlari ve
danismanlarla ilgili temel problemler ise alanla ilgili yetersizliklerinden, kisisel sorunlarindan,
Ogrenciye ve lisansusti egime bakis acillarindan ve beklentilerinden kaynaklandigi séylenebilir.
Ogrencilere yonelik problemleri ise ilgisizlik, yetersizlik (yabanci dil ve alan bilgisi yéniyle),
tembellik, ailevi, is ve ekonomik sartlar, ders ve programa kaynakhh problemler olarak
genellestirebiliriz.  ilgili problemlerin  cogu, alanin  uzmani akademisyenler tarafindan
gerceklestirilecek Kiraat Anabilim Dalina yénelik calistaylar (Kur'an ve Kiraat Egitimi Mufredat
istanbul Calistay! gibi), sempozyumlar (Uluslararasi Kiraat Sempozyumu gibi) ve koordinasyon
toplantilari (Kiraat Anabilim Dali olmali mi? sorusuna yanit verilen 2009 Erzurum'da gergeklestirilen
VI. Tefsir Koordinasyon toplantisi gibi) yoluyla Diyanetteki birikimden de faydalanarak c¢6ziime
kavusabilir.
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Lisansustu Egitim Uygulamalarinda Kelam Anabilim Dalinin Sorunlari ve
Céziim Onerileri

The Problems and Recommendations of the Wisdom of Kalam in the
Graduate Education Activities

Stileyman KOYUNCU*
Ozet

LisansUstu egitim, lisans 6gretimine ve 6grencinin bu ugurda gosterecegi yogun cabaya baglidir. Lisansustu
egitimin kalitesi, lisans egitiminin kalitesine dayalidir. Bundan dolay! 6grenci lisansistl egitime baslamadan
once, ozellikle Arapga, bir bati dili ve bransta kendisini yeterli seviyeye getirmelidir. Bu seviye yakalanamadigi
takdirde, esas problemler o zaman bas gdstermektedir. ister dini ister mispet ilimlerde olsun, giin gectik¢e
ortaya cikan problemlere getirilecek ¢6zum o©nerileri akademisyenlere ve rehberliklerine ihtiyaci daha da
artirmaktadir. Lisansusti egitimde cok farkli problemler bulunmaktadir. Universitelerin herhangi bir
béliminde karsilasabilecegimiz problemler ilahiyat Fakulteleri Temel islam Bilimleri Bélimunde yer alan Kelam
ilmi Ana Bilim dalinda da bulunabilmektedir. Bu problemler Y6k programlari, fakiilte, akademisyen, 6grenci ve
kelam ilminin alan konulari bagliklari altinda ele alinabilir. Ogrencilerin dil yetersizlikleri, bagimsiz ¢calisamama
(memuriyetten kaynaklanan idari sorunlar) engelleri, kitiphane ve kaynak eksiklikleri, arastirma tekniklerini
bille)meme gibi veya gonulltlikten uzak (zoraki) ¢calisma durumlari gibi problemler 6grencilerden kaynaklanan
problemlerden bir kagidir. Bunun gibi bildirimizde bahsi gecen basliklar ¢ercevesinde problemlere ve ¢6zim
Onerilerine yer verilecektir.

Anahtar Kelimeler: Lisansiisti, Problem, Dil, Rehberlik, Akademisyen, Ogrenci.

Abstract

Post-graduate education depends on undergraduate study and the intense effort that the student has shown
for this. The quality of the undergraduate education is based on the quality of undergraduate education.
Therefore, the student must bring himself to a sufficient level, especially in Arabic, a western language and a
branch before the graduate education begins. If this level is not caught, then the main problems will arise.
Whether it is religious or in positive sciences, the need for solutions to the problems that arise day by day
further increases the need for academics and guidance. There are many different problems in post-graduate
education. The problems that we may encounter in any part of the universities can also be found in the Kalam
Department of Basic Sciences in the Faculty of Theology. These problems can be addressed under the headings
of YOK programs, faculty, academicians, students and main topics of kalam. Problems such as language
deficiencies, independent disability, lack of library and resources, lack of knowledge of research techniques, or
distant working conditions are some of the problems of students. As such, there will be a list of problems and
suggestions for solutions within the framework of the titles that are betting on our notices.

Keywords: Postgraduate, Problem, Language, Guidance, Academician, Student.
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1. GIRIS

Universiteleri olusturan fakdltelerin egitim- 6gretim acisindan ayakta durabilmeleri lisansiisti
calismalara baghdir. Bu calismalar sayesinde fakultelerde egitim-6gretimi yapacak olan 6gretim
Uyeleri, 6gretim gorevlileri, okutmanlar ve asistanlar yetismektedir. Bu elemanlarin kaliteli olmalari
birinci derecede ilkdgretim, ortdgretim, lise ve Universite egitimine baghdir. Buralarda goérulen
egitim ne kadar kaliteli olur, dil egitimine ne kadar ehemmiyet verilirse, lisasistl egitim de o
nispette kaliteli olur. Ozellikle dil yetrsizliginden dolayidir ki, her Gniversite bitiren kimse lisansistii
egitimi olusturan “Yuksek lisans ve Doktora” ya basvurmaz. Muspet ve dini batun ilimler insan igin
son derece 6nemlidir. Bu ilimlerin en metodik ve doyurucu bir sekilde dgrencilere verilebilmesi,
lisansustu egitimin uygun zeminlerde vyapilmasina baghdir. Arastirmalarin  derinlemesine
yapilabilmesi igin bu zeminlere ihtiyag vardir. LisanststU egitimi zorlastiran bazi sorunlari tesbit
edip bunlarin ¢6ziim yollarini da 6nermek istiyoruz.

2. LISANSUSTU EGITiM UYGULAMALARINDA VAROLAN GENEL SORUNLAR VE ¢OZUM

ONERILERI

ister dinf, ister muspet ilimlerde olsun, giin gectikce ortaya cikan problemlere getirilecek ¢dziim

Onerileri akademisyenlere ve rehberliklerine ihtiyaci daha da artirmaktadir. Lisasustu egitimde ¢ok

farkll problemler bulunmaktadir. Universitelerin herhangi bir bélimiinde karsilasabilecegimiz

problemler, ilahiyat Fakiilteleri Temel islam Bilimleri Bélumiinde yer alan Tefsir ve Fikhta oldugu

gibi, Kelam ilmi Anabilim dalinda da bulunabilmektedir.

Bu problemleri:

1- “YOK” ten kaynaklanan problemler,

2- Fakulteden kaynaklanan problemler,

3- Akademisyenden kaynaklanan problemler,

4- Ogrenciden kaynaklanan problemler,

5- Kelam ilminin alan konularindan kaynaklanan problemler seklinde ve mezkdr bashklar altinda
ele alabiliriz.

2.1 ¢o6ziim Onerileri

Yukaridaki bes maddeyi ele alarak mumkin mertebe olmasi gereken ¢6zUm yollarini sunmak,

paylasmak istiyorum. Yiiksek Ogretim Kurumu, lisansiisitii egitimi yapmak isteyen kimseleri ilk

etapta muracaatlarini serbestlik esasina goére kabul etmeli, 6grenci YUksek Lisans ve Doktorayi

kazandiktan sonraki safhalari “Kendin muracaat ettin, kendin yapacaksin” goénullulik ve ilgisiz

kalma esasina gore degil, 6grenciye sahip cikarak hangi Universitede ihtisas hakkini kazanmissa,

calisanlarin tayinleri, YOK, MEP, DIP arasinda anlasma ve is birligine gidilerek yapiimaldir.

Ogrencilerin master ve doktoralarini kolay bir sekilde yapacaklar bir sistemin oturtulmasi

gerekmektedir. CUnku farkli illerden gelen lisansustu egitim yapan Ogrenciler, daire amirlerinden

izin almada, yol ve konaklama masraflarinda onlari rahatlatacak kaynak temininde sorunlar

yasamakta, sikinti cekmektedirler.

Devletin izniyle “YOK” n rehberliginde daire amirleri, okul mudirleri gerekli anlayisi

gostermelidirler. Devlet ise hem akademisyenleri hem de Yiksek lisans ve Doktora yapan

dgrencileri Universiteleri ayakta tutan olmazsa olmaz kiymetler olarak kabul edip onlar maddi

olarak desteklemelidir. Egitimde yayginligi ve kaliteyi saglamak icin her ilde devlete bagl ucuz dil

enstittleri agilmalidir. YOK énciilik ederek Yiksek lisans, Doktora ve Dogentlik i¢in hazirlanan YDS

sorularinin Turkiye'deki dil seviyesi ne ise ona gore hazirlanmasini temin etmelidir. Fakultelerde

Ozel Yuksek lisans ve Doktora odalari hazirlanmali ve tefris edilerek Lisansistu egitimin hizmetine

verilmelidir. Yeni kurulan Universitelerin buna riayet ettiklerini memnuniyetle miisahede

etmekteyiz. Ayrica yazi tahtasi ve bilgisayar ortaminda bu egitimin yapiimasi temin edilmelidir. Bu

konuda Fakdulteler ellerinden geleni yapmalidir.
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Turkiye capinda butin fakultelerimizde var olan en buyik eksikliklerimizden birisi, lisansistu
egitim yapan butin 6grencilerimiz yiksek lisans doneminde ve daha doktoraya ge¢meden &nce
makale yazma kurallarini 6grenmeli ve ilmi dergilerde basiimaya deger bulunacak seviyede makale
yazma maharetini gostermelidirler. Bunun icin de bu kurallar égretilirken ayni zamanda yazilmis
makaleler 6grenciler tarafindan akademisyen danisman ve ders veren hacalarinin rehberliginde
degerlendirmeler yapmalidirlar.

Ogrenciler ise kendilerinde lisansistii egitimi yapabilecekleri ilmi seviyelerini gérmeli ve
yapabileceklerine inandiklar takdirde yiiksek lisansa basvurmalidirlar. Ozellikle Arapca ve bir bat
dilinde yeteri kadar yeterliligin var olduguna inanmali ve kendi alanlarinda bilgi kapsitelerini ve
Arapca ve ingilizce dillerini mutlaka gelistirmelidirler. Yiksek lisans ve doktora yapacak olan
ilahiyat mezunlari mutlaka ve de 6zellikle yiiksek lisansta Arapca ve ingilizceden imtihana tabi
tutulmali, en az elli alanlar yUkseklisans egitimine kabul edilmelidirler. Fikih, tefsir ve kelam,
zamanlarin ihtiyacina goére her zaman revize edilmelidir. Mezkdr ilimler her zaman kendisini
moderize eden modern felsefenin seviyesinden asaglya asla dismemelidir (Ozervarli, 1998: 46).
Gerek ilahiyat Fakiltelerinde okuyan gerek lisansiistii egitim yapan 6grencilere durmadan eskiyi
geleneksel olarak aktarmamaliyiz. Egitimciler olarak gorevimiz, akli, kalbi ve ruhi doyumdan uzak
bilgi yuklemek degildir. Buna gére, 6grencilerin doyuma erecekleri, onlarin akil, kalp ve ruhlarini
tatmin edecek, stphelerini izale edecek yeni aktarim metodlar gelistiriimelidir. Hatta bu olguyu
sadece llahiyat Fakultelerinde ve lisansiisti egitimde degil, imam Hatip Okullarinda da
uygulamaliyiz. Clinkl imam-Hatip liseleri yeterli olmadigindan dolayi, ilahiyat Fakdlteleri ileri adim
egitim yerine, sadece imam-Hatip Liselerinin adeta tekrari gibidir; faklltelerimizi bu vahim
durumdan kurtarmaliyiz.

2.2 Kelam ilminin Moderinize Edilmesinin Ana Sebebleri

Peygamber'in (s.a.v.) déneminde sahabenin imani, hi¢bir seyin neden ve nicinini sorgulamadan
sarsiimaz ve berrak, icmali bir imandi. Peygamber (s.a.v.) ne sodylerse onu aynen kabul
etmekteydiler. Hatta Peygamber (s.a.v.) bazen onlari sinamak icin su konu hakkinda ne
dusunudyorsunuz? diye bir soru tevcih ettigi zaman, orada bulunanlar,” Allah ve Result daha iyi bilir,
ya Resulallah” cevabini veriyorlardi ki, bu cevap Allah’'in Peygamberini oldukca hosnut ediyordu.
Peygamber'in (s.a.v.) vefatindan sonra fetihlerin hizli bir sekilde yapilmasi ve yayilmasi sonucunda
Muslimanlar yeni kaltarler, yeni medeniyetler ve dinlerle karsi karsiya gelmis, bu noktadan
itibaren kiltiirler arasi karsilikli etkilesimler baslamistir. Tabiiki islam dininin bu alandaki etkisi
tartisiimaz boyutlarda idi. Ancak Muslimanlarin elde ettikleri fey ve savas ganimetleri Kur'an ve
sinnete dayali geleneksel ahlaklarinda yavas yavas c¢ozilmelere neden olmustur. Bu kultir ve
medeniyetlerle temaslari, bir yandan islam kltirinin zenginlesmesine, ilim ve tefekkirin suratle
gelisip yayginlasmasina yol acarken, diger yandan islam Gmmetinin gerek itikadi ve fikri gerekse
sosyal hayatta birlik ve uymunu devam ettirmesini 6nlemisti. Neticede, kelam, fikih, tefsir, felsefe,
tasavvuf gibi diger alanlarda oldugu kadar erken ve yogun olmasa bile, ahlak sahasinda da nazari
ve ilmT bakimdan bazi yeni calismalar baslamisti. Bunun sosyal ve fikri olmak Gzere iki ana sebebi
vardil. Sahabe’nin Muslimanlarin arasindan ayrilmasi yaninda, siyasi yayllmanin getirdigi bol
imkanlar, maddi ve manevi iktidar, eski fikri, ameli ve sosyal uyumu, ahlaki safiyeti etkilemeye
baslamis, eski kabilecilik cok olmasa bile hortlamis, isler na ehil ellere tevdi edilmis, daha énemlisi
Muslimanligr kabul edenlerin belki gayri ihtiyari eski bilgileriyle insanlari etkilemeleri ve tefsir
ilmine israiliyyatin girmesi ve lizumsuz ve aslilsiz sismelere neden olmasi sosyal nedenler olarak
sayilabilir. Fikri sebebler arasinda etkilesimin getirdigi ¢o6zilmelerin yani sira, felsefe ve ahlak
kitaplarinin Arapcaya, oradan da Tirkceye cevrilmeleri islamf ilimlerdeki ¢cézilme ve etkilesimin ve
modrinizmin gerisinde kalmalarinin bir sebebidir (Cagrici, 2015: 55-57).

Tefsir, fikih, tasavvuf ve ahlak alanlarinda ihtiya¢ duyulan moderinizm, fetihlerle beraber
islamiyetin yayildigi cografyalarda, Yiice islam dinine uymayan, tamamen 6zine aykiri ve islam
inancini ifsada yonelik ¢ok sayida sorulara muhatap olan kelam ilminin moderinize olmaya daha
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¢ok ihtiyaci vardir. Bunun en énemli kaniti bugin dahi kelami mesgul eden ve Ehl-i Stnnet Ve'l
Cemaat inancina zit ve fasit bircok disuncenin ta o glnlerde Muslimanlarin arasina sokulmus
olmasidir. Bundan daha vahimi, bu fikirleri savunacak ve Muslimanlarin inancina halel getirecek
insanlari yine kendi aramizdan bulmus olmalaridir. Dinden bugtine her zaman aramizda bulunan
islam dismani mistesriklerin bir kismi gezici, bir kismi ise, Mislmanlarin idarecileri arasinda
makamlara getirilmis, bozgunculugunu o bélgede yapan yerlesik mustesriklerdir. Ote yandan
sonradan Musliman oldugu halde, eski fasit ve yanlis malumatlarini Muslimanlar arasinda gayri
ihtiyari bilmeyerek zerkeden insanlar da vardir.

Bu acilimlarda itikadimiza soktuklar kaza ve kader konusu islam’dan énceki toplumlarda s6z
konusu edilmistir. Eski Yunan, iran ve Hiristiyanlik bu meseleyle ugrasmis fakat bir sonuca
varamamistir. Fakat islam Peygamberi (s.a.v.) kader konusuna dalinmamasi gerektigini ashabina
bildirmistir. islam alemi fetihler sayesinde hem genislemis hem de Musliimanlar refah bir hayata
kavustuktan sonra kaza ve kader konularinda munakasalar basladi. Bu konuyu ilk ortaya atan
Ma'bed el Cuheni'dir. Bu zat kader konusundaki goéruslerini yeni Musliman olmus Irak'li bir
sahistan almistir. Bu konuda Ma'bed el Ciheni gibi dustinen Gaylan ed Dimeski Sam’li olup, kaderi
inkar dusuncesini Emevi saraylarindaki katiplik yapan hiristiyan azizi Yahya'dan almis olmasi
muUmkandur.

isin esas dikkat ceken yéni, kaderi inkadr etme disiincesini Ma'bed el Citheni Irak'ta, Gaylan ed
Dimeski Sam'da eszamanli ilan etmislerdir. Kaderi inkar ederek insani fiillerinde hir kabul etmekte
ve insani kudret sahibi olarak gdérmektedirler (Gélcik, 2016: 49-50). Hz. Peygamberin (s.a.v.)
Kaderiyye hakkinda: “Kaderiyye bu Ummetin mecusisidir. Hastalanirlarsa ziyaret etmeyin, ollrlerse
cenazelerinde hazir bulunmayin.” (Davud, Amr ve Davud, t.y.) buyurdugu rivayet edilir. Bu hadisle
bir yandan Kaderiyye'nin ¢ok tehlikeli bir mezhep oldugu, diger yandan onlarin Mecusi'ler gibi iki
ilah inancina yer verdikleri keyfiyetine isaret olunmaktadir. Mecusiler, nur ve zulmet yaninda insani
da fiillerinde irade ve kudret sahibi gormek suretiyle ilah derecesine yUkseltme durumundadirlar
(Golcuk, 2016: 50).

Cebriyenin kurucusu Cehm b. Safvan (6.128/746) ve tabileri Zati sifatlar disinda butun sifatlari inkar
ederler. Cebr, sifatlarin nefyi, Allah’in ahirette goériilmeyecegi ve ahiret hakkindaki gérusleri islam
kelamcilari tarafindan reddolunmustur (Golciik, 2016: 51-52). Ote yandan yine bu acilimlarda Ehl-i
Sunnet inancini ifsad etmek icin bircok yanhs ve hatalarla karsi karsiya kalinmistir. Haricilerin
ortaya attiklari amel imandan bir ciizdir, ameli terk eden ve buyulk ginah isleyen kafir olur s6zu
cok tehlikeli bir sézdir ki, Mislimana kifur kelimesini isnat etmeyi basite indirgemislerdir. ibaziye
harig, Ezarika ve Necedat gibi diger firkalari ayni yanlisi devam ettirmekle beraber, daha da ileriye
giderek kendilerinden olmayanlarla evlenilmez ve onlarin kestikleri kurbanlari yenilmez iddiasinda
bulunurlar (Golcuk, 2016: 28-29, 31-32).

Sii inancinda imama itaat imanin bir cizaduar; imamet nibuvvet gibi Allah tarafindan nassla veya
Rasuli’niin ve belirlenen imamin lisaniyla olur. imam her tirlii hatadan masumdur. Allah ahirette
gorulmez, sifatlari O'nun zatinin aynidir. Firkalarinda da ayni yanhslar devam etmektedir. Bunlar
ogln oldugu gibi ginmuzin de en buylk proplemlerindendirler (Gélcuk, 2016: 36). Bu agiimlar
sonucunda Miurcie’nin imanla buyuk guinah zarar vermez sozu (ki zarar verir fakat kufre sokmaz) ve
Mu'tezile’nin buyuk gunah isleyenler iki menzil arasindadirlar, Allah ahirette gérilmez, Kur'an
yaratilmistir ve akil nakilden Usttndur itikadi goruslerini Ehl-i Stnnet kucaginda hazir bulmustur
(Golctik, 2016: 58-59). Sadece o acihmlar degil, ta sonralari yani XIV. Yuzyilda bat’'nin entelekttel
cevrelerinde materyalist/ pozitivist akimlar vasitasiyla sekiler anlayis, agnostisizm ve stphecilik
yayllmis, buna ilaveten felsefenin islam inancinin éziine aykiri daha bircok yanlisi kelam bilim
diinyasini sarsmistir (Ozervarli, 1998: 26).

Orneklerini vermeye calistigimiz bu firkalar ve goérisleri ve Peygamberin (s.a.v.) haber verdigi
yetmis iki batil firkanin gorUsleri Ehl-i SGnnet inancinin musibeti olmustur. Kelam ilmi zaten zorunlu
olarak ortaya cikmis, ancak her zaman diliminde ve ihtiyag¢ meyaninda kendisini moderinize etme
hizi son derece yavas oldugu icin insanlari tatminden uzak kalmistir. Ozellikle yirmi birinci ytzyl
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genclerinin modern felsefe karsisinda zor durumlara dastukleri ve kelam ve kelamcilardan ve fikih,
tefsir, hadis bilim dallari ve mutehassislarindan uzanacak ve onlari yanlis akimlarin tesirinden
kurtaracak ve yaralarini tedavi edecek guglu eller beklemektedirler.

Hz. Peyganber (s.a.v.) batil firkalarla ilgili séyle buyurmaktadir: “israil ogullarinin basina gelen sey,
Gmmetimin de basina gelecektir. israil ogullari yetmis iki firkaya ayrildi; immetim de onlardan bir
fazlasiyla yetmis U¢ firkaya ayrilacaktir ve biri disinda digerleri cehenneme gidecektir. Dediler ki: “Ey
Allah'in Rasull! Atesten kurtulacak bu firka hangisidir?” O, “Benim ve ashabimin Uzerinde
bulundugu firkadir” buyurdu.” (Taberani ve Taberani, t. y.). Baska bir varyantta ise, “Yahudiler
yetmis bir firkaya ayrildilar. Hiristiyanlar yetmis iki firkaya ayrildilar. Ummetim ise yetmis Uc¢ firkaya
ayrilacaktir.” (Davut, Amr ve Davud, t. y.) buyrulmaktadir.

Ylce Peygamber'in (s.a.v.) Ayrilacaklarini haber verdigi firkalar ¢ikmis, itkadi distncelerinde var
olan onlarca hatalariyla sade Muslimanlara degil, belki her inancin mensubuna zarar vermislerdir.

2.3 Yenilik Diislincesinin Olusumu Ge¢miste Yapilan Moderinize ve Yenilenme Hareketleri ve
Gliniimuzdeki Durum

Meseleye bu zaviyeden bakildigi zaman, tefsir, fikih, ahlak ve tasavvufun yani sira, kelam ilminde
zamana uygun ve modern bilim ve felsefenin gerisinde kalmamak kaydiyla yenilenme ve
moderinize edilme hareketleri acilen baslatiimalidir, hem de “Telahuk-u Efkar” kaidesine uygun
olarak ehil efrattan olusan genis capli komisyonlar kurularak yapilmalidir. Onlarin sagladig fikir
birligi cercevesinde Kur'an ve slinnete dayali olmalari sabit kalarak tetabbu’ seklinde ayni bilgileri
ayni metodlarla sunma yerine, yeni sunum metotlari gelistirerek akillara tatmin ve doyum kapisini
acacak anahtarlara ihtiyag vardir.

VII. ylzyilin ikinci yarisinda islam toplumunun kendi icinde meydana gelen dini, siyast ve sosyal
nitelikli bazi olaylar ve gayri Muslim kuiltirlerle mulnasebet neticesinde yapilan tartismalar
ihtilaflara yol agmis, sahabe déneminde Havari¢ ve Sia gibi siyasi ve itikadl gruplasmalar ortaya
cikmistir. Ardindan Allah'in sifatlari, buytk guinah ve irade hirriyeti konularindaki farkh distnceler
de buna eklenince, bu kisilerin gorus veya isimlerine atfen Kaderiyye, Cebriyye, Cehmiyye ve EhlU'|
T'tizal gibi mezhep isimlerinden s6z edilmeye baslanmistir.

Tartisma ve ihtilaflarin etkisiyle gesitli itikadi gruplar olmussa da Il. (VIIl.) yGzyihn ikinci yarisina
kadar itikadi distncede belirgin bir ekollesme gerceklesmemistir. Bununla beraber, daha sonraki
islam disiincesinin sekillenmesinde &nemli rol oynayacak bir gelisme olarak Misliman
entelektUeller eski Yunan felsefesi ve Aristo mantigi ile tanismistir. Bir yandan degisik inang ve
dinlerle karsi karsiya gelinirken, diger yandan tercime hareketi ile bir baska gelenegin
muhtevasindan haberdar olunca, islam vahyine dayall bir tefekkiir(i alternatif olarak sunmak ve
tevhit gelenegini menfi tesirlere maruz birakmamak icin sifahi ve kitabi ¢calismalarin yapilmasina
baslanmis, béylece islam’'in inan¢ ve esaslarini konu edinen bir ilim dal ortaya cikmistir. Naklin
yaninda akli dinin hizmetine vermek suretiyle tatbik edilen sézkonusu dini yayma ya da savunma
ameliyesi, karsilikli tartisma usulinden dolayr “kelam” olarak adlandiriimis ve Ill. (IX.) yUzyildan
itibaren kokleserek bir disiplin haline gelmistir (Ozervarli, 1998: 7).

Ortaya ¢ikan ilk buytk kelam ekoli olan Mu'tezile, ortaya c¢ikisindan itibaren bir yandan
Mduslimanlar arasinda o donemde itikadi tartismalarla ilgili konumunu belirleyerek “bes esas” tan
(el usuli’l hamse) ibaret olan temel distincelerini gelistirmis, diger yandan islam cografyasina
icinde vyetistikleri eski felseft kiltiirleri ile katilan insanlara islam’ tanitip kabul ettirebilmek icin
ispat ve izahta akla yer vermis, bu amacla ilmT bir metot kullanmistir. Zira Yahudilik ve
Hiristiyanhgin cesitli gérutsleri degisik vesilelerle kelamcilari mesgul etmisse de onlar ilk ¢ asirda
asil mucadeleyi tevhidi tanimayan dualist akimlar (Seneviyye) ve nubuvveti kabul etmeyen mulhit
gruplarla (bilhassa Berahime) yapmislardir.  Mu'tezililer munazaralarda kullandiklar cedel
metoduyla alemin kidemi gériisiinde olan Dehriyye(Mataryalistler) ve Islam'a aykiri anlayislari
simgeleyen Zendaka da dahil, bitiin bu gruplarin islam inancina yénelik tesirlerini berteraf etmeye
cahismislardir (Ozervarli, 1998: 8).
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V.(XI.) yuzyll, kelam tarihinde énemli bir dénim noktasidir. Bu asirdan itibaren kelam ilminin
terminoloji ve metodunda bir farklilik meydana gelmistir. Once imami’l Harameyn el Civeyni
(6.478/1085) kelamcilarin ragbet etmedigi Aristo mantigina kelamda zemin hazirlamis, (Clveyni ve
Abdulmelik, 1431/1992: 35-36-37) Bakillan ve Bagdadrnin israrla savunduklari delilin curdatilmesi
halinde kanitlayacagl hiikmiin zarar gérecegi ilkesini (in'ikasi'l edile) geri plana atmistir (Ozervarl,
1998: 12). Clveyni ve taraftarlari, “Cevher- i fert ve temasul-i ecsami red ve inkar etmek mulhitlerin
ve zindiklarin sézudur”, diyorlardi. Cinkl alemin hudGsu hakkinda kabul ettikleri delili dinin asli
sayiyorlardi. in‘ikas-1 edille esasinin geregi, bu delilin iptaline sebeb olacak bir séz miilhid sézi
olacaktir (Taftazani ve Omer, 1403/1982: 57). CUveyni'nin 6grencisi Ebu Hamid el Gazzall de
(6.505/1111) eserleri ve faaliyetleriyle kelam ve genel olarak islam dusincesinde bazi degisimleri
filen baslamistir. Mantik kurallarini kullanmanin bir mahzur teskil etmedigini aksine bunlarin
kelamin bir parcasi oldugunu ve daha dnce kelamcilarin delillerinde farkli ibare ve istilahlarla yer
aldigini belirten Gazzali, kelam ve diger islami ilimlerde daha énce ortaya ¢ikan egilimi hem
mesrulastirmis hem de hizlandirmistir. ilimlerdeki istidlal bicimine bir diizen getirmek amaciyla
Israrla savundugu bu uygulamasiyla o, kelamda Mu'tezile ile baslayip Es'ari, Matlridi ve Bkillant gibi
Ehl-i Stinnet kelamcilari ile devam eden “mutekaddimin” dénemini sona erdirip felsefe ve mantiga
kapilari acan “muteahhirin” donemini baslatan kisi olarak kabul edilmistir (Teymiye ve Abddlhalim,
t.y.).

XVIII. yuzyilda, yani Napolyon'un Misir'i isgaliyle (1798/1801) baslayan Bati ile yakinlasma, bilim ve
felsefedeki degisimler ve bazilarinin bilimi dine karsi kullanmasi Temel islami Bilimlerin timiinde
yenilenme hareketlerini ve takdim metodlarinin zaruretini ta ogin ortaya koymustur (Ozervarli,
1998: 29). Kelam konularinin yenilenmesi meselesi ile ciddi bir sekilde ugrasanlardan biri
Osmanlilarin son dénem kelamcisi Abdullatif HarpGtidir (1842/1914). Bilim ve felsefedeki
degisimlerden haberdar olan, ayrica bazilarinin bilimi dine karsi kullanmak istediklerinin farkinda
bulunan Harpdti bu sebeble fizik ve astronomi ile ilgilenmis ve objektif kriterler esas alindiginda bu
ilimlerde islam dinini zor durumda birakacak verilerin ¢glkmayacagini savunmustur.

Tahtavi, Hayrettin Pasa, (Ozervarl, 1998: 33-36) Cemaleddin Afgani (1839/1897) ve Seyid Ahmed
Han gibi insanlar islamin éziinden ayriimamak kaydiyla Bati acilimini benimseyen insanlardr.
Bunlarin yani sira tamamen Baticligi ve hatta islamin éziinden ayrilip tamamen bilimi 6ne
ctkarmak isteyenler de olmustur. Baha Tevfik (1881/1914) ezeli madde anlayisiyla materyalizmin
Turkiye'de fikir babaligini yapan kisidir. Bu fikirleri yayan ve ilerlemenin tek yolu olarak Avrupa
medeniyetini géren Abdullah Cevdet de bunlardandir. Ancak bilinmelidir ki, dinyanin higcbir
yerinde, hangi millet olursa olsun, aydin ya da avam kimliksiz insani asla kabul etmezler; kendi
kimligine hiyanet edenin baskasina given telkin edecegine asla inanmazlar.

Muslimanlarin geleceginin ne olacagl tartismasi ilim adamlarinin gindemine yerlestikce,
meselenin temeline inme ihtiyaci dogdu. Béylece islam ilimlerinin mevcud durumu ve onlarin
yeniden islam toplumuna yén verecek hale gelmeleri icin neler yapilabilecegi tartisiimaya baslandi
(Ozervarli, 1998: 45). islam ilimlerinin muhteva ve usullerinin ihtiyaca cevap vermedigi seklindeki
yaygin kanaat, bunlari yenileme ve canlandirma (tecdid ve islah) fikrini gindeme getirdi ve bu
yondeki ¢calismalar ilim cevrelerinde giderek hiz kazandi. Bu harekat belirgin olarak kendini tefsir
alaninda gosterdi ve yeni usul ve sistemle tefsirler yazilmaya baslandi. Seyyid Ahmed Han'in
Tefsiru’l Kur'an, Ebu’l Kelam Azad'in (1888/1958) Terciimani’l Kur'an, Cemaleddin el K&sm7nin
((1866/1914) Mehasinl't Te'vil, Abduh'un katkisiyla Resit Riza'nin (1865/1935) Tefsiru’l Menar,
Mahmud Sukri el Aldstnin (6.1342/1924) Ma Delle Aleyhil Kuran ile daha sonralari Tantavi
Cevherf'nin (6.1359/1940) el Cevahir ve EImalii Hamdi Yazir'in (1878/1942) Hak Dini Kur'an Dili adli
tefsirleri yeni ilimlere uygun yorumlarin yapildigi, daha ¢ok kevni ve aklT ayetlere agirhigin verilmis
oldugu bu tir eserlerdendir (Ozervarli, 1998: 46).

Fikihta ise ictihat kapisinin kapaliligi distincesi tenkid edilerek, dinde ictihadin 6nemi, mezhep
taassubunun zararlari, bitiin mezheplerin goruslerine basvurulmasi ve fikhin asrin ihtiyaclarina
gore birlestirilip kanunlastiriimasi tartisiimaya baslandi. XIX. Yazyihn sonlarindan itibaren ictihat ve
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tercihe yer veren fikih eserleri telif edildi, ardindan yeni usul ¢alismalari ortaya ¢ikti. Bu ¢alismalar
istanbulda “Mecelle” ve “Huk(k-i Aile Kararnamesi”, Kahire'de “Mirsid’l Hayran” ve “Kandnil
Ahvali's Sahsiyye” gibi islamf literatiire dayali Grinlerin clkmasina vesile oldu (Ozervarli, 1998: 46).
Ancak yenilik ihtiyaci ile ilgili yogun ¢aba ve israr daha ¢ok kelamda s6z konusu edilmistir. Kelama
yapilan vurgunun baslica gerekgesi, akide ile baglantisi sebebiyle dnemli bir yer isgal eden bu ilmin
gerek muhatap olarak aldigi akimlar gerekse dayandigi ilmi-felseft veriler bakimindan zamaninin
gerisinde kaldig1 dusuncesidir. Gerek felsefenin yeni muhtevasiyla inang ve degerleri tehdit etmesi,
gerekse dini dislayan akimlarin gin gectikge aydinlar etkilemesi, ilim adamlarini 6nce sikayete
sonra arayislara yéneltmistir. Bu durumda islam dininin muhafizi olan kelama &cil sorumluluklar
ylklendigi ve hizla yeni calismalara ihtiya¢ bulundugu dile getirilmistir (Ozervarl, 1998: 46). Sirat-i
Mustekim'de ¢ikan bir yazida, ihtiva ettigi konu ve problemler itibariyle, 500 sene 6nce telif edilen
kelam ve felsefe kitaplarinin artik kafi gelmedigi belirtilerek, eski “sOfestaiyye” nin yerine artik
maddeci ve tabiatcilarin gectigi, dehriyyun” un (materyalistlerin) de bicim ve kilif degistirdigi, bu
sebeble, mevcud fikirlere karsi red ve tashih vazifesi gérecek yeni kitaplarin nesredilmesi gerektigi
vurgulanmistir (Ozervarli, 1998: 47).

Kelamcilari Allah'in ispati konusunda tenkid eden Celal Nuri Tarih-i istikbal adli eserinin kelam
bolimunde bu tir konularin ¢ok dnce ve o gliniin idrakini tatmin icin yazilmis kitaplarla bugin bu
tlr ispatlarin yapilamayacagi, dolayisiyla yeni kelam kitaplarinin hazirlanmasinin zorunlu oldugunu
yazmistir. Harputl asiri tevillere girmeden, sirtini tamamen vahye dayayarak asla ondan ayirmadan
yenilenme hareketlerini tasvip etme gayretleri icine girmistir. Yeni Akaid adiyla bir risale nesreden
Filibeli Ahmed Hilmi de (1865/1914) bu konuyla ilgilenenler arasindadir. Ona gore her dénem
insaninin bir zihniyeti bulundugu icin buglndn insaninin eskinin mantik ve bilgileriyle tatmin ya da
ikna olmasi mUmkin degildir. Bunu yaparken dogruyu almak, yanhsi atmak ve bilimi devreye
sokarak zamanin idrakiyle bire bir értiisen gercegi bulmak lazimdir (Ozervarli, 1998: 48-49).
Kelamdaki yenilenme hareketinin Tirkiye'deki en éndeki temsilcisi ise izmirli ismail Hakkrdir.
(1868/1946). Yeni ilmi Kelam adl eseri ve ayni konuda cikan bircok makalesiyle kelamin
yenilenmesi icin blytk gayret sarfeden izmirlinin bu calismalri daha ¢ok Cumhuriyet éncesine
tekabul etmektedir. Razi kelami nasilki BakillanTnin kelaminin yerine ge¢mistir, simdi de Razi'nin
kelami da bugtn kafi gelmemektedir. Aristo felsefesinin inkirazi ile degismesi gereken bazi kelam?
meselelerin felsefe ile degistirilerek mevcud felsefeye denk bir kelamin yazilmasi gerekmektedir
(izmirli, 1336/1915: 13). Kendi ifadesiyle, “Resmi ilm-i kelamimiz el yevm kiymet-i ilmiyesini zayi
etmistir, bugtnki ilm-i kelam, nazariyat-1 cedide-i felsefiye ile ta'dil ve ihtiyacat-I asriyyeye gore
tevsi olunmaldir.” (Ozervarl, 1998: 50). Yeni ilm-i kelamin muellifi, kelamda gerceklesmesini
istedigi degisim planini su zemine otutmaktadir: Kelam ilminin ana konulari (mesail) ve gayeleri
(makasid), yani vahye dayali temelleri her zaman ayni olup degismemekle birlikte, kullanilan vasita
(vesail) ve 6n bilgiler (mebadi), yani izah ve ispat sekli zaman ve ihtiyaca gore degisir. Kelam ayrica
mubhalif disince ve akimlarin zamanla degismesi ile de metot degistirir.” Mesela klasik kelamda
Allah’in varligi icin alemin hud(su, alemin hud@su icin de arazlarin degismesi delil olarak
kullanilmis, bugtlin ise bunlarin yerine tabiat kanunlari, tecribe metodu ve diger farkl deliller ikame
edilmelidir. Bu yapiimadigi takdirde islam dininin ilmi cevrelere yayllmasi zorlasir, nitekim son
asirlarda bunun ihmal edilmesi, fitrf ve makul bir din olan islam’'in niifuz giiciiniin zayiflamasina yol
acmis ve agmaktadir (Ozervarli, 1998: 51).

3. SONUC

ilimler insanlarin cahaletlerini izale etmek icin vardir. Ancak bilim insanlari ibni'z zaman olduklar
icin asirlarin idrakine gore konusarak onlarin suphelerini gidermek ve onlar yeteri kadar

T {lm-i kelamin mebadisi ve mesaili ihtiyac-1 asra gére degisir. Hasim baskalastikca, muannit degistikce ilm-i
kelamin sureti miidafaasi bagkalasir. Ancak ilm-i kelamin makaasidi asla degismez (izmirli, 1336/1915, 59).
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bilgilendirmeleri gerekmektedir. Bundan dolayidir ki, ibn Sina, Farabi ve diger Misliman bilginler
Albert Einstein’den bilimde hig geri degildirler, ne varki Einstein XIX, XX. ibn Sina X, XI. Ve Farabf ise
IX, X. Yazyihn adamidir. Bunun manasi Einstein'in idraklerin daha yuksek bir algiya sahip olduklar
bir ortamda yasamis olmasidir. Baska bir ifadeyle sdylemek gerekirse, Farabi ve ibn Sina'yi faraza
Einstein’in yasadigl asra taslyabilme imkani olsaydi, sanirim insanligi sasirtan buluslara ve kanser
dahil bugtin tibbr hala zorlayan nice hastaliklarin tedavisine imza atarlardi.

Kur'an ve Slnnet her asrin idrakini tasidigi icin onlari asirlarin idrakine goére degistirmek degil, her
asrin insaninin gelip Kuran ve Sunnetin kapisini ¢almasi yeterlidir. Cunkd 6zellikle Kur'an'in
sebabeti var, her asrin insanina uygun bir ylzinua ve ¢d6zim yollarini gésterme 6zelligine sahiptir.
Sunnet de ayni, on doért asir 6nce soéylenen bir hadis, daha din séylenmis de bugtin de ayni hadis
Turk insanina ulasmis gibidir, yani bu kadar taze ve ginii anlatmaktadir. Ancak Temel islamit
Bilimleri, 6zellikle kelam ilmini islamin éziinden ayirmadan yeni metotlar gelistirerek asrin
insaninin idrakini de g6z 6nunde bulundurarak izah ve ispat seklini her zaman degistirmek gerekir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Egitimi icin ideal Orenme Ortami
Algilari

Perceptions of Prospective Science Teachers about Ideal Learning
Environment for Science Education

Fatime BALKAN KIYICI* Sule ELMALI*™
Ozet

Bu arastirmada fen egitimi icin gerekli ideal 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin goruslerini tespit etmek amaclanmaktadir. Calisma grubunu fen bilgisi 6gretmenligi
bolumunde son sinifta 6grenim goren 52 kiz, 7 erkek olmak Uzere toplam 59 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yaklasim benimsenmistir. Calisma kapsaminda
Ogretmen adaylarinin ideal 6grenme ortami algilarini ortaya koymaya yoénelik resimler cizdirilmis ve neden
boyle bir ortam olmasi gerektigini aciklamalar istenmistir. Veriler katihmcilarin ¢izmis oldugu bu resimler ve
aclklamalardan elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi gergeklestirilmistir. Analizler
sonucunda; 6gretmen adaylarinin resimlerinde fen egitimi icin ideal 6grenme ortami olarak donaniml siniflara,
laboratuvarlara ve okul disi 6grenme ortamlarina yer verdikleri tespit edilmis ve yapilan agiklamalar da analiz
edilerek sonuglar tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: 6grenme ortami, 6gretmen adayi, fen egitimi, ideal fen ortami.

Abstract

In this research, it is aimed to determine the views of prospective science teachers about how ideal learning
environment for science education should be. The study group consists of 52 female and 7 male students,
senior students who are studying in the science teacher education department in Sakarya University.
Phenomenological approach has been carried out of qualitative research methods in the study. Within the
scope of the study, it was requested from prospective science teachers draw pictures to show their ideal
learning environment perceptions and explain why such an environment should be. The figures were obtained
from these pictures and explanations that the participants had drawn and content analysis of the obtained data
was done descriptively. As a result of analysis; it was determined that the prospective science teachers included
in the pictures as ideal learning environment for science education, equipped classrooms, laboratories, out of
school learning environments. The statements about these places also were analyzed and the results were
discussed.

Keywords: Learning environment, prospective science teacher, science education, ideal science environment.
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1. GIRIS

Ogrenci merkezli ve aktif katilimin esas alindigi giiniimiiz egitim ve égretim yaklasimlarinda fen
Ogretiminin teorik dersin otesine ge¢me ve uygulamalar temelinde yuritilen bir streg olarak
gerceklesmesi, bu ortamlarin olusturulmasi ve diizenlenmesine bagldir. Fen 6gretiminde basarinin
saglamasinda ve ¢agin gerektirdigi standartlara uyum saglanmasi noktasinda hedeflerin ayrintili
olarak betimlenmesi ve fen dersinin disiplinler arasi 6zelligi g6z 6ninde tutularak planlamalar
yapilmalidir. Okul 6ncesi egitim doneminden itibaren her kademedeki egitim ve 6gretim ortami,
fen okuryazari birey yetistirmek icin uygun nitelikte gereken planlanmalarin yapilmasi énem arz
etmektedir. Bu baglamda, ideal fen 6gretim ortaminin nasil oldugu ve olmasi gerektigiyle ilgili
calismalarin 6grencilerin aktif konumda olduklari ve 6grenmelerinin sorumluluklarini aldiklari bir
O0grenme ortaminda olmalar gerektigi ve proje yapma, sinif gezileri gibi 6gretim ydntem ve
tekniklerin uygulanmasini, farkli 6grenme ortamlarinin 6grenmeye kalici etkisinin oldugu ile ilgili
calismalar bulunmaktadir (Kasapoglu, Duban ve Yuksel, 2014; Yilmaz ve Akkoyunlu,2006).

Aktif ve anlamli 6grenmenin savunuldugu ve uygulanmasinin gerektigi cagimizda, sinif ortamlarinin
da bu yaklasimlara uygun hale getirilmesi zorunlu bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte anlamh 6grenmelerin gerceklesmesi ve yaparak yasayarak &grenme firsatinin bireylere
verilebilmesi icin okul disi 6grenme ortamlarindan yararlaniimasi gerekmektedir. Hofstein ve
Rosenfeld (1996) tarafindan informal fen 6grenme ortamlarinda alan olarak muzeler, hayvanat
bahgeleri, botanik bahgeleri, bilim merkezleri, doga alanlar gibi bircok cevrenin sayilabilecegini
belirtiimektedir. Ayni zamanda, Eschenhagen, Katmann ve Rodi (2008) ise, okul bahgeleri, tarim
alanlan, milli park alanlart gibi okul yakinindaki tum doga alanlarinin okul disi 6grenme ortami
olarak kullanilabilecegini belirtmektedir (Erten ve Tas¢l, 2016). Jinkuk ve Jongwon (2013) yaptigl
calismada 6grencilerin bilim muzelerinde giinlik yasamda bilim, okyanus, uzay, gelecek bilimi, 1sik
ve fen, kultur, sanat ve fen 6grenmeyi tercih ettiklerini belirlemislerdir. Fen 6gretiminde
dgrencilerin fen 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili distncelerinin bilinmesi, var olan
6grenme ortamlarini dizenleme imkani saglayabilmenin yani sira; 6grencilerin strecte aktif olma
ve durumlari ve motivasyonlarinin artiriimasi noktasinda 6nemli bir destek unsuru olarak
kullanilabilir. Cepni, Bacanak ve Gokdere (2001) tarafindan modern fen siniflarinin gerekli sartlari
belirlemek ve mevcut fen siniflarinin durumunu belirlemek amaciyla yapilan bir calismada,
siniflarin fiziksel olarak ¢cagdas 6grenme ortaminin standartlarindan uzak oldugu, teknoloji ve
gorsel materyallerle ilgili eksiklikler bulundugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, farkli disiplinler igin
farkli sinif tasarimlari gerektigi ve fen siniflarinda etkili bir 6gretim ortami icin sinif dizayni, egitim
araclar, cevresel sartlar ve kaynaklar agisindan diizenlenmesi gerektigine vurgu yapilimistir.
Modern siniflarda 6grenci yerlesimi 6grencilerin bilgilerini paylasabilecekleri ve karsilikl etkilesime
girebilecekleri dortlii grup oturma planina gore yapilmaldir (Ruszczyk, 1999). Ogrenme ortamlari
Uzerine yapilan ¢alismalar genellikle farkli sinif dizeylerinde 6grenim goérmekte olan 6grencilerin
bulunduklart 6grenme ortamlarinin niteligi, cesitliligi (U-68renme ortami, hayvanat bahcesi gibi) ve
etkililigi (laboratuvar kullanimi, 6grenmede kalicihga etkisi gibi) hakkindaki goruslerini tespit etmeyi
amaclamistir  (Sahin-Akytz, 2016). Ancak bu c¢alismada fen o&gretiminin sinif ortamiyla
sinirlandirmayip gunlik hayatla iliskiler kurulmasi beklendigi icin ideal fen 6§renme ortaminin nasil
olmasi gerektigiyle ilgili gérislerin ortaya cikariimasi amaclanmistir. Ogrenme ortaminin nasil
olmasi gerektigi 6gretimin niteligini ve etkililigini belirleyen en énemli faktorlerden biridir. Canku
O6gretmenin verimli bir ders ortami olusturabilmesi ve 6gretim faaliyetlerini yarattrken kullanacagi
Ogretim yontem ve tekniklerini ise kosabilmesi icin uygun ortam ve sartlara ihtiyaci vardir. Bu
nedenle 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili mezun olacak konumda bulunan
o0gretmen adaylarinin fikirlerinin bilinmesi 6nemlidir.

1.1 Amag
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Galismada Fen Bilgisi 4. Sinif 6gretmen adaylarinin ideal fen 6gretimi ortaminin nasil olmasi
gerektigiyle ilgili goruslerinin belirlenmesi amaciyla yirutilmustir. Bu kapsam da 6grencilerin fen
Ogretiminin butuncul bir sekilde degerlendirilmesiyle ilgili bir degerlendirme yapmalari beklenmis
olup, lisans egitiminin son déneminde 6gretim ortaminin dizayni ve gereken bilesenlerinin neler
olduguyla ilgili fikirlerinin yazil ve gorsel olarak sunulmasi istenmistir.

1.2 Problem
Bu calismanin arastirma problem, “Fen bilgisi 4. sinif 6gretmen adaylarinin fen egitimi icin ideal
6grenme ortamina iliskin algilari nasildir? seklinde belirlenmistir.

2. YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseninde ydratulmustir. Olgubilim,
calismalarinda amag yasantilari ve anlamlari ortaya ¢ikarmayi hedefler. Bu amacla yapilan icerik
analizi ile verinin kavramsallastirilmasi ve fenomeni tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilarak
elde edilen bilgi tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

2.1 Calisma Grubu

Calismada Sakarya Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 4. Sinifta égrenim gérmekte
olan 52 kiz 7 erkek olmak tzere toplam 59 6gretmen adayi yer almaktadir.

2.2 Veri Toplama Yontemi

Calismada veriler, 6gretmen adaylarinin ideal fen 6gretimi ortami nasil olmalidir? sorusuna yénelik
olarak bir ¢izim yapmalari ve nedenine iliskin agiklama yapmalarinin istendigi dokiiman aracihgiyla
elde edilmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan elde edilen cizimlerin ve agiklamalarin yer aldigi dokiimanlardan elde
edilen verilerin transkript edikmesiyle betimsel analiz yapiimstir.

3. BULGULAR
Ogretmen adaylarinin fen égretimi icin ideal 6grenme ortami algilarina iliskin bulgular asagida
verilmistir.

Tablo 1. Ogrenme Ortamina iliskin Bulgular

Ogrenme ortami Frekans Yuzde
Donanimli siniflar 41 69.49
Donanimli siniflar ve okul disi 6grenme 12 20.34
ortamlari

Okul disi 6grenme ortamlari 6 10.17

Ogretmen adaylarinin cizmis olduklari resimler incelendiginde; yarisindan fazlasinin laboratuarla
batunlesik donanimli sinif ortaminin fen 6gretimi icin ideal bir 6grenme ortami oldugu goérusine
sahip olduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin bir kismi donanimli sinif ortamlari ve okul digi
ortamlarinin fen 6gretiminde birlikte kullaniimasi gerektigi goérusine sahiptir. Daha az sayida
O0gretmen adayi ise fen 6gretiminin siniflarda degil okul disi 6grenme ortamlarinda yapilmasi
gerektigini resimlerinde vurgulamistir.
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Tablo 2. Okul Digi Ogrenme Ortamina iliskin Bulgular

Tema Kod f %
Tasarlanmis ortamlar Hayvanat bahcesi/hayvanlar 8 19.04
Botanik bahgesi/bitkiler 8 19.04
Bilim muzesi 2 4.76
Gozlem evi 2 4.76
Havuz 1 2.38
Dogal ortamlar Orman/Agaclar 10 23.8
Dere 2 4.76
Deniz kenari 1 2.38
Ozel aktivite alanlar Kazi yapilacak kumluk alan 1 2.38
Deney parkurlari 1 2.38
Basketbol sahasi 2 4.76
Eglence/dinlenme alanlari Uyuma alanlari 1 2.38
Tenis kortu 1 2.38
Voleybol sahasi 1 2.38
Dunyanin her yeri Dunya resmi 1 2.38

Ogretmen adaylarinin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde; okul disi 6grenme ortamina iliskin
Ogeler arasinda fen 6gretiminin yapilacagl ortamin en ¢ok hayvanat bahcesi, botanik bahcesi gibi
tasarlanmis ortamlar ve ormanlar veya agaclarin bulundugu dogal ortamlar olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bunun yaninda fen égretimi icin ideal 6grenme ortaminda eglence ve dinlenme
alanlari, 6zel aktivite alanlarinin olmasi gerektigi belirtilmistir.

Tablo 3. Donanimli sinif ortamlarina iliskin bulgular

Tema Kod f %
Tefrisat Malzeme dolabi 26 13.9
Ogretmen masasi 24 12.8
Katiphane 13 6.9
Buzdolabi 2 1.06
Yangin séndirme tlipu 2 1.06
Fotokopi makinasi 1 0.53
Sinif 6grenci masasi U bigimi masa 23 12.2
diizeni Deney masalari 7 3.7
Bagimsiz masa duzeni 5 2.7
Yer minderleri 3 1.6




Yuvarlak masa duizeni 2 1.06

Klasik masa 1 0.53
Dairesel oturma duzeni 1 0.53
Egitsel amacli Bitkiler/cicek saksilari 12 6.4
gorsel/materyal Hayvanlar/hayvan modelleri 9 4.8
Model/maket 5 2.7
Akvaryum 2 1.06
Teknolojik arag Akill tahta 27 14.4
geregler Mikroskop 19 10.1
Kara tahta 13 6.9
Bilgisayar 10 5.3
Teleskop 4 2.1
Tablet 2 1.06

Ogretmen adaylarinin siniflara iliskin cizmis olduklari resimler incelendiginde; tefrisat, sinif égrenci
masas! duzeni, egitsel amagl kullanilacak materyaller ve teknolojik arag gereclere iliskin 6gelerin
yer aldigl gorulmektedir. Tefrisat ile ilgili tema altinda en ¢ok 6ne ¢ikan unsurun malzeme dolabi ve
dgretmen masasi oldugu gérilmektedir. Ogretmen adaylari resimlerinde genellikle malzeme
dolabinda kimyasallarin ve deney ara¢ gereclerinin oldugunu belirten ¢izimler yapmislardir. Fen
Ogretimi icin laboratuarin ve deney yapmanin ne denli 6nemli olduguna dair bircok calisma
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarindan elde edilen bu bulgularin, fen derslerinde laboratuarin
onemini ve gerekliligini kavramis olduklarinin bir gostergesi oldugu dustnulmektedir.

Ogrencilerin sira duzeni ile ilgili olarak en ¢ok éne ¢ikan duzenin U bigimi masa seklinde olmasi
gerektigi seklinde 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde karsilasilmaktadir. Bu sonu¢ Glven ve Karatas
(2004) tarafindan yapilan calismayla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte resimlerde
ogrencilerin gruplar halinde calismasina firsat verecek dizende de oturmalarina saglayacak masa
diizenine iliskin bulgular yer almaktadir. ideal fen 6gretim ortami icin 6gretmen adaylarinin
resimlerinde egitsel amagli kullanilacak unsurlar arasinda bitki, hayvan ve model/maketlere yer
verildigi gorilmektedir. Ayni zamanda fen derslerinde teknoloji kullaniminin énemi ve 6grencilere
katkilarina yonelik olarak gerceklestirilen cesitli calismalar bulunmaktadir (Dasdemir ve Doymus,
2010; Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2005).

4. SONUCG, TARTISMA ve ONERILER

Okul digi 6grenme ortamina iliskin 6geler arasinda fen &gretiminin yapilacagl ortamin en cok
hayvanat bahcesi, botanik bahgesi gibi tasarlanmis ortamlar ve ormanlar veya agaclarin bulundugu
dogal ortamlar olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilan bir¢ok calisma egitsel amacli hayvanat
bahcelerin (Yavuz, 2012; botanik bahgelerinin (Morgan, Hamilton, Bentley ve Myrie, 2009; Onder ve
Konakli, 2011), 6gretim amagli olarak aktif bir sekilde kullanilabilecegini vurgulamaktadir.
Ogretmen adaylarinin siniflara iliskin cizmis olduklari resimler incelendiginde; tefrisat, sinif égrenci
masas! duzeni, egitsel amagl kullanilacak materyaller ve teknolojik arag gereclere iliskin 6gelerin
yer aldigi gorulmektedir. Tefrisat ile ilgili tema altinda en ¢ok 6ne ¢ikan unsurun malzeme dolabi ve
dgretmen masasi oldugu gorilmektedir. Ogretmen adaylari resimlerinde genellikle malzeme
dolabinda kimyasallarin ve deney ara¢ gereclerinin oldugunu belirten ¢izimler yapmislardir.
Ogretmen adaylarindan elde edilen bu bulgularin, fen derslerinde laboratuarin énemini ve
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gerekliligini kavramis olduklarinin bir géstergesi oldugu dusinUlmektedir. Fen 6gretimi icin
laboratuvar kullanimi ve deney yapmanin énemine iliskin calismalar bulunmaktadir (Ayas, Cepni ve
Akdeniz, 1994; Telli, Yildirim, Sensoy ve Yalgin, 2004; Boyuk, Demir, Erol; 2010).

Ogrencilerin sira dizeni ile ilgili olarak en cok éne cikan dizenin U bicimi masa seklinde olmasi
gerektigi seklinde 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde karsilasiimaktadir. Bununla birlikte resimlerde
Ogrencilerin gruplar halinde calismasina firsat verecek dizende de oturmalarina saglayacak masa
diizenine iliskin bulgular yer almaktadir (Orhan-Ozen, 2013; Giiven ve Karatas, 2004). Ogretmen
adaylarinin siniflara iliskin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde; diger belirlenen temalarin ise
egitsel amacli gérsel/materyal ve teknolojik ara¢ gerecler oldugu gérilmektedir. ideal fen égretim
ortami icin 6gretmen adaylarinin resimlerinde egitsel amagl kullanilacak unsurlar arasinda bitki,
hayvan ve model/maketlere yer verildigi gorilmekte olup, bu &gelere rastlanilmasi fen 6gretimi
acisindan 6nemli olmasi bakimindan literatiirle de desteklenmektedir (Harrison, 2001; Treagust,
Treagust, Chittleborough ve Mamiala, 2002; Lagin-Simsek ve Karatas, 2013). Fen derslerinin soyut
kavramlari icermesi konulari somutlastirmak ve anlasilirhigl arttirmak icin model ve maketleri
kullaniminin yogun oldugu ve teknolojik yéninden zengin bir icerigin oldugu 6grenme ortamlarinin
akademik basariyr artirmada ve derse karsi tutumda artis sagladigi yapilan ¢alismalarda da ortaya
¢ikan bulgular arasindadir(Guven ve Sulin, 2012; Akcay, Aydogdu, Sensoy ve Yildinm, 2005). Bu
hususlar, etkili ve verimli bir fen 6gretimi icin gerekli olan etmenlerin g6z éniinde bulundurulmasi
bakimindan énemlidir.

4.1 Oneriler

Ogretim ortaminin diizenlenmesinde okul disi égrenme faaliyetlerine, 6grencilerin aktiviteleri
kapall mekanlarla sinirlandirilmamalidir. Ayni zamanda 6grencilerin arastirma yapmalarinaa imkan
sagayacak sekilde teknolojiyi aktif sekilde kullanimlarina firsat olacak ortamlarin didzenlenmesi
dnerilmektedir. Ogrenme ortamlarinin olusturulma siirecinde ise, 6grencilerin etkilesimli ve aktif
sekilde 6grenmesine firsat verilecek bicimde yapilandirmalarin bulunmasina gayret edilmelidir.
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Fen Bilimleri Dersine Giren Ogretmenlerin Lisansisti Egitime iligkin
Gorusleri

Opinions of the Teachers Who Teach Science Course Related to the
Graduate Education

Elif YiGIiT-ATABEK* Hale TOKSES**
Fatime BALKAN KIYICI*™* Ezgi GOKGUN***

Ozet

GUnumuz ihtiyaglarini karsilayabilecek niteliklere sahip bireylerin yetismesinde egitim 6gretim sirecinin en
onemli unsurlarindan birisi suphesiz ki 0gretmenlerdir. Arastiran sorgulayan bireylerin yetismesine katki
saglayacak 6gretmenlerin 6grencilerde bu becerileri gelistirebilmesi icin dncelikle kendilerinin bu becerilere
sahip olmasi gerekmektedir. Ogrencilere model olacak ve yol gosterecek olan égretmenlerin bu becerileri
edinmesinde lisans egitiminin akabinde lisansustld egitim programlarinin dnemli oldugu distnilmektedir. Bu
baglamda bu calismanin amaci, fen bilimleri dersine giren sinif 6gretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
lisansustu egitime iliskin goruslerini ortaya koymaktir. Bu calismada 6gretmenlerin lisansustu egitime iliskin
goruslerinin tespit edilmesi amaglandigindan betimsel bir calismadir. Arastirmanin calisma grubunun
belirlenmesinde amacl &rnekleme ydntemi kullaniimistir. Bu amag dogrultusunda calisma grubunu Sakarya
ilinin Hendek ilcesinde goérev yapan fen derslerine giren sinif égretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik ucglu sorulardan olusan form
yoluyla nitel olarak elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmis ve bulgulara
ulagilmistir. Calisma katilimcilarin lisanststl egitimi nasil tanimladiklari, lisansistu egitiminin amaci ve
gerekliligine iliskin goruslerinin; brans, cinsiyet, mesleki deneyim vb. demografik 6zelliklerine gore nasil
farkhlastigl incelenmis ve sonuglar tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Lisansustu egitim, sinif 6gretmeni, fen 6gretmeni.
Abstract

Certainly, teachers are one of the most important elements of the education and instruction process in the
education of the individuals who have the qualities that can meet today's needs. Teachers who contribute to
the development of inquiring individuals are required to have these skills in order for the pupils to develop
these skills. It is thought that the graduate education programs are important for the graduate education after
the teachers who will model and guide the students. In this context, the aim of this study was to reveal the
opinions of classroom teachers and science teachers who teach science in relation to graduate education. This
study was a descriptive study because of aiming at determining the opinions of the teachers about the
supervisor education. Purposive sampling method was used for sampling method. Therefore, the sample
consists of classroom teachers and science teachers who teach science in elementary schools in the province of
Hendek, Sakarya. Research data were obtained qualitatively by means of a form consisting of open-ended
questions developed by researchers. Data were analyzed by means of descriptive analysis. How did the study
participants describe the post-graduate education, the views on the purpose and necessity of post-graduate
education, branch, gender, professional experience, etc. demographics were investigated and the results were
discussed.

Keywords: Graduate education, classroom teacher, science teacher.
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1. GIRIS

GUnumuz kosullarinda hizla gelisen teknoloji ve bilim bilgiyi dinamik kilmaktadir. Bu baglamda
gelisen bilimsel bilgilerin takip edilmesi ve bireylere gerekli bilginin aktarimi blyluk ©6nem
tasimaktadir. Cagimizin beraberinde getirdigi hizli gelisim ve degisimler nitelikli insana ihtiyaci
artirmaktadir. Nitelikli bireylerin yetistiriimesinde, 6gretmenler ve bilim insanlari énemli bir yer
tutmaktadir.  Gerek Ogretmenler gerekse bilim insanlarinin yetistirip daha donaniml hale
gelmesinde lisans egitiminin yaninda lisansUstlu egitime de ihtiya¢ duyulmaktadir. Lisansusti
egitim; bilimsel arastirma alanlari i¢in de arastirmaci ve 6gretim Uyesi yetistiren; bu islevi ile Glkenin
toplumsal, ekonomik, siyasi, kilturel, bilimsel ve teknolojik gelismesinde énemli bir etki glici olan
egitim/6gretim duzeyidir. Yuksekdgretim Ustlendigi bu sorumluluk alani igerisinde bilim adami,
arastirmaci, 6gretim Uyesi gibi insan kaynaklarini, yiksek lisans ve doktora dizeyinde uygulanan
lisansustu programlar araciligi ile gerceklestirir (Dilci ve Gurol, 2012). Lisansustu egitim igerisinde
yer alan bilim ve teknoloji alanlari fen bilgisi egitiminde genis bir yer tutmaktadir. Bu bakimdan
nitelikli bir fen égretmeni yetistiriimesinde lisansusti egitim ¢ok énemlidir. Ogretmen bilim insani
gibi 06grenciye rehber olabilmelidir. Fen bilgisi egitiminin amac fen okuryazarn bireyler
yetistirmektir (MEB, 2013). Fen okuryazar bireyler arastiran, sorgulayan, elestirel dusinen,
problem ¢ézme ve karar verme becerilerine sahip, yasam boyu 6grenen, dogayl anlamaya calisan,
merak duygusuna sahip bireylerdir. Bu yuzden ¢grencilerin bu becerilerini gelistirebilmek icin fen
Ogretmenlerinin kendilerinin bu yeterliklere sahip olmalari gerekmektedir. Fen bilimlerinin icerigi
dusunuldugunde, genel olarak tamaminin gunlak yasamla iligkili oldugu gortlmektedir (Enginar,
Saka ve Sesli, 2002). Fen bilimlerinin icerdigi konular, glinlik yasamda karsilasilan, gézlemlenen ve
¢ogu zaman da kullanilan bir¢ok bilimsel olgu ve olaylarin, bunlar arasindaki iliskilerin veya
bunlarin sonuglarinin uygulamalar olarak insanhgin hizmetindedir. Bu i¢ ice girmis, yakin anlamli
kavram ve iligkilerin, fen ve dogayla ilgili temel kurallari anlamaya calisan 6grencilere 6gretimi
sirasinda 6gretmene buyuk sorumluluklar dismektedir. Cunkd, bunlarin bircogunun gunlik
yasamdaki olaylarla iliskilendirilmesinin ve 6rneklerinin sinif ortamina sunumunun ders
O0gretmenlerince yapilmasi gerekmektedir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu,
2001). Diger yandan, fen, icerdigi konular ve soyut kavramlardan dolayl anlasiimasinda guclik
cekilen konulardan biri olmakla birlikte, daha ¢ok zihinsel distiinme ve kavrama faaliyeti gerektirir
(Ayas ve Costu, 2001). Bu sebepten bu ¢alismada fen derslerine giren 6gretmenlerin lisansusti
egitime yonelik goruslerini ortaya ¢lkarmak amaglanmistir.

2. YONTEM

2.1 Arastirma Deseni

Bu calimada fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin lisansustu egitime iliskin géruslerini ortaya
¢tkarmak amaclandigindan betimsel bir calismadir. Veriler acik uglu form yolu ile nitel olarak elde
edilmistir.

2.2 Calisma Grubu

Calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sakarya’nin Hendek ilcesinde bulunan devlet
okullarinda fen bilimleri dersine giren sinif ve fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma
grubu amacli érnekleme yontemi ile belirlenmis olup merkez okullarda gérev yapan fen bilimleri
dersine giren 6gretmenler secilmistir.

Tablo1. Calisma grubuna katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri
Cinsiyet N %
Erkek 19 48.71
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Kadin 20 51.28
Brans N %

Sinif 6gretmenligi 28 71.70
Fen bilimleri 6gretmenligi 11 28.20
Mezun olunan fakulte N %

Egitim fakultesi 33 84.61
Diger 5 12.80
Tanimlamayan 1 2.56
Meslekteki hizmet yili N %

0-5 5 12.80
5-10 0 0

10-15 16 41.02
15-20 6 15.38
20-25 4 10.20
25-30 2 5.12
30-35 3 7.69
35-40 2 5.12
Tanimlamayan 1 2.56
Egitim durumu N %

Lisans 31 79.48
Yuksek lisans 8 20.51
Doktora 0 0

2.3. Veri toplama ve Analiz

Bu calismada veri toplama araci olarak 6gretmenlerin lisansustu egitime bakis acilarini ortaya
koymak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik uclu sorulardan olusan bir form
hazirlanmistir. Oncelikle taslak bir form olusturulmus olup, bu form icin bes fen egitimci alan
uzmaninin gorusune basvurulmustur. Gerekli donut ve duzeltmeler ile forma son hali verilmistir.
Son hali verilen formun birinci boliminde demografik bilgiler yer alirken; ikinci bélumunde ise
O0gretmenlerin lisansustu egitime yonelik goruslerini ortaya koyacak agik uclu sorular yer
almaktadir. Hendek'teki merkez okullarinin timine ulasiimis ve gondlla 6gretmenlerden veriler
nitel olarak elde edilmistir. Formdan elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Analizler gerceklestirilirken iki farkli arastirmaci tarafindan bagimsiz kodlamalar yapiimis
ve goras birligine variimistir.

3. BULGULAR
Bu bdlimde, arastirma sonuglarina iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Tablo 2. Fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin lisansusti egitim alma durumlarina iliskin

bulgular

Kodlar Frekanslar Yizde

Kendimi gelistirmek 2 5.12

Alanda uzmanlasmak 1 2.56

Kari .
Evet ar|.yer yaptnvak 1 2.56

Yeni seyler 6grenmek 1 2.56

Akademik kariyer dustnuyor olmak 1 2.56

S



0 25.6
Gereksiz bulma 5 12.8
Zaman yetersizligi 4 10.25
Hayir  Ozel sebepler 3 7.69
2
1

—_

imkan yetersizligi

ihtiyac duymama 5.12
Hedefi 6tesi olmasi 2.56
Diger sebepler 8 20.51

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin bayuk cogunlugunun hayir cevabini verdikleri gérilmektedir.
Bunun nedenini ise en ¢ok 6ne ¢ikan gerekce olarak imkan yetersizligi olarak belirtmektedirler.
Evet seklinde gorUs belirten 6gretmenler ise kendini gelistirmek ve alaninda uzmanlasmak igin
lisanistil egitim aldiklarini belirttikleri géralmektedir. Ogretmenlerin gérislerinde éne cikan
ifadelerden direkt bazi alintilar asagidaki gibidir:

Tablo 3. Fen dersine giren 6gretmenlerin lisansusti egitim tanimlarina iliskin bulgular

Kodlar Frekanslar Ylzde
Alanda uzmanlasmak 13 33.30
Kendini gelistirmek 6 15.38
Lisans egitiminin devami 2 5.12
Fen okuryazarhgini artirmak 2 5.12
Kendini gerceklestirmek 2 5.12
Daha Ust bilgi ve beceriye sahip olmak 2 5.12
Yeni ufuklar agmak 2 5.12
Ogretmen kalitesini artirmak 1 2.56
Kariyer yapmak 1 2.56
G6zum yollan gelistirmek 1 2.56
Bosa ge¢en zaman 1 2.56
Tanimlamayan 6 15.39

Tablo 3 incelendiginde &gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun alanda uzmanlasmak ve kendini
gelistirmek cevabini verdikleri gérilmektedir. Ogretmenlerin gérislerinde éne cikan ifadelerden
direkt bazi alinti asagidaki gibidir:



Tablo 4. Fen dersine giren 6gretmenlerin lisansusty egitimin amacina iliskin bulgular

Kodlar Frekanslar Ylzde
Alanda uzman yetistirmek 10 25.60
Arastirma yapmak 4 10.25
Kaliteli 6gretmen yetistirmek 3 7.69
Kendini yetistirmek 3 7.69
Kaliteli birey yetistirmek 3 7.69
Topluma yarar saglamak 2 5.12
Yeni bakis acilari gelistirmek 2 5.12
Bilim insani yetistirmek 2 5.12
Hayati kolaylastirmak 1 2.56
Bilime ulasma kolayligi saglamak 1 2.56
Gocuk psikolojisini anlamak 1 2.56
Tanimlamayan 7 17.90

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin blyik ¢cogunlugunun alanda uzman yetistirmek ve arastirma

yapmak cevabini verdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin géruslerinde 6ne cikan ifadelerden
direkt bazi alintilar asagidaki gibidir:

Tablo 5. Fen dersine giren 6gretmenlerin lisansustu egitimin gerekliligine iliskin bulgular

Frekans  Ylzde Kodlar Frekans Yizde
Kendini yenileme 5 12.80
Lisans egitimini gelistirme 1 2.56
Profesyonel bakis agisi kazanmak 1 2.56
Evet 32 82.05  Ulkeyi gelistirmek 1 2.56
Bakis agisini gelistirmek 1 2.56
Bilimi takip etmek 1 2.56
Akademisyen olmak 1 2.56
Hayir 4 10.20 Lisansustu egitim gereksiz 1 2.56
Tanimlayaman 3 7.69




Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin biytk ¢cogunlugunun evet cevabini verdikleri gérulmektedir.
Bunun nedenini ise en ¢ok 6ne ¢ikan gerekge olarak lisansustu egitimi kendini yenilemek olarak
belirtmektedirler. Hayir seklinde gorlUs belirten 6gretmenlerin ise lisansustl egitimi gereksiz
bulduklarini belirttikleri gérilmektedir. Ogretmenlerin gérislerinde éne cikan ifadelerden direkt
bazi alintilar asagidaki gibidir:

Tablo 6. Fen dersine giren 6gretmenler lisansustu egitim almali midir? Neden sorusuna iliskin

bulgular
Frekans  Ylzde Kodlar Frekans Ylzde
Mesleki yeterlilikleri gelistirmek 12 30.76
Gudulenmek 8 20.51
Yeni bakis agilari kazanmak 5 12.82
Evet 33 84.61  Alanda uzmanlasmak 4 10.25
Gelecege yon vermek 2 5.12
Bilime yon vermek 1 2.56
Verimlilik i¢in alinmaldir 1 2.56
Hayir 5 12.82  Gereksiz buldugum icin alinmamalidir 3 7.69
Tanimlayaman 1 2.56

Tablo 6 incelendiginde dgretmenlerin biytk ¢cogunlugunun evet cevabini verdikleri géralmektedir.
Bunun nedenini ise en ¢ok oOne c¢ikan gerekce olarak mesleki yeterlilikleri gelistirmek ve
gudulenmek olarak belirtmektedirler. Hayir seklinde gorus belirten 6gretmenler gereksiz bulduklar
icin lisanUsty egitim almadiklarini belirttikleri gérilmektedir. Ogretmenlerin gérislerinde éne ¢ikan
ifadelerden direkt bazi alintilar asagidaki gibidir:




Tablo 7. Fen dersine giren 6gretmenlerin lisansustl egitime yénelik bilgilendirme/oryantasyon
katilma durumlarina iliskin bulgular

Degiskenler Frekans Yiuzde
Evet 4 10.25
Hayir 35 89.74

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin blyudk ¢cogunlugunun hayir cevabini verdikleri gérulmektedir.
Bunun nedenini ise 6gretmenlerin oryantasyon programina katilmadiklarini belirtmektedirler. Evet
seklinde goérus belirten 6gretmenler ise 6gretmenlerin oryantasyon programina katildiklarini
belirttikleri gdrulmektedir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenlerin lisansusti egitime yénelik goruslerini ortaya cikariimasinin amaclandigi bu calisma
sonucunda, lisansustlu egitim alan 6gretmenlerin sayisinin yetersiz oldugu gortulmektedir. Bunun
sebebinin ise bunun icin gerekli imkanlarin yetersiz olmasindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir.
Ayni zamanda lisanUstU egitimin bir 6gretmene hicbir katkisinin olmadigini, zaman kaybi oldugu
dusuncesine sahip 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu sonucun 6gretmenlerin lisansustu egitim
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan kaynaklandigi disunilmektedir. Yapilan bir
arastirma sonucu da bu bulguyu destekler nitelikte, 6gretmenlerin lisanststi egitim konusunda
biling yénunden eksiklerinin oldugunu ortaya koymustur (Ari, Pehlivanlar ve Comek, 2005).

Bunun yaninda lisansustu egitimin gerekli oldugunu belirten 6gretmenlerin kendini yenilemek,
alanda uzmanlasmak vb. gerekceleri belirttikleri tespit edilmistir. Bu sonug literattrdeki diger
calismalarla da benzerlik gdstermektedir. Yapilan bazi ¢alisma sonuclarinda lisansistd egitim
yapma isteginin sebepleri alan bilgilerini gelistirme (alaninda uzmanlasma), maddi kazang saglama,
kariyer saglama, 6grencilik haklarindan yararlanma, yeni bilgiler elde etme, akademik kariyer elde
etme, ise alinmada avantaj elde etme, lisans egitiminin yetersiz bulma, uzmanlk etiketi, kendini
gerceklestirme, yabanci dil 6grenme, askerligi belirli bir siire erteleme, es se¢ciminde avantaj elde
etme, bilim adami olma kosullarini elde etme, statl kazanma, kendine gltiven duygusu, toplumda
rehber kisi olarak gosterilme, aile ve toplumun beklentilerine cevap verebilme, yeni is imkanlari
saglama (Ari, Pehlivanlar ve Comek, 2005; Savas ve Topak, 2005; Yildiz, Akpinar, Askar ve Ergin,
2005) olarak belirlenmistir.

Calisma sonuglarina goére 6gretmenlere lisansustu egitimin éneminin kavratilmasi i¢in oryantasyon
verilmesi gerektigi sdylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Kabul Durumlarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan incelenmesi

Investigation of Teacher Candidates' Computer Acceptance Situations in
Terms of Several Variables

Furkan AYDIN* Murat TOPAL™ Mehmet Baris HORZUM ***

Ozet

Bu calismanin amac 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanim durumlarinin Teknoloji Kabul Modeli'nin
algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligi cercevesinde incelenmesidir. Kesitsel tarama modelinde
ylratilen calismanin érneklemini Sakarya Universitesi Egitim Fakiltesi 2016 - 2017 Giz dénemi Sinif
Egitiminden 68, Fen Bilgisi Egitiminden 72 ve ilkégretim Matematik Egitiminden 56 6gretmen adayi olmak Gzere
toplam 196 Ogretmen adayr olusmustur. Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 13 madde ve genel bilgisayar bilgisi, bilgisayara yonelik algilanan kullanishhk ile bilgisayara yonelik
algilanan kolaylik alt boyuttan olusan “Bilgisayar Kabul Olcegi” kullanilmistir. Calisma bulgularina gére erkek
O0gretmen adaylarinin genel bilgisayar bilgisi puani kiz 6grencilerin puanlarindan anlamh olarak yuksek
bulunmus diger alt boyutlar agisindan cinsiyet anlaminda bir anlamli farklilik bulunmamistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin Bilgisayar Kabul Olcegi'nden aldiklari puanlarin sinif diizeyleri ve bélim acisindan da istatistiksel
olarak anlamh bir farkhlik gostermedigi goértlmdustur. Diger yandan bilgisayar sahipligi acisindan kisisel
bilgisayara sahip olanlarin kisisel bilgisayara sahip olmayanlara kiyasla genel bilgisayar bilgisi alt boyutunda
puanlarinin anlamli olarak yuiksek bulundugu, bilgisayara yonelik algilanan kullaniglilik alt boyutunda yas
acisindan 20 yasindaki 6gretmen adaylarinin daha buyuk yas gruplarindan puanlarinin daha yiksek oldugu,
genel bilgisayar bilgisi alt boyutunda Bilgisayar - 1 dersi notlari agisindan AA ve BB not alan 6grencilerin genel
olarak daha dtsik alan 6grencilere gére dlcek puanlari anlamli olarak daha yiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, bilgisayar, teknoloji kabul, teknoloji kabul modeli
Abstract

Aim of this study was to examine the computer usage cases of teacher candidates within the context of the
perceived benefit and perceived ease of use of the Technology Acceptance Model. Study conducted in cross-
sectional survey model. Sample was consist of a total number of 196 prospective teacher who were being
educated in the departments of classroom teacher education (68), elementary mathemathics education (56)
and science education (72) in the fall semester of 2016-2017. The "Computer Acceptance Scale" developed by
the researchers was used as data collection tool in the study. The scale was consists of 13 items and 3 sub-
dimensions named general computer knowledge, perceived ease of use for the computer, and perceived
benefit for the computer. According to the findings, the general computer knowledge scores of the male
teacher candidates were found to be significantly higher than the scores of the female students and there was
no significant difference in terms of gender in other sub dimensions. Moreover, it was observed that the scores
of the teacher candidates' on the Computer Acceptance Scale did not show any statistically significant
difference in terms of class levels and department. On the other hand, in terms of computer ownership, those
who have personal computers have significantly higher scores on the general computer information subscale
than those who do not have personal computers. The perceived usability subscale for the computer is higher
for older age 20-year-old teacher candidates than older age groups. Scores of AA and BB grades in Computer- 1
course grades in the general computer knowledge subdimension were significantly higher than those in the
lower field students.

Keywords: Teacher candidates, computer, technology acceptence, tehcnology acceptence model
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1. GIRIS

insanoglu yasami boyunca ¢grendigi bilgi ve deneyim ile birlikte hayatini kolaylastirmaya calisma
cabasi icindedir. Bu durum cesitli durumlarla ile aciklanabilir. Ornegin, 1sinma icin ates yakmay ve
kolay avlanabilmek i¢in mizrak yapmayi 6grenmesi gibi. Bu bilgi ve birikimin artmasi beraberinde
teknolojiyi getirmistir. Teknoloji ise insanin bilimi kullanarak dogaya Usttnlik kurmak icin
tasarladigl rasyonel bir disiplindir (Simon, 1983: 173). Diger bir tanimla da teknoloji bilimin ¢esitli
alanlardaki sorunlara uygulanmasidir (Alkan, 2005).

Teknoloji alaninda yeni gelismeler (bilgisayar, internet, tablet bilgisayar vb.) egitim 6gretimi de
etkilemistir. Ulkemizde neredeyse tim sinif kademelerinde egitime yardimcr olarak bilgisayar,
tablet bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik araglarin kullanildigi séylenebilir. Bu kullanim derslerin
islenisini gorsel ve isitsel olarak zenginlestirildigi de ifade edilebilir (Basbogaoglu, 2009; Alkan,
2011; Gulbahar, 2012).

Alanda derslerin icerik bakimindan zenginlestiren teknoloji kullanimi ile ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Cagiltay ve digerleri (2001) calismaya katilan 6gretmenlerin derslerde bilgisayar
kullaniminin egitim ve &gretimi pozitif anlamda etkileyecegini ifade etmislerdir. Bilgisayar
kullanarak yapilan egitimin klasik ydntemle yapilan egitime gére 6grenci basarisini arttirmada daha
etkili oldugu gortlebilmektedir (Aycan ve digerleri, 2002; Akcay ve digerleri, 2005; GUven ve Sulln,
2012; Gokmen ve Solak, 2015). Teknolojinin derslerde kullaniimasinin pozitif etkisinin yani sira
o0gretmenlerinin teknolojiyi ne kadar kabullendigi durumu da oldukca énemlidir.

Teknoloji kabull ile ilgili bircok arastirma da Davis'in teknoloji kabul modeli temel alinarak
calismalar yapilmistir (Venkatesh ve Morris, 2000; Saadé ve Bahli, 2007; Menzi, Nezih ve Caliskan,
2012; Gungoren ve digerleri, 2014). Davis bir bireyin teknolojiyi kullanmasi ve kabuli i¢in éncelikle
kullanilan teknolojinin yararli algilamasi ve kullanim kolayliginin bulunmasidir (Davis, 1989). TAM
modelinde teknoloji yararhgi, belirli bir uygulama sistemini kullanarak bireyin is performansini
arttirma olasiligi olarak tanimlanmistir. Kullanim kolayligi ise kisinin hedef sistemi kullanmada ¢aba
harcamamasi olarak belirtilmistir (Davis, Baggozzi ve Warshaw, 1989).

Ulkemizde yiritilen FATIH projesinin donanim bileseni incelendiginde etkilesimli tahta, tablet,
yazicl teknolojik araclarin kullanimini gérilmektedir. Ogretmenlerden istenilen bu teknolojik
araclarin etkili bir sekilde derslerde kullaniimasidir (URL1, 2017). Teknoloji ile birlikte etkili ders
anlatimi ise teknolojiyi kabul etme ve kullanim kolayhginin etkisi 6nemli oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanim durumlarinin Teknoloji
Kabul Modeli'nin algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligl c¢ercevesinde incelenmesi
amaclanmustir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma belirlenmis bir kitleden veri toplayarak kitlenin ozelliklerini ortaya koymaya yoneliktir.
Bu nedenle arastirmanin modeli kesitsel tarama modelidir. Kesitsel arastirmalarda degiskenler
betimlenmek Uzere bir tek seferde olculur (Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

2.1 Orneklem

Orneklem Sakarya Universitesi Egitim Fakdltesi 2016 - 2017 Guz dénemi Sinif Egitiminden 68
dgretmen adayi, Fen Bilgisi Egitiminden 72 6gretmen aday, ilkégretim Matematik Egitiminden 56
O0gretmen adayi toplamda ise 196 Ogretmen adayr olusmustur. Arastirma katilan 6gretmen
adaylarinin 142'si kadin, 54'G ise erkektir. Ogretmen adaylarinin 18 yasinda olan 14 kisi, 19 yasinda
62 kisi, 20 yasinda 68 kisi, 21 yasinda 34 kisi, 22 yasinda ve Usti 18 kisi bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 116'si 1. sinif ve 80 ise 2. Siniftadir. Kisisel bilgisayara sahip olma durumu ise 137 kisi
kendine ait bilgisayari bulunmakta 59 kisinin ise kendine ait bilgisayari bulunmamaktadir.

2.2 Veri Toplama Araclari

Arastirma kullanilan Bilgisayar Kabul Olcegi yazarlar tarafindan gelistirilmistir. Olcek gelistirme
surecinde ilk olarak teknoloji kullanimi ve teknoloji kabul modeli ile ilgili tarama yapilarak uygun
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maddelerden madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken gerekli gériuldugu
durumlarda Bilgisayar Kabul Olcegi'ne uygun hale getirilmistir. Sonrasinda alan yazinda yer alan
Tablet Bilgisayar Kabul Olcegi (Glingdren ve digerleri, 2014) incelenerek 6lcege uygun maddeler
madde havuzuna direkt ya da duzenleme yapilarak eklenmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan madde havuzu 17 madde yer almistir. Olgek icin cevaplayacaklarin katiim dazeyleri 5'1i
Likert secilmis olup, bu duzeylerin ise kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3),
katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) seklinde olmasina kararlastiriimistir.
2.2.1 islemler
ik olarak olcegin gecerlilik calismasi yapilmistir. Olcegin gecerlilik analizlerinde sirasiyla kapsam,
faktoriyel ve yapi gecerliligine yonelik kanit toplanmaya calisiimistir. Kapsam gegcerliligi icin
bilgisayar ve 06gretim teknolojileri alaninda goérev yapan akademisyenlerden uzman gorusu
alinmistir. Uzman gorust sonucunda 2 maddenin degistirilerek kullaniimasina ve 4 maddenin ise
cikartilmistir. Ardindan ise 6lcegin dizeltmeler yapildiktan sonra kullanilmasina karar verilmistir.
ikinci islem olarak élcek izin alinarak katiimcilara uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerle dlcegin faktoriyel (acimlayic [AFA] faktér analizi ) incelenmistir. Olcegin glivenirliligi icin ic
tutarlilik ve kompozit katsayisi ile incelenmistir. AFA i¢in SPSS 20.0 programi kullanilmistir.
2.2.2 Acimlayici Faktor Analizi
Bilgisayar Kabul Olcegini olusturan 13 madde ele alinarak AFA yiritalmustar. Yapilan ilk analiz
sonucunda maddelerin hepsinin .30'nun Uzerinde olmasindan dolayi, herhangi bir ¢ikarma
islemine gerek duyulmamistir. Bununla birlikte 13 maddeden olusan Olgek icin gerceklestirilen
AFA'da Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi ile 6rneklemin yeterliligi ve Bartlett'in Kuresellik Testi ile
verilerin faktor analizine uygunluguna bakilmistir. KMO degeri .860 degeri gortlirken, Bartlett testi
sonucunda ise istatiksel olarak anlamli farklilik (x 2= 1486.664, p=.000) oldugu tespit edilmistir. Bu
degerler ile verilere AFA yapilabilecegini sonucuna variimistir. Bilgisayar Kabul Olgeginin 13
maddesi 6z deger 1 olacak sekilde temel bilesenler analizine alinmis ve direct oblimin (25) eksen
dondurmesi gerceklestirilmistir. AFA sonucunda elde edilen degerler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Bilgisayar Olcegi Acimlayici Faktér Analizi

Ortak Faktor Faktor YUk Degerleri
Madde Varyans Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M1 .647 724
M2 722 .840
M3 767 .904
M4 .604 .785
M5 .666 .806
M6 .798 .865
M7 .821 917
M8 .755 .878
M9 .708 .827
M10 .684 .663
M11 .694 319 .625
M12 726 .881
M13 .809 .933
Oz Deger (Top .= 9.4) 5.39 2.43 1.58
Aciklanan Varyans (Top .=72.31)  41.43 18.73 12.15

AFA sonucunda Bilgisayar Kabul Olceginin 3 faktérlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. 4
maddeden olusan birinci faktérun ismi “algilanan kullanim” olarak adlandinimistir. 4 maddenin
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birinci faktérde olusturdugu yuk degerleri 0.827-0.917 arasindadir. Algilanan kullanim olarak
adlandirilan birinci faktérin 6z degeri 5.39 ve acikladigl varyans ise %41.43'dur. 5 maddeden
olusan ikinci faktdrun ismi “genel bilgisayar bilgisi” olarak adlandiriimistir. 5 maddenin ikinci
faktérde olusturdugu yik degerleri 0.724-0.904 arasindadir. ikinci faktériin 6z degeri bakildiginda
ise 0z degeri 2.43, aciklandigi varyans %18.73'dur. Son faktor olan Gguncu faktorin ismi ise
“algilanan kolaylik” olarak adlandinlmistir. Bu faktér 4 madden olusmakta ve Uglincu faktorde
olusturdugu yuk degerleri 0.625-0.933 arasindadir. Algilanan kolaylik faktérinin 06z degerine
bakildiginda 1.58, agikladigl varyans ise %12.15'dir.
Bilgisayar Kabul Olceginin AFA islemleri sonucundaki toplam 6zdegeri 9.4, acikladigi varyans ise
%72.31'dir. Bilgisayar Olcegi'nde bulunan maddelerin (¢ faktérdeki yik degerleri 0.625-0.933
arasindadir. Olcegin acikladigi varyansin 8lctligi niteligi yeterince acikladigi gézlenmektedir. Sonug
olarak Bilgisayar Kabul Olcegi 13 madde ile 3 faktorli bir yapida elde edilmistir.
2.2.3 Guvenirlilige Yonelik Bulgular
Bilgisayar Kabul Olceginin tutarliifina Cronbach alfa ic tutarliik katsayisi ile bakilmistir. Olcegin
batunu icin Cronbach alfa degeri 0.879 olarak tespit edilmistir. Algilanan kullanim faktora (F1)
0.902, genel bilgisayar kullanim faktoéru (F2) 0.875 ve algilanan kolaylk faktérd (F3) 0.852 glvenirlik
degerine sahip oldugu bulunmustur. ic tutarliik degerlerinin tim élcek icin ve alt faktérlerde 0.80
UstU yuksek bulunmasi 6lgegin guvenirlik degerlerinin kabul edilebilir oldugunu yani tutarl veriler
Urettigini gostermektedir.
2.3 Verilerin Analizi
Verilerin normal dagim gosterip gostermedigini incelemek icin 6ncelikle Kolmogrov-Smirnov
katsayilari hesaplanmistir. Olcegin alt boyutlarin Kolmogrov-Smirnov katsayisi sirasiyla sdyledir:
genel bilgisayar bilgisi .000, algilanan kullanislilik .000, algilanan kolaylk .000. Kolmogrov-Smirnov
katsayilari p<.05'den buUyUk olmadigi icin veriler normal dagilim gostermemektedir (Can, 2014). Bu
nedenle veriler parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H-Testi ve Mann Whitney U-Testi
kullanilarak analiz edilmistir.
3. BULGULAR
Analiz sonuclarina goére “Bilgisayar Kabul Olcegi"nin genel bilgisayar bilgisi alt boyutuna ait
ortalama puan 16.97 (%67.89), bilgisayara yonelik algilanan kullanislilik alt boyutuna ait ortalama
puan 16.33 (%81,65), bilgisayara yonelik algilanan kolaylik alt boyutuna ait ortalama puan 14.59
(%72.98) dur.
3.1 Bilgisayar Kabul Olcegi Puanlari ve Cinsiyet Karsilagtirmasi
Ogrencilerin bilgisayar kabul 6lcegi puanlari ve cinsiyet karsilastirmasi icin Mann-Whitney U analizi
yapilmis ve bulgular Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 2. Bilgisayar Kabul Olcegi Puanlari ve Cinsiyet Karsilastirmasina ait Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Cinsiyet N g:alamaa Sira Toplami U p
- I Kiz 142 92.12 13081.00 2928.00 .010

Genel Bilgisayar Bilgisi

Erkek 54 115.28 6225.00
Bilgisayara Yonelik Kiz 142 100.39 14255.50 3565.50 .443
Algilanan Kullanishlik Erkek 54 93.53 5050.50
Bilgisayara Yonelik Kiz 142 98.35 13965.00 3812.00 .950
Algilanan Kolaylik Erkek 54 98.91 5341.00

Tablo 2'ye bakildiginda 6grencilerin bilgisayar kabul élcegi puanlari ile cinsiyet karsilastirmasi genel
bilgisayar bilgisi alt boyutu agisindan anlamli farkhihk bulunmustur U = 2928.00, p <.05. Sira
ortalamalari dikkate alindiginda, erkeklerin kizlara gore ortalamalari daha ytksektir.
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3.2 Bilgisayar Kabul Olcegi Puanlari ve Sinif Diizeyi Karsilastirmasi

Ogrencilerin bilgisayar kabul élcegi puanlari ve sinif diizeyi karsilastirmasi icin Mann-Whitney U
analizi yapilmis ve bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Bilgisayar kabul Olcegi Puanlari ve Sinif Diizeyi Karsilastirmasina ait Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
.. Sira Sira
Sinif Diizeyi Ortalamasi Toplami P
. o 1. Sinif 117 100.04 432450 .535

Genel Bilgisayar Bilgisi

2. Sinif 78 94.94
Bilgisayara Yonelik Algilanan 1. Sinif 117 98.54 4499.50 .868
Kullanighhk 2. Sinif 78 97.19
Bilgisayara Yonelik Algilanan 1. Sinif 117 97.82 4541.50 .955
Kolaylik 2. Sinif 78 98.28

Tablo 3'e bakildiginda 6grencilerin bilgisayar dlcegi puanlari ile sinif dizeyi karsilastirmasi hicbir alt
boyutu agisindan anlamli farklilik gdstermemektedir.

3.3 Bilgisayar Olgegi Puanlari ve Kisisel Bilgisayar Sahipligi Karsilastirmasi

Ogrencilerin bilgisayar 6lcegi puanlari ve kisisel bilgisayar sahipligi karsilastirmasi icin Mann-

Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Kisisel Bilgisayar Sahipligi Karsilastirmasina ait Mann-Whitney
U Testi Sonuglar

Kisisel Sira
Bilgisayari N Ortalamasi Sira Toplami u p
var mi?
Genel Bilgisayar Evet 137 106.38 14574.50 2961.50 .003
Bilgisi Hayir 59 80.19 4731.50
Bilgisayara Yonelik Evet 137 102.35 14021.50 3514.50 .143
Algilanan
Kullanishiik Hayir 59 89.57 5284.50
Bilgisayara Yonelik Evet 137 102.24 14007.00 3529.00 .157
Algilanan Kolaylk Hayir 59 89.81 5299.00

Tablo 4'e bakildiginda 0Ogrencilerin bilgisayar olcegi puanlan ile kisisel bilgisayar sahipligi
karsilastirmasi genel bilgisayar bilgisi alt boyutu agisindan anlamh farklilik bulunmustir U =
2961.50, p <.05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda; kisisel bilgisayari olanlarin olmayanlara goére
ortalamalari daha yuksektir.

3.4 Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Béliim Karsilastirmasi
Ogrencilerin bilgisayar 6lcegi puanlari ve bélumlerinin karsilastirmasi icin iliskisiz érneklemler icin
Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Bélim Karsilastirmasina Ait Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

N Sira <d 2 Anlamli
Alt boyut Bolum Ortalamasi Fark
Sinif Egitimi 68 94.79 2 2.561 .278 -
Genel Bilgisayar Bilgisi Fen Bilgisi Egitimi 72 94.08
Matematik Egitimi 56 108.70
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Bilgi vonelik Sinif Egitimi 68 105.57 2 1.727 422 -
fgisayara yonel Fen Bilgisi Egitimi 72 95.87
Algilanan Kullanighlik e

Matematik Egitimi 56 93.30
Bilgi vonelik Sinif Egitimi 68 96.09 2 193 908 -
fgisayara yonel Fen Bilgisi Egitimi 72 99.99
Algilanan Kolaylik T

Matematik Egitimi 56 99.52

Tablo 5'de yer alan bulgulara bakildiginda 6grencilerin bilgisayar dl¢egi puanlari hicbir alt boyut
acisindan istatistiki olarak anlamli farklilik gostermedigi géralmustur.

3.5 Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Yas Karsilastirmasi
Ogrencilerin bilgisayar élcegi puanlari ve yas karsilastirmasi icin Kruskal Wallis H-Testi ve Mann
Whitney U-Testi kullanilmistir. Bulgular Tablo 6 ve Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 6. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Yas Karsilastirmasina Ait Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

N Sira <d © o Anlamh
Alt boyut Yas Ortalamasi Fark
18 14 92.07 4 2201 699 -
19 62 98.98
| Bilgi iloisi 20 68 102.15
Genel Bilgisayar Bilgisi 21 34 8788
22 ve Ustl 18 108.08
20 > 21,
18 14 105.75 4 11.894 .018 20> 22
Bilgisayara Yonelik 19 62 98.44
Algilanan Kullanishlik 20 68 112.99
21 34 75.72
22 ve Gstl 18 81.36
18 14 80.29 4 1.879 758 -
. _ 19 62 97.59
Bilgisayara Yonelik 20 68 99.58
Algilanan Kolayhk
21 34  103.53
22 ve Ustl 18 102.22

Tablo 7. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Yas Karsilastirmasina ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira
Yas N Ortalamasi Sira Toplami u p
- R 20 68 57.74 3926.50 731.50  .002

Bilgisayara Yonelik
Algilanan Kullanighlik 21 34 39.01 1326.50
Bilgisayara Yonelik 20 68 46.68 3174.00 396.00 .021
Algilanan Kullanishlik

22 18 31.50 567.00

Tablo 6 ve Tablo 7'de yer alan bulgulara bakildiginda 6grencilerin bilgisayar kabul élcegi puanlar
genel bilgisayar bilgisi alt boyutu agisindan istatistiki olarak anlamli farklilik gostermektedir x? (sd =
4, n = 196) = 11.894, p<.05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda; 20 yasindaki 6grencilerin 21



yasindaki (U = 731.50, p <.05.) ve 21 yasindaki (U = 396.00, p <.05.) 6grencilere gore ortalamalari
daha yuksektir. Diger alt boyutlarda ise yas agisindan herhangi bir anlamli farklilik bulunmamistir.

3.6 Bilgisayar Olgegi Puanlan ve Bilgisayar-1 Dersi Notu Karsilastirmasi
Ogrencilerin bilgisayar 6lcegi puanlari ve yas karsilastirmasi icin Kruskal Wallis H-Testi ve Mann
Whitney U-Testi kullanilmistir. Bulgular Tablo 8 ve Tablo 9'da verilmistir.
Tablo 8. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Bilgisayar-1 Dersi Notu Karsilastirmasina Ait Kruskal Wallis H-

Testi Sonuclari

Sira <d ) Anlamh
Alt boyut Bilgisayar-1 Dersi Notu Ortalamasi X P Fark
AA 53 116.78 5 14.086 .015 AA S BA
>
or 1: BA 44 7.57 '
el BB 32 1809580 cc be-
G'en.el . BB > CC
Bilgisayar CB 34 95.00
Bilgisi cC 26 79.60
DC ve alti 7 64.36
B AA 53 104.74 5 1.540 908 -
Faktor 2: BA 44 97.80
3['g'5|"f‘|i’ ara BB 32 91.80
onet cB 34 9632
Algilanan
CcC 26 101.21
Kullanighhk
DC ve alti 7 86.86
. AA 53  103.44 5 9.048  .107 -
Faktor 3: BA 44 100.94
sf,'g'sl‘?‘li’ara BB 32 101.34
onel CB 34 110.00
Algilanan cc 6 oy
Kolaylik )
DC ve alti 7 65.64

Tablo 9. Bilgisayar Olcegi Puanlari ve Bilgisayar-1 Dersi Notu Karsilastirmasina ait Mann-Whitney U

Testi Sonuclari

Bilgisayar-1 Sira
De%si l\)l/otu Ortalamasi Sira Toplam U P
DC 7 18.21 127.50 99.50 .046
Genel
Bilgisayar
Bilgisi AA 53 32.12 1702.50
CcC 26 24.73 643.00 279.00 .031
Genel
Bilgisayar
Bilgisi
BB 32 33.38 1068.00

P P _PPE2E PP L L L L



CcC 26 29.87 776.50 425.50 .006

Genel
Bilgisayar
Bilgisi
AA 53 44.97 2383.50
BA 44 40.94 1801.50 811.50  .010
Genel
Bilgisayar
Bilgisi
AA 53 55.69 2951.50

Tablo 8 ve Tablo 9'da yer alan bulgulara bakildiginda 6grencilerin bilgisayar 6lcegi puanlari genel
bilgisayar bilgisi alt boyutu acgisindan istatistiki olarak anlaml farkllk géstermektedir x2 (sd = 5, n =
196) = 14.086, p<.05. Sira ortalamalar dikkate alindiginda; bilgisayar-1 dersi notu AA olan
ogrencilerin notu DC (U = 99.50, p <.05.), CC (U = 425.50, p <.05.), BA (U = 811.50, p <.05.) olan
Ogrencilerden; bilgisayar-1 dersi notu BB olan notu CC (U = 279.00, p <.05.) 6grencilere gore
ortalamalarn daha ytksektir. Diger alt boyutlarda ise ders notu acisindan herhangi bir anlaml
farkhhk bulunmamistir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin genel bilgisayar bilgisinde cinsiyete gére anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore genel
bilgisayar bilgisinin daha yuksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde erkeklerin
kadinlara goére bilgisayar 6z-yeterlikleri ve ilgilerinin daha ytksek oldugu gorilmektedir (Balta ve
Horzum, 2008, Gungéren ve digerleri, 2014; Oztirk, 2013). Bu durum (lkemizde bilgisayar ve
bilisim araclarinin erkek merkezli olarak gértlmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada ikinci olarak 6gretmen adaylarinin kendilerine ait bilgisayarlarinin olup olmasinin
genel bilgisayar bilgisinde anlamli farkhlk olusturdugu belirlenmistir. Kendine ait bilgisayari olan
O0gretmen adaylarinin olmayanlara goére genel bilgisayar bilgisinin daha fazla oldugu gérilmustar.
Kendi bilgisayari bulunan birey bilgisayarda daha fazla zaman gecirmekte ve farkl ozelliklerini
kesfetme ve 0Ogrenme imkani bulabilmektedir. Bu yonUyle beklenen bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica bu durum Oztirk'én (2013) bulgulari tutarhdir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin genel bilgisayar bilgisinin bilgisayar 1 adli dersin notlarina
gore anlaml farkliik belirlenmistir. Bilgisayar 1 ders notu AA olan 6gretmen adaylarinin diger
notlara goére genel bilgisayar bilgisinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Gegmiste bilgisayar
dersinde basarili olmus 6grencilerin genel bilgisayar bilgisinin gecmisteki edindigi deneyimler ve
derslerdeki teorik edinimlerden kaynakh oldugu dustnulebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin yaslarina goére bilgisayara yonelik algilanan kullanislilik
duzeylerinde anlaml fark tespit edilmistir. 20 yasinda olan 6gretmen adaylarinin 21 ve 22 yasinda
olan 0Ogretmen adaylarina gore genel bilgisayara yonelik algilanan kullanishhk duzeylerinin
ortalamalarinin daha ytksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu yasi kicuk olan bireylerin dijital yerli
olarak siniflanabilecegi ve teknoloji kullaniminda daha yetkin olabilecegi varsayimindan yola
cikarak (Prensky, 2001) bu bireylerin bilgisayari daha iyi tanidiklari ve daha kullanish bulmalarn
beklenen bir bulgudur.
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Arastirmanin bir diger sonucu ise 6gretmen adaylarinin cinsiyet, kisisel bilgisayarin olup olmamasi
ve ders notunun algilanan kullanim ve algilanan kolaylik boyutlarinda anlamh farklilik
bulunmamistir. Ayrica arastirmada sinif duzeyi ve bdlime gore bilgisayar kabul dl¢ceginin hicbir
boyutuna gére anlamli farkhlik bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgular Oztirk'an (2013) bulgulari
ile tutarhdir.
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Oyun Bagimhligi ile ilgili Yazilan Tezlerin Yéntemsel Acidan incelenmesi

An Examination of Postgraduate Theses Written About Game Addiction
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Ozet

Bu calismanin amaci Tarkiye'deki oyun bagimlihg ile ilgili yazilan tezlerin yontemsel acidan incelenmesidir. Bu
amacla 2016 yilinin sonuna kadar YOK (Yiksek Ogretim Kurumu) veri tabaninda oyun bagimliig), oyun ve
bagimlilik kelimesinin gectigi tezler tespit edilerek incelenmistir. Arastirma kapsaminda oyun bagimlilig ile ilgili
olarak 12 adet tez tespit edilmistir. Bu tezler yayin tird, yayin yili, calisma grubu, arastirma ydéntemi ve yontem
tard, 6rneklem tard, veri toplama araclar agisindan betimsel olarak incelenmistir. Calisma sonucunda tez
calismalarinin en ¢ok 2015 yilinda yapildigl, nicel ve karma yontemlerin daha agirlikli kullanildigl, tarama
modelinin tezlerde yogunluklu olarak tercih edildigi, uygun 6rneklemenin kullanildig, veri toplama araglari
agisindan ise genellikle tezlerde tek bir dlgme aracinin kullanildigi ve 6zellikle 6lgeklerin tercih edildigi sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Oyun, bagimlilik, oyun bagimlihg, lisansustl tez, dokiiman analizi.

Abstract

The aim of this study is to analyse the theses on game addiction methodologically. With this aim, theses in the
Council of Higher Education (YOK) database containing the words such as video games addiction, game,
addiction were found and studied. 12 theses related to game addiction were found within the scope of this
study. These theses were studied descriptively in terms of publish type, publish year, study group, research
method and method type, sample type as well as data collection tools. In the result of the study it has been
concluded that theses were written in 2015 most, quantitative and hybrid methods were used more, screening
model was preferred in the theses more, convenience sampling was used and generally only one assessment
tool -especially scales- were used in theses in terms of data collection tools.
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1. GIRIS
GUnumuzde teknolojik gelismeler devam etmekte ve hizla ilerlemektedir. Gelisen ve degisen
teknolojinin getirdigi avantajlarin ¢ogunlugu yaninda azimsanmayacak derecede de dezavantajl
barindirmaktadir. Bu teknolojik gelismeler sagladigi avantajlar ile hayatimizi kolaylastirirken
dezavantajlari ile hayatimizi olumsuz olarak etkilemektedir. En buyUk gelisim ve degisim internet ve
mobil cihaz teknolojilerinde meydana gelmektedir. Ceyhan'in (2008) yapmis oldugu bir calismanin
sonucunda bireyler interneti ¢ogunlukla gece baglanmak, interneti birincil olarak akraba ve
arkadaslariyla iletisim kurmak ve glzel vakit gecirme amaciyla kullandiklarini 6ne surmduslerdir.
Mobil teknolojiler ise artik bircok isimizi hizli ve zaman kaybetmeden hallederken ayni zamanda da
ihtiyacimiz olan bilgiyi ayagimiza getirmemizi saglamaktadir. Teknolojiye bagl olarak kisisel,
kurumsal ve Ozel isler artik teknolojik uygulamalar yardimiyla yapilmakta ve neredeyse bir zorunluk
haline gelmeye baslamaktadir. TUIK, Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanlig), Bilgi
Teknolojileri ve iletisim Kurumu 2016 verilerine gére cep telefonu abone sayisi 2016 yilinda 2011
yilina gére 8.329.251 kisi artmistir. internet abone sayisinda ise 2016 yilinda 2011 yilina gére
32.934.307 kisilik bir artis meydana gelmistir. TUIK (2016) verilerinden de anlagilacag gibi insanlar
artik teknolojiyle biutunleserek yasamaya ve zaman ilerledikge teknolojiyi daha fazla kullanmaya
baslamislardir. Ozellikle Z Kusagi olarak nitelendirilen 2000 yili sonrasinda dogan bireyler teknoloji
ile ic ice yasamaktadirlar. Oyle ki artik okuma-yazmaya baslamadan énce ebeveynlerinin telefon
veya tabletlerini kullanabilmektedirler. Hal bdyle olunca artik sokaklardaki ve parklardaki
cocuklarin sayilari her gecen gin azalmaya baslamistir. Cocuklarin gelisimlerinde énemli bir yere
sahip olan oyunlar bile teknoloji ile artik sanal ortamlara tasinmistir. Horzum (2011) oyunlari
cocuklarin sosyokdulturel, zihinsel, psikolojik ve biyolojik gelisimlerine fayda sagladigi bir ortam
olarak agiklamistir. Gegmiste yer alan fiziksel (sokaklarda, parklarda, okulda.) oyunlar teknolojik
gelismeler ile birlikte yerini video icerikli oyunlara birakmaya baslamistir. Buda teknoloji tabanli
oyunlara ilginin arttigini géstermektedir. Bunu en iyi gostergesi olarak TUIK (2016) verilerine
bakildiginda Tarkiye Oyun indirme veya Oyun oynama Degeri toplamda %40,81ik bir kitleyi
kapsamaktadir.

insanlarin aklina oyun denildiginde her ne kadar cocuklar gelse de Eglence Yaziim Dernegi yapmis

oldugu arastirmada elektronik oyun oynayan bireylerin %68inin 18 yasindan buyuUk ve yas
ortalamasinin 30 oldugu sonucuna ulasmistir. Oyun oynayan bireylerin verilerinin incelenmesi
sonucunda Turkiye' de 29 Milyon aktif oyuncu oldugu ve bireylerin bilgisayar basindayken
vakitlerinin %70'ini oyun oynamak icin kullandigi sonucuna ulasiimistir. Ticari agidan degerlere
bakildiginda ise mobil oyunlardan 322.500.000% ve konsol oyunlarindan 432.500.000% olmak Uzere
toplamda 755.000.000% hasilat elde edilmistir. Johnson (2012) bagimliligl, oyun basinda sevme
olarak ortaya cikan ve surekli bir artis halinde bagimhlik noktasina giden sure¢ oldugunu
vurgulamistir. Bu sureci ise 5 boyuta ayirmistir. Bunlar; (Akt. Ayas ve Horzum, 2016) Sevme, Normal

Kullanim, Aliskanlik, Asiri, Obsesif Kullanim ve Bagimlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Horzum

(2011) ise oyun bagimliigini sagligi, akademik ve guinlik yasantiyr olumsuz etkileyecek bicimde asiri
oyun oynama olarak tanimlamistir. Oyun bagimliginin literatirde belirtilen biyolojik ve psikolojik

bazi olumsuzluklarini ise su sekilde aktarmistir. (Setzer ve Duckett, 1994; Hauge ve Gentile, 2003;

Chiu, Lee ve Huang, 2004; Wan ve Chiou, 2006)

e Biyolojik Yonden: hiperaktivite, c¢ocuklarin erken olgunlasmasi, etkinlik ve hareket
eksikliginden kaynaklana el, omuz, omurga gérinimu ve psikomotor beceri bozukluklari kilo
ve gorme kaybi, bas agrisi goz kurulugu, surekli yorgun ve uykulu olma, kisisel hijyene dikkat
etmemekten kaynaklana problemler vb.

e Psikolojik Yonden: obsesif ve agresif davranislar gésterme siddet egilimi, kisilik degisimleri,
duygu ve hislerin azalmasi, antisosyal davranislar gelistirme, oyuncularda makinelesme, 6zgur
duslince ve istek kaybi, artan kaygi dizeyi, gerceklerden ve hayattan kagima ve sikilma, hayal
ve gercek arasinda karmasa yasama vb.
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Her dijital ortamda bulunan ve oyun oynayan bu olumsuzluklardan etkilenerek oyun bagimlisi
olacak diye bir genelleme yapilamaz. Oyun oynayan birey zaman sinirini ve kendini kontrol
edebiliyorsa oyun bagmlisi olarak nitelendirilemez Bu konuyla ilgili olarak. Freeman (2008)
herkesin bildigi gibi alkol icen her kisinin alkolik olmadigl gibi her oyun oynayan kiside oyun
bagimlisi olmadigi dile getirmistir (Akt. Ayas ve Horzum, 2016). Ancak oyun bagimlisi olan bireyler
¢ogu zaman diger aktivitelerini erteleyip veya yapmasi gereken diger isleri yerine oyun oynamayi
tercih etmektedirler. Bu ylzden zaman kontrolleri ortadan kalkma noktasina gelir ve zamani takip
edemezler. Bu zaman kontrolstzIGgu ise ise veya toplantilari kagirma, ge¢ kalma, gindem
olaylarini takip edememe, dersleri aksatma ve performans dusukligu, gibi sorunlara da yol
acmaktadir. Bunun yaninda &zellikle kugik c¢ocuklar kendilerini oyundaki karakter ile asiri
Ozdeslestirip sanki gercekmis ve sanal ortamda yasadigi olaylari gercek hayatta da yasayabilecegi
duslincesi olusmaktadir. Dinyaca Unlu Chip dergisinde c¢ikan bir haber oyun bagimhhg
durumunun ne kadar ciddi oldugunu gostermektedir. Bu olay yasanan bagimlilik olaylarindan
sadece bir Ornektir. Dergide yer alan habere goére 26 yasindaki Cinli bir internet kullanicisi
bilgisayarin basindan 7 gun suresince temel ihtiyaglari disinda tum vaktini bilgisayar basinda oyun
oynayarak gecirdigi icin asiri kilo ve fiziksel aktivite yetersizliginden dolayi vefat etmistir.

Oyun bagimliiginin bu kadar yayginlasmis oldugu ginimuizde yapilan arastirmalarin alan yazini
incelendiginde, oyun bagmhligini konu edinilen c¢alismalarin yetersiz ve az oldugu
gozlemlenmektedir. Ancak giin gectikce yapilan ¢alismalar artmaya baslamistir. Bu ¢alismada oyun
bagimliigi konusunda yazilan tezler ydntemsel agidan incelenmistir.

2. YONTEM

Calismada oyun bagimhlig ile ilgili yapilmis olan lisansistU tezlerin yapisal olarak incelenmesi
amacglanmistir. Calisma dokiman incelemesi yontemi ile gerceklestirilmis ve dokiimanlari ayrintil
bir bicimde analiz etmek amaciyla dokiiman analizi (Yildirim ve Simsek, 2008) kullanilarak veriler
incelenmistir.

2.1 Evren

Bu arastirmanin evrenini oyun bagimhligi konusunu iceren Yiksek Ogretim Kurumu (YOKYnun
internet sitesinde yayinlanmis tim tezler olusturmaktadir. Bu kapsamda 12 teze ulasiimistir.

2.2 Verilerin Kodlanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma verileri 2016 Kasim ayinda, YOK'lin internet sitesindeki Tez Tarama Merkezi sayfasindan
toplanmistir. Anahtar kelimeler olarak “oyun”, “bagimhlk” ve “oyun bagmliig” kullaniimistir.
Tezlerin izin durumu ise “tUmU” olacak sekilde isaretlenmistir. Burada izinli olmayan tezlerin
yazarlarina ulasilma yoluna gidilmis, ulasilamayan tezlerin 6zet kisimlarinda belirtilen bilgiler
kullanilmistir.

Bu arastirmada elde edilen veriler icerik analizi kodlama yontemine gdére kodlanmistir. Bes alt
baslik altinda arastirmalara ait ¢alisma kimligi ve calisma icerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Bunlar yayin yil, tezlerde kullanilan yéntemler, 6rneklem tirleri, calisma grubu ve veri toplama
araclar olarak adlandinimistir. Tum alt basliklardan olusan bir form hazirlanmis ve 12 tez calismasi
bu form kullanilarak incelenmistir. Formdan elde edilen veriler SPSS 24.0 paket programina girilmis
ve her bir alt baslik icin elde edilen veriler grafik, frekans ve ylzde tablolarina dénusturulerek
betimsel bicimde sunulmustur.
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3. BULGULAR
3.1 Yillara gore tezlerin dagilimi

O B N W b~ U1 O

5
2 2
: . : . :
2007 2010 2013 2014 2015 2016
Sekil 1. Yillara gore yazilmis tez sayilari
Sekil 1'de oyun bagimliligi alaninda yazilmis tez sayilari yer almaktadir. 2007 yilinda yazilmis tez
sayisi 1 iken, 2010'da 2, 2013'te 1, 2014'te 2, 2015'te 5 ve 2016'da 1 tanedir. Sonuglar son yillarda
oyun bagimliligi ile ilgili yapilan tezlerin sayisal olarak arttigini géstermektedir. 2014 yilinda yapilan
1 tez hari¢ diger tezler ylksek lisans tirindedir. 2014 yilinda istanbul Universitesinde Ferahim

Yesilyurt tarafindan yapilan “Ergenlerin ¢evrim ici oyunlardaki deneyimleri ve oyuna iliskin
tutumlarinin incelenmesi” isimli tez doktora tezidir.

3.2 Yontem tiiriine ve arastirma modellerine gore tezlerin dagilimi

Nicel, nitel ve karma yontemler olmak Uzere incelenen tezlere bakildiginda tezlerin 5 tanesinin
nicel, 2 tanesinin nitel ve 5 tanesinin ise karma yontemler kullanilarak yazildigi gorilmektedir.
Tezler arastirma modelleri acisindan incelendiginde ise 7 tane tarama tara ¢alismani belirtildigi, 1
tane ise betimsel arastirma tlri belirtildigi gorilmektedir. Diger tezlerde ise arastirma

modellerinden bahsedilmemistir.
5 5
I I |

Karma Nicel Nitel
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Sekil 2. Yontem turune gore yazilmis tezlerin dagihmi

3.3 Ornekleme tiirlerine gore tezlerin dagilimi
Ornekleme tiirleri acisindan tezlerin dagiimina bakildiginda Tablo 2'de belirtildigi gibi tezlerde
siraslyla 4 calisma ile uygun érnekleme, 3 calisma ile tabakali érnekleme, 2 calisma ile basit seckisiz



ornekleme, ardindan 1’er calisma ile amacl o6rnekleme ve kiume 6rnekleme kullaniimistir.

incelenen tezlerden 1 tanesinde dérnekleme tiiri belirtiimemistir.

Tablo 1. Orneklem tiriine gére yazilmis tezlerin dagiimi

Ornekleme tirU

Calisma sayisi

Amach

Basit Seckisiz (rastgele)
Tabakali Segkisiz
Uygun Ornekleme
Kime Ornekleme
Belirtiimemis

Toplam

1

- = b WN

3.4 Calisma Grubu/Orneklem/Evrene gére tezlerin dagilimi

Calisma grubu, Orneklem ve evren bakimindan incelenen tezlerin dagilimlari Tablo 3'de
verilmektedir. Tablo 3'e gore tezlerde 6grencilerle calisiimis ve daha ¢ok ilkdgretim ogrencileri

tercih edilmistir.

Tablo 2. Calisma grubuna goére yazilmis tezlerin dagilimi

Galisma grubu Galisma Sayisi
ikogretim 5
Ortadgretim 4
Lisans 3
Toplam 12

3.5 Veri toplama araglarina gére tezlerin dagilimi

Veri toplama araglarina gore incelenen tezlerin dagilimina bakildiginda Tablo 4'teki veriler elde
edilmistir. Tablo 4'e gore 6lcek en cok kullanilan 6lgme araci olmakla birlikte tezlerde tek bir élgme

aracinin daha ¢ok tercih edildigi gorulmektedir.

Tablo 3. Veri toplama araglarina gére yazilmis tezlerin dagilimi

Veri toplama araclar

Kullanilan ¢alisma

sayls|
Olcek 5
Anket 1
Toplam 6
Olgek + Anket 4
Gorusme + Anket 1
Toplam 5
Gorasme + Olcek + Gozlem 1
Toplam 1
Genel Toplam 12

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

106



Yapilan bu calisma ile teknolojinin gelismesindeki etkilerle son dénemde ortaya cikan oyun
bagimliig kavrami ¢alisma alanini tanimlamak icin genel bir tablo ¢ikartmak adina oyun bagimhhgi
ile ilgili 6ne surulen fikir ve 6nermeleri icermesi ve alanda yapilacak arastirmalara bir bakis agisi
kazandirmasi acgisindan (Orug ve Ulusoy, 2008) énemli gorulen lisansUstu tezlerin yapisal olarak
incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda 2016 yilinin sonuna kadar YOK veri
tabanindan elde edilen tezler dokiiman analizi ile incelenmistir. Tezlerin yapildigi yillar, tez turleri,
tezlerde kullanilan yontemler, érneklem turleri, calisma grubu ve veri toplama araglari incelenerek
analiz edilmistir.

Yayin yili degiskeni agisindan vyapilan incelemede Turkiye'de oyun bagimhhgi konulu tez
calismalarinin 2007 yilinda basladigi ve oyun bagimliig konusunu iceren tez calismalarinin en cok
2015 yilinda yapildigl gbézlenmistir. Elde edilen bu bilgi 1990’ yillarin basinda yayginlasan video
oyunlari 2000’'lerde yerini bilgisayar oyunlarina birakmasi ve bilgisayar kullanimi orani 2004 yilinda
%13,3 seviyesinde iken 2011 yili itibariyla %42,9'a ulasmasiyla (Torun, Akcay ve Coklar, 2015; DPT,
2011) akademik ilginin bu yone dogru ilerlemesi olarak ifade edilebilir.

incelenen tezlerin temel aldig yéntemlere gére oyun bagimhiligi ile ilgili yapilmis tezlerde nicel ve
karma yontemlerin daha agirlikli kullanildig géralurken nitel calismalarinin daha az ele alindigi
gorulmektedir. Bu durum ligar ve llgar (2013) tarafindan o6zellikle son yillarda nicel ve nite
arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma ydntem arastirmalarina yonelik artan bir
egiliminin oldugu seklinde ifadesiyle aciklanabilir.

Calismada incelenen arastirmalar yontem turlerinin disinda arastirma modelleri agisindan da
incelenmistir. Tezler arastirma modelleri acisindan incelendiginde ise 7 tane tarama turu
calismanin belirtildigi, 1 tane ise betimsel arastirma turtd belirtildigi gérulmektedir. Diger tezlerde
ise arastirma modellerinden bahsedilmemistir. Karadag (2010) yaptig1 calismada Tirkiye'deki tez
c¢alismalarinin  doértte Gclik bir kisminda deneysel ve tarama modellerinin kullanildigini
belirtmektedir.

Calisma kapsaminda tezlerde kullanilan érnekleme turleri de incelenmistir ve 4 calisma ile uygun
ornekleme, 3 calisma ile tabakali 6rnekleme, 2 calisma ile basit seckisiz 6rnekleme, ardindan 1'er
calisma ile amacl érnekleme ve kiime érnekleme kullanilmistir. Calismalarda érnekleme ulasimi
kolaylastirmak adina uygun érnekleme kullaniimasi olduk¢a yaygindir. Kisitlamalarina ragmen
sagladigl kolaylik nedeniyle egitim bilimlerinde yapilan arastirmalar icerisinde en cok rastlanilan
ornekleme tekniginin uygun érnekleme oldugu sdylenebilir (Muijs, 2004, Akt: Delice, 2010).

Oyun bagimliig konulu tezler calismada kullanilan veri toplama araglari agisindan incelenmistir.
Olcek en ¢ok kullanilan élcme araci olmakla birlikte tezlerde tek bir 6lcme aracinin daha cok tercih
edildigi gorilmektedir. Bu durum butin arastirmalarda olcekler veri toplamanin en kisa ve en
ekonomik yolu (Arik ve Tirkmen, 2009) olmasi sebebiyle agiklanabilir.

Yapilan ¢alisma sonucunda oyun bagimliigina yonelik tezlerin sayisal olarak az oldugu dikkat
cekmektedir. Oysa guinimuzde bu konu ¢ok hassas bir konu olmakta ve oyun bagimliligi yasi gin
gectikce dismektedir. Bu konuda yapilacak daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugu dustindlmekte ve
pek cok faktor dikkate alarak ytksek lisans ve doktora tez danismanlarinin bu konuda calismalari
icin 6grencilerini yonlendirebilirler. Tez calismalarinda ortaya c¢ikan sonuglardan karma
yontemlerin daha fazla kullaniliyor olmasi sevindiricidir ancak yeterli degildir. Ozellikle yéntem
secimi konusunda 6grenciler daha fazla bilgilendirilebilir. Ayrica derinlemesine arastirma yapmak
adina veri toplama araci olarak 6l¢cek disinda anket, gérusme goézlem gibi formlarin kullanilmasi
Onerilebilir. Bundan sonra u konuda yapilacak ¢alismalarda, oyun bagimliligi konusuna iliskin daha
fazla bilgi elde etmek ve alani daha net gézlemlemek icin tezlerin incelenmesinin disinda birde ¢ok
onemli bilimsel kaynak olan makaleler irdelenebilir.
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Lisansiistii Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin Géziinde Lisansiistii

Egitimde Yasanan Sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

Graduate Students' Problems and Suggested Solutions by the Perspective of
Academicians and Students: Sakarya University Example
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Ozet

Bu calisma lisansustu egitim 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin gézinde lisanststl egitimde yasanan
sorunlari ve ¢6zum onerilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma grubu 2016-2017 Bahar
déneminde Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde 6grenim géren 14 lisansisti egitim égrencisi ve
ayni enstitide ders veren 7 6gretim elemanidir. Calismada amacli 6érnekleme yéntemi kullaniimistir. Arastirma
nitel arastirma modellerinden fenemolojik arastirma deseninde yUrGtldlmus, veriler yari-yapilandiriimis
goérusme formu ile elde edilmistir. Elde edilen veriler lisanslstu egitime gelme nedenleri, lisansistu egitimde en
cok karsilasilan sorunlar, karsilasilan sorunlara yonelik ¢6zim Onerileri temalar altinda toplanarak
yorumlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Lisansustu egitim, 6grenci, 6gretim elemani, sorunlar, ¢c6zim &nerileri.

Abstract

This study was carried out to examine the problems and solution proposals in post-graduate education by the
perspectives of graduate students and academicians. Purposive sampling method was used for study.
Participants consisted of 14 graduate students studying at the Institute of Educational Sciences of Sakarya
University during the fall-spring semesters of 2016-2017 and 7 lecturers who taught at the same institute. The
research was carried out in a phenological research design from qualitative research models and data were
collected with semi-structured interview form. The obtained data were collected and interpreted under the
following themes: reasons for coming to the graduate school, problems most encountered in the post-graduate
education, and solutions for the problems.
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1. GIRIS

Universitelerin tarih boyunca misyonu égretim yapmak, arastirma yapmak ve yiiksek nitelikli insan
glcunu yetistirmek olmustur (Guven ve Tung, 2007). Cagdas toplumlar icin de genel anlamda bilgiyi
Ureten ve yayan kuruluslar (niversitelerdir. Ogrenme-égretme etkinlikleri, arastirma-gelistirme
calismalari ve paydas iliskileri ile Gniversiteler dn-lisans, lisans ve lisansustu (yUksek lisans, doktora
ve sanatta yeterlilik) dizeylerde faaliyet gdstermektedir. Onlisans ve lisans egitimlerinin genel
amaci bireylerin se¢mis olduklari meslek dallarinda var olan bilimsel bilgilere sahip olmalaridir.
Lisansisti egitim ise Yiksekdgretim Kurulunun Lisansisti Egitim ve Ogretim Yénetmeliginde
ifade ettigi gibi yUksek lisans ve doktora egitimi ile sanat dallarinda yapilan sanatta yeterlik
calismasi ve tipta uzmanlik ile bunlarin gerektirdigi egitim 6gretim, bilimsel arastirma ve uygulama
etkinliklerinden olusan c¢alismalarinin oldugu ifade edilmektedir (URL2). Tezli yuksek lisans
programlari 6grencinin bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak bilgilere erisme, bilgiyi derleme,
yorumlama ve degerlendirme yetenegini kazanmasini amaclarken, tezsiz ytksek programlarinin
Ogrenciye mesleki konularda bilgi kazandirarak mevcut bilginin uygulamada nasil kullanilacagini
gosterilmesini amacgladigl ifade edilmistir (URL2). Buna ilave olarak doktora programlarinin da
Ogrenciye bagimsiz arastirma yapma, bilimsel problemleri, verileri genis ve derin bir bakis agisi ile
irdeleyerek yorum yapma, analiz etme ve yeni sentezlere ulasmak icin gerekli becerilerin
kazandirilmasini amagladigi gérilmektedir (URL2).

GUnUmuz toplumunda ihtiyaci hissedilen; bilim Ureten, toplumsal olaylara duyarl, Ust duzey
bilissel becerileri kullanarak var olan bilgileri analiz edip sentezleyerek yeniden degerlendiren,
gercek yasam problemlerine akilci ve gercekgi ¢cozumler Uretebilecek konularda uzmak bireylerin
yetistilmesi, bahsedildigi gibi, lisansusti egitimin kapsamina girmektedir. Bu uzmanlar toplumlarin
sorunlarini kesfetme ve 06zglin c¢6zUmler bulmada olduk¢a 6nemli gorilmektedir. Nitekim
gunuimuz bireylerinin sahip olmasi gerektigi dusinulen beceleriler arasinda dogru bilgi
kaynaklarina ulasabilme, yeni bilgileri yapilandinp gunlik yasaminda kullanabilme, teknolojik
cihazlarin da yardimiyla sorunlari analiz edip ¢6zUm Uretebilme ve her zaman 6grenmeye agik
olmabilme gibi becerilerin 6n plana ¢ktig gortlmektedir (URL1). Bireylere bu gibi becerilerin
kazandirilmasi, 6gretmenlerin 6grencilerine bu becerileri 6gretecek seviyede olmalan ile
gerceklesebilir.

Egitim bilimleri alaninda lisansusti egitim veren kurumlarin 6gretmenlerin bahsedilen nitelikleri
kazanmasi agisindan énemli roli vardir. Ogretmenlerin mesleki yasamlarinda kendilerini
gelistirmelerine, egitim bilimleri alanindaki yenilikleri takip etmelerine ve bunlari 6gretim
faaliyetlerine uygulayabilmelerine katki saglamak egitim bilimleri alaninda lisansustl egitim veren
kurumlarin gérevlerindendir (Alabas, 2011). Bu kurumlarin égretmenlerin ¢agin dinamiklerine ayak
uyduracak sekilde yetistiriimesine katki saglamalari ile birlikte mesleki yasamlarindaki
performanslarinin artmasi, buna bagl olarak da 6grencilerin ¢cagin dinamiklerine uyum saglayacak
sekilde yetismeleri mimkiin olabilecektir. Tirkiye Yiksekégretim Yeterlilikler Cercevesi Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alani taniminda da bu anlamda yetismis insan gucinin iyi
donanimli, ufku acik, bilgi birikimi ytksek, degisime ve gelisime acik, cagdas 6gretmenlerin varhig
ile gerceklesebilecegi belirtilmistir (URL3).

Egitimin her kadamesinde oldugu gibi egitim-6gretimde yasanan sorunlarin ve ¢6zim 6nerilerinin
belirlenmesi lisanststi egitimin etkili ve verimli olmasi i¢in de gereklidir. Ulkeminde 6zellikle egitim
bilimleri alaninda lisansustu egitim ile ilgili yasanan sorunlar ve ¢6zUm o&nerileri Uzerine
gerceklestirilen calismalar bulunmaktadir. Alanyazindaki ¢alismalar lisansustu egitimin lisanststu
egitimden beklentiler (Aslan, 2010; Baser, Narli ve Gunhan, 2010), yasanan sorunlar ve ¢6zim
Onerileri (Alabas, Kamer ve Polat, 2012; Aslan, 2010; Baser, Narli ve Gunhan, 2010; Sahin, Demir ve
Arcagok, 2015), lisansustu 6grencilerin yeterlikleri (Aslan, 2010), egitime baslama nedenleri (Alabas,
Kamer ve Polat, 2012; Sahin, Demir ve Arcagdk, 2015), lisanststU egitime yonelik tutum (Unal ve
ilter, 2010), lisansiisti egitime yénelik metaforik algilar (Bozpolat, 2014), lisansiistii egitime yénelik
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isteklilik (Kéksalan, ilter ve Gérmez, 2010); lisansiisti egitim enstitlisii yéneticlerinin gérugleri
(Karakuttk, Aydin, Abali ve Yildirim, 2010), lisansustu egitimden beklentiler ve memnuniyet (Yilmaz,
Tonga ve Cakir, 2017) gibi degiskenler agisindan incelendigini gostermektedir. Bu ¢alismada da
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde 6grenim géren lisansiisti egitim égrencilerinin
ve 6gretim elemanlarinin lisansusta egitimle ilgili gérusleri incelenmistir.

2. YONTEM

Arastirma nitel arastirma modellerinden fenemolojik arastirma deseninde yUrutilmustir. Verilerin
analizi i¢in icerik analizinde surekli karsilastirma (constant comparison) yéntemi kullaniimistir. Elde
edilen temalar ve bunlarin frekanslari bulgularda sunulmustur.

2.1 Arastirma Grubu

Arastirma grubu 2016-2017 Bahar déneminde Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi’nde
O0grenim goéren 14 lisansustl egitim Ogrencisi ve yine ayni enstitide ders veren 7 06gretim
elemanidir. Calismada amagh érnekleme yontemi kullaniimistir.

2.2 Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi

Veriler yari yapilandirilmis gérisme formu ile bizzat arastirmacilar tarafindan toplanmistir.

3. BULGULAR

3.1 Ogrencilerin Lisansiistii Egitime Gelme Nedenleri

Ogrencilerin “lisanststi egitime gelme nedeniniz nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar meslegine
katki saglama, mecvut mesleginin olumsuz etkilerine bagli nedenler, akademik nedenler ve diger
olarak temalandirilarak Tablo 1'de raporlanmistir.

Tablo 1. Ogrencilerinin lisansistl egitime gelme nedenleri

Tema Gorus f
Mesleginde kendini gelistirme 12
Meslek alanindaki gelismeleri takip etme 6

Meslegine katki saglama . o g .§ . P o .
Alinan lisans egitiminin yetersiz oldugunu hissetme 1
Ozel okulda gérev yapma 1

Mevcut meslegin  olumsuz Mesleki tikenmislikten uzaklagsma istegi 2

etkilerine baglh nedenler Meslek degistirme istegi ]
Alanla ilgili sorunlara bilimsel agidan bakip ¢6zim 5

Akademik Uretebilme

! Akademik kariyer 5

Arastirmayi sevme 1

Diger Ogrenim goérdugl program ve 6gretim elemanlar ile

iletisim koparmama istegi

Ogrencilerin yanitlarina gére mesleginde ilerleme ve meslegindeki gelismeleri takip etme istegi
lisansUstu egitime baslama nedenleri arasinda en cok ifade edilen gorUs olarak goériimektedir.
Bununla birlikte aldiklari lisans egitimini herhangi bir nedenle yetersiz bulma ve 6zel okulda gérev
yapildigi icin 6grencilerin kendilerini gelistirme istekleri lisansUstl egitimi kendilerini gelistirmeye
yonelik bir faaliyet olarak gorduklerini gdstermektedir. Ayrica lisansustu egitime akademik bilgi
birikimi edinmek amaciyla yénelme istekleri bu konuda is ya da 6zel yasamlarinda hissettikleri
eksikliklerden kaynaklaniyor olabilecegini disundurmektedir. Diger yandan hali hazirda bir
meslekte gdérev yapan, ¢esitli nedenlerden dolayr mesleki tikenmislikten uzaklasmak isteyen ve
hatta meslek degistirmeyi disunen bireyler icin de lisansustu egitim bir tercih nedeni olarak ortaya
ctkmaktadir.
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Ogretim elemanlarinin égrencilerin “lisanststil egitime gelme nedeni nedir?” sorusuna verdikleri
yanitlar yine meslegine katki saglama, mecvut mesleginin olumsuz nedenlerine bagli nedenler,
akademik nedenler ve diger olarak temalandirilarak Tablo 2'de raporlanmistir.

Tablo 2. Ogretim elemanlarinin géziinde égrencilerin lisansusti egitime gelme nedenleri

Tema Gorus f
Mesleginde kendini gelistirme 6
» . isinde yiikselme ve ek ticret 5
Meslegine katki saglama . o
Tayin ve yer degistirme 2
Ozel sektérde danismanlik yapmak icin 1
Meycu.t mesJegln olumsuz Mesleki tikenmislikten uzaklasma istegi 1
etkilerine bagh nedenler
Akademik Akademik kariyer 6
Askerlik gorevini erteleme 6
Sosyal statl kazanma 4
Diger is hayatina atilana kadar okuldan ayriimama 3
Ogrencilik yasami ve (iniversiteyi 6zleme 1
Mekan degisikligi ve zaman gecirmek icin 1

Ogretim elemanlarinin verdigi yanitlara bakildiginda lisansiisti 6grencilerin yanitlarina benzer
sekilde agirlikli olarak kendini gelistirme ve akademik kariyer gibi nedenlerin 8grencilerin lisanststd
egitime baslamada etkisi oldugu ifade edildigi gérilmektedir. Ogretim elemanlarinin yanitlarina
bakildiginda 6grencilerin lisansustu egitim ile kendilerine maas artisi, akademik ve 6zel sektorde
kariyer, tayin ve yer degistirme gibi beklentiler icinde oldugu goérulmektedir. Yine 6grencilerin
goruslerine benzer sekilde mesleki tUkenmislikten uzaklasma cabasinin da 6gretim elemanlarina
gore 6grencilerin lisansustu egitime baslama nedenleri arasinda oldugu ifade edilmistir. Lisansustu
Ogrencilerinin goruslerinden farkli olarak sosyal statli kazanma, is hayatina atilana kadar okuldan
ayriimama ve erkek Ogrencilerin askerlik gorevini erteleme gibi nedenlerin de 6gretim
elemanlarinin gézunde 6grencilerin lisansustu egitime baslama nedenleri arasindadir.

3.2 Ogrencilerinin ve Ogretim Elemanlarinin Lisansiistii Egitimde En Sik Karsilastigi Sorunlar
Ogrencilerin “lisansistl egitimde en ¢ok karsilastiginiz sorun nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar
program icerigi ile ilgili sorunlar, program iceriginin uygulanmasi ile ilgili sorunlar, fiziki sartlar ve
ulasim, 6grencilerin dzel ve is yasamlari ile ilgili sorunlar, 6gretim elemanlarini ile ilgili sorunlar ve
diger sorunlar olarak temalandiriimis; Tablo 3'de raporlanmistir.

Tablo 3. Lisansustlu 6grencilerinin lisansustu egitimde en ¢ok karsilastigi sorunlar

Tema Gorus f
Program icerigi ile ilgili Mufredatin lisanslstU egitim seviyesine uygun 3
sorunlar olmamasi

Odev yiikinin fazla olmasi 7
Program iceriginin Derslerin tek gune sikistiriimasi 6
uygulanmasi ile ilgili Derslere yeteri kadar 6zen gosteriimemesi 4
sorunlar Derslerin belirlenen mufredata uygun yapilmasi 3

Ders saatlerinin uzun olmasi 1
Fiziki sartlar ve ulasim ile  Okulun fiziki sartlari yetersiz 7
ilgili sorunlar Ulasim problemi 2

Ogrencilerin ézel yasamlari ile ilgili sorunlar 8
Ogrencilerin 6zel ve is Evli 6grencilerin ¢alismalara yeteri kadar zaman 5
yasamlariile ilgili sorunlar ayiramamasi

is hayatinda 6gretmen rekabeti 1
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Danisman 6gretim elemanlari ile yeteri kadar
Ogretim elemanlarini ile gorisememek, zaman yetersizligi
ilgili sorunlar Mezuniyet sartlari hakkinda 6gretim elemanlarinin
yetersiz rehberligi

Lisansustu duzeyde 6grenilen bilgilerin meslek
yasaminda uygulanma zorlugu

Diger Mezuniyet sartlarinda bildiri sunumu yapilmasi
zorunlulugu
Tez konusu bulma konusunda ne yapacagini bilememe 1

2

Ogrencilerinin yanitlar incelendiginde en fazla lisansiistd egitim aldiklar program iceriginin
uygulanmasi ile ilgili sorun yasadiklar gérilmektedir. Ogrencilerin énemli bir bélimi lisansisti
egitimdeki 6dev yukunun fazla oldugunu dusinmektedir. Bunun nedeni 6grencilerin ¢ogunun
calisan ve evli bireyler olmasi olabilir. Nitekim &grencilerin en ¢ok sorun olarak ifade ettigi husus
kendi 6zel ve is yasamlari ile ilgili sorunlar olarak gérinmektedir. Ayrica derslerin daha genis
zaman dilimlerinde yapilmasi ve derslere daha ¢ok 6zen gosterilmesinin 6grencilerin beklentileri
arasinda oldugu gorulmektedir. Bunlara ilave olarak dgrencilerin bazilari egitim aldiklari program
mufredatlarinin beklentilerini karsilamadigini ya da muidredata uyulmadigini ifade etmektedir.
Diger yandan oOgrencilerin 6nemli bir bolumu o6zellikle derslikler agisindan fiziki sartlarin
iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bazi 6grenciler mezuniyet sartlarinda bildiri sunumu yapilmasi
zorunlu olmasini olumsuz bulurken bazi 6grenciler ise lisansustlu dizeyde &grenilen bilgilerin
meslek yasaminda uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmistir.

Ogretim elemanlarinin “lisansisti egitimde en ¢ok karsilastiginiz sorun nedir?” sorusuna verdikleri
yanitlar 6grenci kaynakh sorunlar, fiziki sartlar ve ulasimla ilgili sorunlar ile diger sorunlar
temalandirilarak Tablo 4'te raporlanmistir.

Tablo 4. Ogretim elemanlarina gére lisansusti 6grencilerin lisanslsty egitimde en ¢ok karsilastig
sorunlar

Tema Gorus

Derslere ve ddevlere yeterince dnem vermiyorlar
Derslere devam etmiyorlar

Arastirma kaltard olmayan 6grenciler geliyor
Galisanlar is yasamindan daha az 6nem veriyorlar
Evli bireyler yeteri kadar zaman ayirmiyorlar
Ogrenciler gercekten bilimsel bir calisma yapmak
yerine gunu kurtarmaya calisiyor
Zorlandiklarinda okulu yarida birakiyorlar
Yabanci dil sartini yerine getiremiyorlar

Uzaktan gelen bireylerin egitim ve ¢alismasi
aksiyor

Ogrencilerden
kaynakli sorunlar

NN N NWWKMOG|

RN

Fiziki sartlar ve
ulasim ile ilgili Fiziki sartlar yetersiz 3
sorunlar

Lisansustu egitim 6gretim yonetmeligi yetersiz 1
Baska okullardan mezun olanlar burdaki

Diger hocalarin yaklasimlarini bilmedikleri icin sikintiya 1
girebiliyor
intihal 1

Ogretim elemanlarinin verdigi yanitlara bakildiginda ¢ogunlukla 6grenci kaynakli sorunlarin agirlikl
oldugu; ilgisiz ve sorumluluk sahibi olmayan 0&grencilerin lisansistl egitime geldigi ifade
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edilmektedir. Buna ilave olarak 6gretim elemanlari 6grencilerin nitelik olarak bir lisanststi egitim
Ogrencisi seviyesinde olmadigini bu egitimin zorluklarina katlanma ve sorumluluklarini almada
isteksizlik gosterdiklerini belirtmektedir. Diger yandan lisansUstl egitim icin Ogrencilerin
goruslerine benzer sekilde fiziki sartlarin daha iyi olmasi gerektigi belirtiimekle birlikte; intihal ve
lisansUstl egitim-0gretim yonetmeligi yetersiligi de 6gretim elemanlarinin ifade ettigi sorunlar
arasindadir.

3.3 Ogrencilerin ve Ogretim Elemanlarinin Lisansiistii Egitimde Karsilagtiklari Sorunlara
Yonelik C6ziim Onerileri

Ogrencilerin “lisansistii egitimde karsilastiginiz sorunlara yénelik ¢dziim énerileriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlar program icerigi ile ilgili dneriler, program igeriginin uygulanmasina
yonelik oneriler, fiziki sartlar ve ulasimla ilgili &nerilerle 6gretim elemanlarini ilgilendiren konular
olarak temalandirilmis; Tablo 5'te raporlanmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin lisansiisti egitimde karsilastigi sorunlara yénelik ¢ozim 6nerileri

Tema Goras f
Program lisansustu 6grencilerin seviyesine uygun 4
Program icerigi ile olmali
ilgili 6neriler Program icin 6grencilere etkili bir zaman 5
yonetimi planlamasi yapilmal
Derslerin bazilari uzaktan egitimle yapilabilir 4
Dersler yapilirken dnceden belirlenen programin 3
disina ¢ikilmamali
Dersler ve 6devler kisa sureli zaman araliklarina 3
b o sikistirnilmamali
uroirlgnmn:zilninill i Ders sayisi artirilmali 3
Y& & Ders icin verilen édevler dersle ilgili olmali 2
sorunlar - o
Odev yuku azaltilmah 2
Bir ders saati icin kullanilan zaman sure olarak 1
kisaltiimal
Ogretmenlere ders saatleri konusunda 1
esneklik/kolaylik saglanmal
s Okulun fiziki sartlari ve 6grenci kapasitesi
Fiziki sartlar ve o ,§ & P 3
S iyilestirilmeli
ulasim ile ilgili L - o
Her programin kendine 6zel bir lisansustu
sorunlar . 2
dersligi olmali
. Mezuniyet sartlari yeterince anlatilarak 6nemi
Ogretim 1
| | kavratilmali
manlarini oo - .
.eef a ‘a Bildiri, makale gibi bilimsel yazilarin yazimi ile
ilgilendiren konularla . .. 1
- ilgili daha fazla agiklama yapiimali
alakal ¢6zim L L
Snerileri Danisman 6gretim Uyesi 6grencileri dogru ve 1
doyurucu bir sekilde yonlendirmeli
Diger Mezuniyet sarti olarak tezin yeterli olmasi 1

Ogrencilerin lisanststl egitimde karsilastigi sorunlara yénelik ¢cézim 6nerileri incelendiginde
¢ogunlukla lisansustl egitimde verilen derslerin icerikleri ve bu derslerin islenis sekliyle alakali
oldugu gorulmektedir. Bu bulgulara bakildiginda 6grencilerin daha ¢ok bireylerin analiz, sentez ve
degerlendirme duzeyinde bilissel becerilerini gelistirmelerine, bilgi Uretmelerine odaklanan
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lisansUstu egitimin kendilerine katki saglayamama durumlarinin 6énemli o6l¢lide prosedurler
Uzerinden olumsuz gérmeye egilimli oldugu gortulmektedir. Baska bir ifade ile alinan derslerin
mufredatinin yeterli yada yetersiz olmasi, ders surelerinin yeterli yada yetersiz olmasi, 6devler ve
ders surelerine odaklanarak sorunlari degerlendirdikleri gérilmektedir. Bununla birlikte az sayida
O6grencinin de mezuniyet sartlari, bilimsel yazilarin yazimi ile ilgili 6gretim elemanlarindan destek
bekledikleri de gorilmektedir.

Ogretim elemanlarinin “lisansisti egitimde karsilastiginiz sorunlara yénelik ¢ézim énerileriniz
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar lisansistu egitim yonetmeligi ile ilgili 6neriler, fiziki sartlar ve
ulasimla ilgili 6nerilerle diger konular olarak temalandirilmis; Tablo 6'da raporlanmistir.

Tablo 6. Ogretim elemanlarinin lisansusti égrencilerin lisansisti egitimde karsilastigi sorunlara
yonelik ¢c6zim onerileri

Tema Goruas f

Lisansustu egitim formati yeniden

yapilandiriimali 4
Ogrenci alim kriterleri degismeli, istekli bireyler 3
lisansUstu egitime alinmali
Danisman se¢imi ders dénemi bitiminde 6grenci
Lisansustu egitim tarafindan yapilimali
yonetmeligi ile ilgili Ogretim Uyesi basina diisen danisan sayisi diger
oneriler 6gretim Uyeleri ile koordineli bir sekilde 1
belirlenmeli ve danisan sayisi azaltilmalidir
Lisansustu egitim agma sartlari yeniden 1
incelenmeli, siradanlasmaktan kurtariimali
Tez konusu belirlemek icin 6grencilere en az bir 1
ay ¢alisma suresi verilmelidir
Fiziki sartlar ve Okulun fiziki sartlari ve 6grenci kapasitesi 5
ulasim ile ilgili iyilestirilmeli
oneriler Dersler ana kampuste yapilabilir 1
Sikilastirilmis denetim ve rehberlik faaliyetleri 3
olmali
MEB'in 6gretmenlere sagladigi lisansustu egitim 5
izni dizgun bir sekilde uygulanmal
Lisans egitiminden arastiran, sorgulayan ve 5
Diger elestiren bireyler yetistirilmeli
Ayni ilde yasayan kisiler lisanststu egitime 1
alinmali
Ozellikle bayan 6grenciler lisansiistii egitimi
bitirince evlenmeli yada evlemeden lisansustu 1
egitimi tamamlamali
Dersler hafta sonu yapilabilir 1

Ogretim elemanlarinin lisansistli  egitimde karsilastigi sorunlara yonelik ¢6zim 6nerilerine
bakildiginda 6gretim elemanlarinin agirhkh olarak mevzuatlarla ilgili dizenlemeler yapilmasini
bekledikleri gérilmektedir. Bu duzenlemelerin nitelikli 6grenci yetistirme amaciyla 6grenci alim
kriterlerinin yeniden incelenmesi, lisansustu program a¢cma kriterlerinin gézden gecirilmesi, alinan
Ogrenci sayisinin azaltiimasi yoninde oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin denetlenmesi ve
ogrencilere rehberlik faaliyetlerinin saglanmasi ile birlikte, 6zellikle MEB'de gorev yapan lisansustu
ogrenciler icin kolaylik saglanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunlara ilave olarak lisansustu
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egitimin sorunlarinin ¢6zumu icin lisans egitiminden arastiran, sorgulayan ve elestiren bireyler
yetistirilmesi gerektigi yoninde dikkate alinmasi gereken 6nemli 6neriler de belirtilmistir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calisma Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi’'nde 6grenim géren 14 lisansiisti egitim
Ogrencisi ve 7 o6gretim elemaninin katimi ile lisansustl egitimde yasanan sorunlar ve ¢ézim
onerilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Yari yapilandirilmis form araciligi ile 6grenci ve
Ogretim elemanlarina benzer sorular sorularak elde edilen yanitlar surekli karsilastirma yéntemi ile
incelenmistir. Elde edilen yanitlar temalandirilarak sikliklari raporlanmistir.

Lisansustu egitime gelme ya da baslama nedenleri ile ilgili 6grenci ve Ogretim elemanlarinin
yanitlari meslegine katki saglama, mevcut meslegin olumsuz etkilerine bagh nedenler, akademik ve
diger nedenler olarak ortak temalarda toplanmistir. Meslege katki saglama temasinda her iki
gruptada en sik ifade edilen gorus mesleginde kendini gelistirme istegidir. Ancak bu goruslerin
devaminda en sik ifade edilen gorusler 6grencilerde meslek alanindaki gelismeleri takip etme iken;
Ogretim elemanlari lisansistlu egitime gelen 6grencilerin isinde ylkselme ve ek Ucret ve tayin-yer
degistirme amaclari ile lisansUstu egitime geldiklerini disunmektedir. Buna ilave olarak 6gretim
elemanlarinin ve 6grencilerin de akademik kariyer yapma yontindeki géruslerinin sikliklari birbirine
yakindadir. Bu bulgular Baser, Narli ve Gunhan (2010), Aslan (2010), Alabas, Kamer ve Polat'n
(2012) bulgulari ile kismen de olsa benzerlikler gostermektedir. Diger yandan 6gretim elemanlarina
gore Ogrencilerin lisansustu egitime baslama nedenleri arasinda askerlik gorevini erteleme ve
sosyal statli kazanma gibi nedenlerinde ortaya ciktigi géralmustur.

Lisansusti egitimde yasanan sorunlar ile ilgili 68renci ve 6gretim elemanlarinin géruslerine
bakildiginda; 6grenci géruslerinin program icerigi ile ilgili sorunlar, program iceriginin uygulanmasi
ile ilgili sorunlar, fiziki sartlar ve ulasim ile ilgili sorunlar, 6grencilerin 6zel ve is yasamlari ile ilgili
sorunlar ve dgretim elemanlarini ile ilgili sorunlar gibi temalarda toplandigi gézlenmistir. Ogretim
elemanlarinin goruslerine gore ise sorunlarin ¢ogunun 6grencilerden kaynakli sorunlar ve fiziki
sartlar ve ulasim ile ilgili sorunlar oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin en sik ifade ettikleri sorunlar
ddev yukunun fazla olmasi, fiziki sartlarin yeterli olmamasi ve ézel yasamlarinin egitim hayatlari
Uzerindeki olumsuz etkileridir. Diger yandan 0gretim elemanlarinin en sik ifade ettigi sorunlar ise
derslere yeterince 6nem vermemesi, derslere devamsizlik ve 6grencilerin lisansUstl egitim igin
gerekli olan arastirma kualturine sahip olmamasi olarak gériinmektedir. Bu bulgular Alabas, Kamer
ve Polat'in (2012) ile Ozmente§ ve Ozmenteg’in (2010) bulgulari ile benzerlik gdstermektedir.
Lisansustl egitimde yasanan sorunlara yénelik 6grencilerin ¢c6zim 6nerileri program icerigi ile ilgili
Oneriler, program igerigini uygulanmasi ile ilgili sorunlar, fiziki sartlar ve ulagim ile ilgili sorunlar ile
Ogretim elemanlarini ilgilendiren konularla alakall ¢6zim o6nerileri temalari altinda toplanmistir.
Ogrencilerin ¢6zim énerileri icinde en sik ifade edilen gérisler; programin lisansisti 6grencilerin
seviyesine uygun olmadigi, derslerin islenisi ve 6devlerin stresi hakkinda daha fazla esneklik
olmasi gibi 6neriler oldugu ifade edilebilir. Lisansustl egitimde yasanan sorunlara yénelik 6gretim
elemanlarinin ¢6zim onerileri ise lisansustl egitim yonetmeligi ile ilgili oneriler, fiziki sartlar ve
ulasim ile ilgili 6neriler ve diger éneriler olarak temalandirimistir. Ogretim elemanlari tarafindan
en sik ifade edilen ¢6zUm onerileri lisansustu egitim formati yeniden yapilandirilmasi, 6grenci alim
kriterleri degismesi ve daha istekli bireylerin lisansustu egitime alinmasi icin degisiklikler
yapilmasidir.

Calisma sonuclarnini 6zetlemek gerekirse; lisansusty egitim veren Ogretim elemanlarn ile
dgrencilerin goruslerinde yakinliklar ve farklliklar gézlenmektedir. Ogrenciler lisansusti egitim
yapma nedenlerinin mesleki ve akademik gelisim, alanindaki gelismeleri takip etme gibi idelalist
duslnceler ifade etmislersede 6gretim elemanlari 6grencilerin isinde yukselme ve ek Ucret, tayin
ve yer degistirme, mesleki tikenmislikten uzaklasma istegi, askerlik gérevini erteleme ve sosyal
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statu kazanma gibi daha kisa vadeli, cogunlukla maddi kazanimlar elde etme yénunde oldugunu
dustinmektedir. Buna ilave olarak 6grenciler ders ve ddev yukunun fazlaligi, derslerin islenis bigcimi,
lisansustu egitim programlarinin 6grencilere uygun olmamasi ve egitim icin kisith zamanalarinin
olmasindan yakinmaktadir. Ogretim elemanlari ise bu konuda 6grencilerin yeterli zamana sahip
olmadiginin bilincide olmakla birlikte; egitime yeterince dnem vermediklerini ve lisansustu egitim
icin gerekli arastirma ve kendi basina calisma kuiltirine sahip olmadiklarini disinmektedir.
Ogrencilerin ¢coziim énerilerine bakildiginda ise daha cok 6gretimi kolaylastirici ve esneklik katan
gorisler ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretim elemanlari ise lisansisti egitim biciminin égrenci
alim bicimi, 6grencinin denetlenmesi ve 6grencilerin lisans egitiminden baslanarak lisansustu
egitim icin gerekli olan becerilerin kazandiriimasina odaklanilmasini dnermektedir. Gelecekte
yapillacak calismalarda 0Ogrenci ve 0&gretim elemanlarinin  bu c¢alismadaki goruslerinin
genisletilmesine yonelik daha derinlemesine calismalar yapilabilir. Benzer calismalar kapsami
genisletilerek daha farkl goruslerin ortaya ¢ikarilmasi saglanabilir.
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Universite Ogrencilerinde Sosyal Medya Kullanimi

Use of Social Media Use Among University Students
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Ozet

Bu calismanin amaci Universite donemindeki 6grencilerin kullandiklar sosyal medya turd ile bazi demografik
degiskenler (cinsiyet, bolim, 6grenim gordlen il) arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin calisma
grubunu Sakarya ve Mugla'da 6grenim goren 295 Universite 6grencisi olusturmustur. Calismanin verileri Sosyal
Medya Kullanimi Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskiler Pearson
korelasyon katsayisi ve tek yonlu varyans analizi ile hesaplanmistir. Bulgular, kiz 6grencilerin sosyal medya
kullanimi puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu, instagram kullanan
Ogrencilerin sosyal medya kullanimi puanlarinin Facebook kullanan 6grencilerin sosyal medya kullanimi puan
ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli dizeyde daha yUksek oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, sosyal medya kullanimi, sosyal medya turd.

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between social media type that the students use and some
demographic variables (gender, department, city in which student’s study). The study group is consisted of 295
university students attending Sakarya and Mugla Universities. The data were gathered via social media use
scale. The relationships between variables are examined by pearson correlation analysis and one-way anova.
Findings revealed that the social media use scores of female students are higher than male students, and the
scores of students who use instagram are higher than students who use facebook.
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1. GIRIS

Gunumuzde gelisen teknoloji ve ihtiyaglarla birlikte insanlar arasi iletisimden gincel olaylara ve
kultdr, bilimsel bilgi aktarimi gibi konularda medya 6nemli bir iletisim araci durumundadir. Medya,
bayuk bir kitle Gzerinde etkili ve hizh bilgi aktarim kaynagi olarak islev gérmektedir. Her turld
sosyal, ekonomik, siyasi ve kultirel olay ve olgular medya sayesinde yayginlasmakta ve
kiresellesen dunyayi etkilemektedir (Mora, 2008). 1920'lerden beri kullanilan (Briggs & Burke,
2011) medya kavrami; her turlU iletiyi, yayin politikasina uygun olarak tek yonli olarak tim
toplumsal katmanlara ileten (Mora, 2008) gazete, dergi, televizyon, radyo, reklam panolari, e-mail,
telefon, faks ve internet gibi iletisim yollarinin timudur (Cigek, 2013).

1.1 Sosyal Medya

Medya tarihi boyunca adim adim ilerleyen iletisim ve etkilesim alanindaki gelismeler her yenilikte
aktarilan bilgiye yénelik alicinin geri bildirimini almayi saglamaya calismistir. Okur mektuplari, canh
yayinda telefonla kurulan baglantilar bu geribildirimle ilgili eskiden beri bilinen en tanidik
orneklerdir. Radyo, televizyon, gazete ve dergi gibi medya araclari, alici kitlenin geribildirimini daha
sinirl kapsamlarda igine alirken; devam eden dénemde internet olgusuyla yaratilan gesitli sosyal
aglarin alici kitlelerin geribildirimlerini cok hizli bir sekilde ve ¢ok genis kapsamda alabilen kitle
iletisim araclari haline gelmistir.

Sosyal medya kavrami, ag teknolojileri aracilifiyla bireylerin karsilkl iletisim icinde olmalari igin
dizenlenmis her tir uygulama anlamina gelmektedir (Boyd, 2008).

iki yonlii ve es-zamanli iletisim, Web 2.0'in gelistirilmesi ve uygulanmasi sonucunda gerceklesmis,
bu da sosyal medya kullanimini beraberinde getirmistir. Bir baska deyisle, sosyal medyanin
baslangici Web 2.0'n kullanicinin erisimine sunulmasiyla baslamistir. ikinci kusak internet temelli
web servisleri icindeki Web 2.0; sosyal ag sitelerini, web temelli ansiklopedileri, her turld forum ve
cevrimici bulusma ve paylasima imkan veren ortamlar anlamina gelmektedir (Daldal, 2013).
Bireyler icerigini tumuyle kendilerinin belirledikleri iceriklerle birbirleriyle karsilikli ve anlik iletisim
halindedir. Bu iletisimde, bireyler istedikleri yerlerde ve istedikleri zaman diliminde birbirlerine
karsilik verirler (Bostanci, 2010).

1.2 internet

“Internet, toplumsal ve teknolojik alanda her tiirlii degisikliklerden etkilenerek bu degisime kendisini kisa
stirede uydurabilen ve 6nemli olanaklar sunabilen bir iletisim aracidir” (Karagor, 2007, s. 47). internetin
iletisim cagindaki yerini almasiyla birlikte internet artik eski medyanin da islevini yerine getirebilen
bir kavrami taniminin icine almistir. internet Gizerinden gazetecilik, haberlesme, telefon gériismesi
ve internet Uzerinden televizyon gibi daha pek ¢ok 6zelligi internet alicilarina sunmaya baslamistir.
‘internetin diinyanin her yerinden kullanilabilmesi, her an her yerden istenilen bilgiye aninda ulasabilme
firsatini vermesi cok kisa siirede gelismesine neden olmustur. ...................... Sadece bilgi kaynagi olmanin
¢ok daha odtesinde yeni insanlarla tanismak, arkadaslarla sohbet etmek, alisveris yapmak, miizik
dinlemek, film izlemek, hatta kitap okumak gibi pek ¢ok sey artik internet ortaminda yer almaktadir.
Onceleri sadece sabit ortamdan erisilebilen internet son yillarda mobil ortamlardan da ulasilabilir hale
gelmistir. Cep telefonlariyla baslayan mobil internet diinyasi, sonrasinda diziistii bilgisayarlara takilan
mobil modemler vasitasiyla mobil bilgisayarlara kadar da genislemistir. Bu siirecle birlikte internetin
gelisimi daha da hizlanmigtir. Bugiin dinyada 2 milyara yakin internet kullanicisi bulunmaktadir’
(Erdem, 2010, s. 30).

Erdem'’in (2010) aciklamalarindan da anlasildig Uzere, internetin sagladigi olanaklar ve internetin
yayginhgi kacinilmaz olarak anlik etkilesimli haberlesmeyi kolaylastirmakta, bir baska deyisle sosyal
medya kullanimini glinlik siradan bir is haline getirmektedir. Bu baglamda Facebook ve instagram
gibi sosyal medya araclarinin yaygin kullanimi daha anlasilir gériinmektedir.

1.3 Facebook

Mark Zuckerberg ve arkadaslari 2004 yilinda yalnizca belli Gniversite aglarini desteklemek Uzere
Facebook'u faaliyete gecirmislerdir. 2004 yilinin baslarinda ilk kuruldugunda Facebook Harvard'a
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Ozel bir sosyal ag sitesiydi. Bu ilk dénemde Facebook'ta bir hesap acabilmek icin kisilerin
harvard.edu uzantili bir e-posta hesaplarinin olmasi sart kosulmustur (Baser, 2014).

‘Facebook 2016 yilinda tim diinyada 1.59 milyar civarinda kullanici sayisina ulasmis ve zamanla bu sayi
artmaktadir. Tiirkiye, internet kullanimi siralamasinda 37,7 milyon kullanici ile 12. siradadir. Ulkemizde
40 milyon aktif sosyal medya hesabi ve 69,6 milyon internete girilen mobil cihaz bulunmakta ve bu sayi
toplam internet kullanimina zamanla yaklasmaktadir. Mobil cihazlardan sosyal medyaya giris sayisi 32
milyondur. 2014 yilina gore 2015 yilinda mobil cihazlardan sosyal medyaya giris % 14 artis géstermistir.
Vatandaslarimizin sosyal medyada harcadigi ortalama vakit giinliik 2.56 saat iken, kullanicilarin
ortalama televizyon izleme siireleri 2.17 saattir. Sosyal medya kullaniminda birinci sirada % 26 ile
Facebook bulunurken % 23 ile WhatsApp ve % 17 ile Twitter onu takip etmektedir. Tiikiye'de Facebook
kullananlarin %64 erkek, %36 ise kadinken Istanbul diinyada en cok liyeye sahip ikinci il olarak
bilinmektedir.” (Yarali, 2016, s. 44).

1.4 Twitter

Twitter''n bireylerin alint, yasanti ya da dustncelerini, cogu kez slogan tarzindaki kisa ifadelerle
internet Uzerinden kendisini takip edenlerle paylastiklari, anlik mesajlasmaya izin veren bir
ortamdir (Altunay, 2010).

1.5 Instagram

Sosyal ag siteleri Instagram ile birlikte yeni bir boyuta ulasmistir. Instagram; fotograf ve video
cekme ya da yukleme, yiklenen dosyalari sundugu yazilimlarla degistirebilme ve Flickr, Tumblr,
Facebook, Twitter gibi platformlarda paylasabilme imkani saglayan bir sosyal paylasim arayuzudir
(Turkmenoglu, 2014, s. 95). Gorsel glcu fazla olan Instagram sayesinde kisiler guin icinde pek ¢ok
fotograf paylasabilmekte ve aglarindaki fotograf agirlikli paylasimlari gérmektedir.

“Simdilerde Instagram’in Aylik Aktif Kullanici sayisi 400 milyonu asmis durumda. Bu sayr 2011'de, yani
Facebook Instagram’i satin almadan dnce, 30 milyon civarindaydi. Diger biiyiik sosyal medya siteleriyle
bir karsilastirma yapmak gerekirse; bu sayi 2016 itibariyle Facebook icin 1 milyar 550 milyon, Twitter icin
ise 320 milyon. Bu alanda Facebook ile rekabet edebilen baska bir sosyal medya sitesi olmadigini
hatirlatalim. Instagram ise yaptigi atilimla baska bir sosyal medya devi olan Twitter 1 Aylik Aktif Kullanici
bazinda geride birakmis gortiniyor.”

Ayan, 2016, s. 29

Gorulduga gibi bu arastirmada incelenen Ug¢ sosyal paylasim aginin kendine 6zgu farkli 6zellikleri
bulunmaktadir. Facebook, yorum ya da yazili ve gorsel buyuk boyutlu paylasimlari daha cok
icerirken, Twitter bir anlamda slogan paylasimlari, Instagram ise gorsel agirlikli paylasimlari
icermektedir. Yukarida toplam kullanici sayilarina yoénelik bazi istatistikler elde edilmis olsa da,
Universite ogrencilerinin hangi sosyal medyayr daha c¢ok tercih ettigine iliskin bir veri
bulunmamaktadir. Bununla birlikte sosyal medya tlrQ bir anlamda bireyin kendini ifade edis tarz
ve sosyal kimligine iliskin bazi ipuclari tasima olasiligl bulunmaktadir. Universite égrencilerinin
hangi sosyal medya tlrinu daha ok sectikleri, internet ortamindaki sosyal medya, sosyal medya
kullanicilarinin psikolojilerinin incelenmesi icin bir temel olusturacagl disinulmustur. Bu nedenle
kullanilan sosyal medya tUrUndn belirlenmesi, var olan durumu betimlemesi agisindan 6nem
kazanmaktadir.

2. YONTEM

2.1 islem

Uygulama arastirmacilar tarafindan Sakarya Universitesi ve Mugla Sitki Kocman Universitesi'nde
okumakta bulunan égrencilere verilen Sosyal Medya Kullanimi Olcegi dagitilarak uygulanmistir,
Arastirmada katiimcilardan ad ve soyadi bilgileri alinmayacagl belirtilerek arastirmanin kisisel
bilgilere saygi ve gizlilik ilkesi altinda gerceklestirilecegi uygulayicilar tarafindan agiklanmistir.
Katiimcilar 6lgme aracini cevaplandirmayi yaklasik olarak 10 dakika icerisinde tamamlamislardir.
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Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in 300 adet 6l¢cek ¢ogaltiimistir ve hedeflenen arastirma grubuna
7-14 Nisan 2017 tarihleri arasinda dagitilarak uygulanmistir. Uygulanan olceklerden 295 tanesi
arastirmaciya geri donmustur ve yine 295 tanesine iliskin elde edilen veriler arastirma icerisine
dahil edilmistir.

Bir “iliskisel tarama modeli” olan arastirmada degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek icin Pearson
momentler ¢arpimi kullaniimis; arastirmada yer alan degiskenlerin puan ortalamalari arasindaki
farklarin 6nem kontroll ise bagimsiz gruplar t-Testi ile yapilmistir.

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu uygun orneklem ydntemine gore Sakarya ve Mugla’da bulunan
Universitelerine devam eden 6grencilerden olusmaktadir. Mugla Sitki Kogman Universitesi
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ve isletme bélimlerine devam eden toplam 30 égrenci ile
Sakarya Universitesi Bilgisayar Ogretim Teknolojileri, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Psikolojik Danismanlk ve Rehberlik, Sinif Ogretmenligi, Zihinsel Engelliler
Ogretmenligi, bélimlerine devam eden 295 dgrenciye uygulanmistir (214 kiz, 81 erkek).

2.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada Jenkins-Guarnieri, Wright ve Johnson (2013) tarafindan gelistirilen ve Akin, A., Ozbay,
A., & Baykut, I. (2015) tarafindan Turkce'ye uyarlanan Sosyal Medya Kullanimi Olcegi kullaniimistir.
Olcek 10 maddeden ve 2 faktérden (sosyal butinlesme ve duygusal baglanti; sosyal rutinlerle
butinlesme) olusmaktadir. Olcek yeterli gecerlik ve glivenirlik katsayilarina sahiptir (Akin ve dig.,
2015).

Arastirmanin demografik verileri (cinsiyet, bolim, Universitenin bulundugu il, en ¢ok kullanilan
sosyal medya araci) demografik bilgi formu ile elde edilmistir.

3. BULGULAR
3.1 Cinsiyete Gére Sosyal Medya Kullanimina iligkin Bulgular ve Yorum
Asagida yer alan Tablo 1'de cinsiyete gbre sosyal medya kullanimina iliskin yapilan t testi sonuclar
ve betimsel istatistikler gosterilmektedir.
Tablo 1. Cinsiyete gére Sosyal medya kullanimina iliskin bagimsiz gruplar t Testi sonuclari ve
betimsel istatistikler

Sosyal Medya Kullanimi N X S sd t p
Kadin 214 28.95 8.91 293 2.487 .013
Erkek 81 25.95 10.09

p<.05

Tablo 1.de goérildigu gibi, arastirmaya katilan &grencilerin sosyal medya kullanimi 6lcegi
puanlarinin dgrencinin cinsiyeti degiskenine gore anlaml bir farklik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=2,487; p<.01). S6z konusu
farklilik kiz 6grencilerin lehine gerceklesmistir.

Kiz 8grencilerin sosyal medya kullanimi puan ortalamalarinin daha yiksek olmasinin sebebi, kiz
Ogrencilerin erkek 6grencilere gore iletisime daha ¢cok énem vermeleri olabilir. Bazi arastirmalar
kadinlarin sosyal iletisim, konusma ve haberlesme konusunda erkeklere gére daha ¢ok zaman
ayirdigini goéstermektedir. Bununla birlikte sosyal medyada yer alan ve kadinlara daha ¢ok hitap
eden modaya yonelik gorseller ve yorumlar, alisveris gorselleri ve yorumlari, “dedikodu” gibi
iceriklerin kadinlarin dikkatini cekme olasilig daha yuksektir.

3.2 Boliimlere Gére Sosyal Medya Kullanimina iligkin Bulgular ve Yorum
Tablo 2'de betimsel istatistikler ve tek yonll varyans analizi sonuclari sunulmustur.
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Tablo 2. Bolimlere gore sosyal medya kullanimina iliskin betimsel istatistikler

Ogrenim Goérilen Bolim N % X S
PDR 104 35.25 26.84 8.13
Matematik 30 10.17 29.47 9.59
Fen Bilgisi 30 10.17 29.87 8.21
Zih. Eng. Ogrt. 20 6.78 29.15 10.84
Sosyoloji 31 10.51 29.26 10.29
BOTE 27 9.15 29.30 10.25
isletme 24 8.14 27.67 8.55
Okul Oncesi 29 9.83 26.97 11.76
Toplam 295 100 28.13 9.33

Tablo 3. Bolumlere gore Tek Yonlu Varyans Analizi sonuclari
Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlamli Fark
Gruplararasi 459.537 7 65.648 .749 .631
Gruplarigi 25157.568 287  87.657 -
Toplam 25617.105 294

p<.05

Tablo 2'de goraldugi gibi, 6grencilerin bayuk ¢ogunlugu (%35 kadari), PDR bolimu 6grencilerinden
olusmakta, bununla birlikte isletme bélimune devam eden 6grenciler ise toplam katilimcilarin %8
kadarini olusturmaktadir.

Tablo 2 ve 3'te goruldugu gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya kullanimi dlcegi
puanlari ile &grencilerin devam ettigi bolum degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlU varyans analizi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi ortaya ¢ikmistir.
(F=,749; .63).

Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri bélimlerin yarisindan fazlasinin (PDR, isletme,
Okul Oncesi Ogretmenligi, Zihinsel Engelliler Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi) esit agirlikla puan
alan bélimler olmasi geri kalan égrencilerin (BOTE, Fen Bilgisi Ogretmenligi, ilkégretim Matematik
Ogretmenligi) Matematik ve Fen puanlariyla séz konusu bélimlere girdigi gérilmektedir. Bir baska
deyisle, MF alanlarina yerlesen 6grencilerle EA bdluimlerine yerlesen 6grencilerin de matematik
alanindan sinavda puan almalari séz konusudur. Bu nedenle églencilerin énemli bir kismi birbirine
benzer ozellikler gosterebilir. Bu durumda SMK puanlari arasinda anlaml farklilik olmamasi
mantikl gérinmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin sosyal kilttrel 6zellikleri Gniversite 6grenimi
ve kultard sebebiyle birbirinden etkilenmesi muhtemeldir. Bu nedenle de SMK puanlari arasinda
bir farklihk ¢itkmamis olabilir.

Ogrencilerin geldikleri sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik kosullar bu arastirma icine dahil
edilmemistir. ileriki arastirmalarda sézii edilen degiskenlerle sosyal medya kullanimi iliskisi
incelenebilir.

3.3 Ogrencilerin Ogrenimlerine Devam Ettikleri illere Gére Sosyal Medya Kullanimina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Asagida yer alan Tablo 4'te dgrencilerin 6grenimlerine devam ettikleri illere gére sosyal medya
kullanimina iliskin yapilan t testi sonuglari ve betimsel istatistikler gdsterilmektedir.
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Tablo 4. illere gére Sosyal medya kullanimina iliskin bagimsiz gruplar t Testi sonuclari ve betimsel

istatistikler
Sosyal Medya Kullanimi N X S sd t p
Sakarya 236 27.79 9.70 110.807 1.436 .154
Mugla 59 29.47 7.57

p<.05
Tablo 4'te goruldugu gibi, Levene testi sonucu, arastirma grubu SMK puanlari varyanslarinin esit
olmadigini géstermistir. Bu nedenle varyanslarin esit olmadiginin kabul edildigi t testi degerleri
dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya kullanimi Ol¢egi puanlarinin
Ogrencilerin 8grenimlerine devam ettikleri il degiskenine gore farkliliklarini belirlemek amaciyla
uygulanan bagimsiz grup t testi sonucunda, anlamli bir fark bulunmamistir (t=-1.436; p>.05).
illere gére dgrencilerin sosyal medya kullanimi puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlaml
duzeyde farkhlk gostermemesinin sebebi, 6grencilerin 6zellikleri arasinda bir farklilik olmamasi,
bolumlerin 6zellikleri geregi benzer yapida 6grencilerin bu bélimlere devam etmeleri ve iller
arasinda o6grenci Ozelliklerinin fark olusturmamasi gibi muhtemel durumlar s6z konusu olabilir.
Ayrica sosyal medya kullanimi illerden ya da bélgelerden bagimsiz olarak tum Universite gencligi
arasinda benzerlikler gdésteriyor anlamina da gelebilir. Bu nedenle iller arasinda SMK puanlari
agisindan anlamh bir farklihk ¢ikmamis olabilir.
3.4 Ogrencilerin Kullandiklari Sosyal Medya Tiirii ve Sosyal Medya Kullanimina iligkin
Bulgular ve Yorum
Asagidaki tablolarda 6grencilerin kullandiklari medya tirG ve sosyal medya kullanimina iliskin
bulgular yer almaktadir.

Tablo 5. Sosyal medya tur0 kullanimina iliskin Tek Yonli Varyans Analizi sonuclari

Varyar15|n Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi  F p
Kaynagi
Gruplararasi 1229.285 2 614.642 7.359 .001
Gruplarigi 24387.820 292 83.520
Toplam 25617.105 294

p<.05

Tablo 6. Sosyal medya tiru kullanimina iliskin Post Hoc (Scheffe Testi ) sonuglari

Medya Araci Twitter Facebook Instragram
Twitter 1 3.15 -1.59
Facebook - 1 -4.75%
Instagram - - 1

*p<.05

Tablo 5 ve 6'da goruldigu gibi, katiimcilarin sosyal medya kullanimi dlgegi puanlari ile kullanilan
medya turtne goére anlamli bir farklilk gésterip géstermedigini belirlemek icin uygulanan tek yonlu
varyans analizi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlaml oldugu ortaya ¢ikmistir. (F= 7.359; .001). Farkin kaynagini belirlemek Uzere yapilan Scheffe
testi sonuclari ise, Facebook ve instagram kullanimi arasinda bir fark oldugunu, instagram kullanan
Ogrencilerin sosyal medya kullanimi puanlarinin Facebook kullanan 6grencilerin sosyal medya
kullanimi puan ortalamalarinin istatistiksel olarak daha yuksek oldugunu gostermektedir.
instagram ve Twitter kullanan égrencilerin SMK puan ortalamalar arasinda ise istatistiksel olarak
anlamh bir fark olmadigi anlasiimaktadir. Benzer bir sekilde twitter ve facebook kullanan
ogrencilerin SMK puan ortalamalari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark gortlmemistir.

Sosyal medya kullanim tirlerinden instagram kullanan égrencilerin puan ortalamalarinin facebook
kullanicilarinin puan ortalamalarindan istatistiksel olarak daha ylksek olmasi, ancak twitter
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kullananan 6grencilerin puan ortalamalarinin facebook kullanicilarindan istatistiksel olarak yuksek
olmamasi geng yetiskinlik ddneminde olan Universite 6grencilerinin bir tercihi durumunda oldugu
soylenebilir. Ancak bu tercihin sebebi bu arastirmada konu edilmemistir. S6z konusu tercih,
herhangi bir arastirma sonucuyla desteklenmemesine karsin 6grenciler arasinda zaman zaman yer
alan “facebook yasli isi” ifadesini cagristirmaktadir. Bir baska deyisle Universite 6grencileri arasinda
kullanilan sosyal medya turu ayni zamanda genclik s6zciginde karsihigini bulabilecek farkli
anlamlar iceriyor olabilir. Bu baglamda Universite 6grencileri 6rnegin esneklik, enerjiklik,
disadonukluk, yenilikgilik gibi bazi cagrisimlarla instagram kullanimini eslestiriyor olabilirler. S6zu
edilen sosyal medya araclarinin ortaya cikis sirasi da bu yoruma uygun goérinmektedir. Bu sosyal
medya araglarindan en yaslisi facebook olup, instagram en gencidir. Bununla birlikte bu farkin
hangi sosyal, psikolojik ya da teknolojik etkiden kaynaklandigi ileriki arastirmalarda irdelenebilir.
Boylelikle Gniversite 6grencilerinin sosyal medya kullanimi ile ilgili parametreler belirlenerek hangi
parametrelerin zaman ve enerji kullanimi ve islevsellik dengesi acisindan orta dizeyde
etkileyebilecegi kestirilerek belki de sosyal medya kullaniminda islevsellikle iliskili psikoegitim
programlari gelistirilmesi uygun olabilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Sosyal Medya Kullanimi Olcegi tizerinden yapilan arastirma ile Gniversite dénemindeki 6grencilerin
sosyal medya kullanim dizeyleri ve bazi demografik degiskenler (cinsiyet, bolum, 6grenim gortlen
il, kullanilan sosyal medya tlru) ile sosyal medya kullanimina iliskin tutum dtzeyleri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Sakarya ve Mugla’da 6grenim gdéren uUniversite
dgrencilerinden  olusturulmustur. Calismanin  verileri Sosyal Medya Kullanmi Olcegi ile
toplanmistir. Bagimsiz grup t testi sonucu kiz 6grencilerin sosyal medya kullanimi puanlarinin
erkek 6grencilere gore daha yuksek oldugunu gostermistir. Tek yonli varyans analizi sonucunda,
sosyal medya kullaniminin bdlumlere gére degismedigi ortaya cikmistir. Bagimsiz grup t testi
sonucu sosyal medya kullaniminin illere gére degismedigini géstermistir. Tek yonlu varyans analizi
sonuglan, kullanilan medya tirlGne gore ortalamalarin farklilastigini gostermistir. Scheffe testi
sonuclar ise, instagram kullanan 6grencilerin sosyal medya kullanimi puanlarinin Facebook
kullanan 6grencilerin sosyal medya kullanimi puan ortalamalarinin daha yuksek oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte, instagram ve Twitter kullanan &grencilerin SMK puanlari
farklilagsmamaktadir. Benzer bir sekilde Twitter ve Facebook kullanan égrencilerin SMK puanlari da
farkhlasmamaktadir.

Gergekte kadinlarin sosyal medyada hangi konulara daha ¢ok zaman ayirdiginin arastiriimasi
sosyal medya kullaniminda cinsiyet farkina yonelik yeni ipuglari getirecektir. Ayrica 6grencilerin
sosyal medya kullaniminda hangi zamanlarda daha sik olarak sosyal medya kullandiklar
incelenebilir. Sosyal medya kullanim tirlerinden instagram kullanan 6grencilerin  puan
ortalamalarinin facebook kullanicilarinin puan ortalamalarindan istatistiksel olarak daha yuksek
olmasi, ancak twitter kullananan 6grencilerin puan ortalamalarinin facebook kullanicilarindan
istatistiksel olarak yiksek olmamasi geng yetiskinlik ddneminde olan Universite 6grencilerinin bir
tercihi durumunda oldugu soéylenebilir. Ancak bu tercihin sebebi bu arastirmada konu
edilmemistir. S6z konusu tercih, herhangi bir arastirma sonucuyla desteklenmemesine karsin
Ogrenciler arasinda zaman zaman yer alan “facebook yasl isi” ifadesini cagristirmaktadir. Bir baska
deyisle Universite 6grencileri arasinda kullanilan sosyal medya turd ayni zamanda genclik
sozcugunde karsiigini bulabilecek farkli anlamlar iceriyor olabilir. Bu baglamda Universite
Ogrencileri 6rnegin esneklik, enerjiklik, disadonukluk, yenilikcilik gibi bazi cagrisimlarla instagram
kullanimini eslestiriyor olabilirler. S6zU edilen sosyal medya araglarinin ortaya ¢ikis sirasi da bu
yoruma uygun goérinmektedir. Bu sosyal medya araglarindan en yaslisi facebook olup (Baser,
2016), instagram en gencidir (Zimrut, 2016). Bununla birlikte bu farkin hangi sosyal, psikolojik ya
da teknolojik etkiden kaynaklandigi ileriki arastirmalarda irdelenebilir. Bdylelikle Universite
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ogrencilerinin sosyal medya kullanimi ile ilgili parametreler belirlenerek hangi parametrelerin
zaman ve enerji kullanimi ve islevsellik dengesi acisindan orta duzeyde etkileyebilecegi kestirilerek
belki de sosyal medya kullaniminda islevsellikle iliskili psikoegitim programlari gelistirilmesi uygun
olabilir.
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Lisansiistii Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Algilanan Ogrenme Diizeylerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi: Sakarya Universitesi Ornegi

Investigation of Perceived Learning Levels of Post-Graduate Distance
Education Students in terms of Several Variables: Sakarya University
Example

Murat TOPAL* Ozcan Erkan AKGUN ** Furkan AYDIN**

Ozet

Bu calisma Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde 6grenim goéren lisansiisti uzaktan egitim
Ogrencilerinin  algiladiklar  6grenme  duzeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismada amacgli 6rnekleme metodu kullanilmis ve o6rneklem 2016-2017 guz-bahar
dénemlerinde Egitim Yonetimi ve Denetimi, Egitim Programlar, Onleyici Rehberlik ve Kariyer Psikolojik
Danismanhg uzaktan egitim tezsiz ylksek lisans programlarinda 6grenim géren toplam 219 katilimcidan
olusmaktadir. Arastirma tarama modelinde yurutiimus olup Albayrak, Glngoéren ve Horzum (2014) tarafindan
Turkge'ye uyarlanan Algilanan Ogrenme Olcegi ve 6grencilerin géruslerini almak icin yari-yapilandiriimig
gorusme formu veri toplama araglari olarak kullaniimistir. Analiz sonuclarina gére, 6grencilerin genel algilanan
O0grenme duzeyleri bilissel alt boyutunda %78.09, duyussal alt boyutunda %83.33, psikomotor alt boyutunda
78.19'dur. Ayrica ogrencilerin algilanan 6grenme dizeyleri meslek degiskeni acgisindan anlamli farklilik
gostermemektedir. Diger taraftan katiimalarin &grenim gorllen bdlim, uzaktan egitimin yeterli olup
olmadigina yonelik gorusleri ve uzaktan egitimin yuzylize egitime kiyasla ayni olanaklari saglamamasi gorusleri
agisindan algilanan égrenme duzeyleri anlamli farkliliklar géstermektedir. Ogrencilere gére uzaktan egitimin en
blyuk avantaji kendi istedikleri zaman ve yerde derslere katilmaktir. En blylk dezavantaji ise ylzyuze egitime
gore iletisim imkaninin sinirli olmasidir. Ogrencilerin olumlu deneyimleri icinde en sik belirtilen goris dgretim
elemanlarinin ilgisi ve istekli olmalaridir. En sik belirtilen olumsuz goris ise canli ders saatlerinin &grencilere
gbre ayarlanmamasi ve sistemle ilgili teknik sorunlardir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, algilanan 6grenme dizeyi, lisansUstl egitim, 6grenci.

Abstract

This study was conducted in order to examine the perceived learning levels of Post-graduate distance
education students in terms of several variables at Sakarya University Educational Sciences Institute. Purposive
sampling method was used for sampling and the sample consisted of 219 participants from the distance
education departments of Education Management and Supervision, Cirriculum and Instruction, Preventive
Guidance and Career Pscyhological Counseling in fall and spring semesters in 2016-2017. The research was
conducted in survey method and Perceived Learning Scale that adapted to Turkish by Albayrak, Glingéren and
Horzum (2014) used as data collection tool. Also a semi-structured interview form used for gathering opinions
of students. According to the results, the general perceived learning levels of the students were 78.09% in the
cognitive subscale, 83.33% in the affective subscale and 78.19 in the psychomotor subscale. In addition,
perceived learning levels of students do not show any significant difference in terms of occupation variable. On
the other hand, there are significant differences on perceived learning levels in terms of participants' views of
whether or not distance education is sufficient and their views on distance education to provide the same
opportunities as formal education. According to the students, the biggest advantage of distance education is to
attend classes at any time and any place they want. The biggest disadvantage is that the possibility of
communication is limited according to a formal education. The most frequently mentioned opinion among the
positive experiences of the students was the interest and enthusiasm of the instructors. The most frequently
mentioned negative opinion is that the live-lecture hours are not adjusted according to the students and the
technical problems related to the system.

Keywords: Distance education, perceived learning level, post graduate education, student.
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1. GIRIS

Teknolojinin gelismesi ile birlikte internet uzaktan egitimin 6nemli bir 6gesi halini almistir. E-
0grenme, mobil 6grenme, sanal 6grenme cevreleri (virtual learning environment), 6grenme
yonetim sistemleri (learning Management system), cevrimici 6grenme gibi uzaktan egitim
yaklasimlarinin yayginlasmasi, 6gretim materyalleri ve 6gretimin iletiminde internetin kullaniimasi,
interneti nemli bir arac haline getirmektedir. internete dayali olan bu uzaktan egitim yaklasimlari
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gittikce yayginlasmakta (Picciano, Seaman, Shea ve Swan,
2012), Amerika'da yuksekogretim kademesinde en az bir kez internet tabanl uzaktan egitim ile
egitim alan 6grenci sayisi 5.8 milyon civarida oldugu tahmin edilmektedir (Allen, Seaman, Poulin ve
Straut, 2016).

internet teknolojileri sayesinde yayginlasan bu uzaktan egitim yaklasimlarinin yizyiize egitime
kiyasla 6grenme ciktilarina ulasmada ne kadar etkili olduguda &nemli bir tartisma konusudur
(Bowers ve Kumar, 2017). Egitimciler uzaktan egitim ve ylzyuze egitim arasindaki bu farki 6grenci
basarisi ile, 6grenci basarisini da 6grencilerin notlarini kullanarak yada tek bir puani élcut alarak
kiyaslama yapabilmektedir (Rovai, 2002). Rovai (2002), bu yaklasim her zaman gecerli sonuglar
Uretmeyecegini ifade etmekte birlikte 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerinin de gecerli
bir 6lcim saglayabilecegini belirtmistir. Ozellikle internete dayal bu uzaktan egitim yaklasimlari
teknolojileri kullanarak 6gretim ve 6grenme materyalleri iletildiginde, basari ve performans
Olcimleri ile o&grencilerin kendi kendilerini degerlendirdikleri raporlar arasinda celiskiler
bulunabilmektedir (Ackerman ve Lauterman, 2012; Ackerman ve Goldsmith, 2011; Rhodes ve
Castel, 2008). Bu nedenle uzaktan egitimde 6grenenlerin neyi ne kadar 6grendikleri ile ilgili algilan
internet teknolojileri kullanilarak verilen uzaktan egitimde beklenen 6grenme ciktilarina ulasilip
ulasilmadigini belirlemede 6nemli bir dlctt kabul edilmektedir (Barzilai ve Blau, 2014). Alanyazinda
algilanan 6grenme olarak ifade edilen bu kavram, 6grenme deneyimlerinin ge¢mise donuk
degerlendiriimesidir. Bir baska deyisle bir kisinin gerceklenen 6grenme ile ilgili duygu ve
inanclarinin timaduar (Caspi ve Blau, 2008). Ogrenenlerin kendilerini degerlendirmesinin bir yolu
olan algilanan 6grenme uzaktan egitimle ilgili yapilan calismalarda sik¢a incelenen bir degisken
olarak gorulmektedir (Albayrak, Canan Gungoren ve Horzum, 2014).

Algilanan 6grenme ile ilgili uzaktan egitimde yapilan ¢alismalarda algilanan 6grenmenin akis (flow)
(Barzilai ve Blau, 2014), cevrimici uzaktan egitimde 6greticinin dersi canli-videolu olarak anlatarak
sistemde var olmasi (instructor's presence) (Wang ve Antonenko, 2017), memnuniyet (Batista ve
Cornachione, 2005; Eastman, Aviles ve Hanna, 2017; Sebastianelli, Swift ve Tamimi, 2015), 6grenme
stilleri (Batista ve Cornachione, 2005), basari (Gurer ve Yildirim, 2014), topluluk algisi (sense of
community) (Rovai, 2002), 6grenen-ogretici etkilesimi (Kang ve Im, 2013) gibi cesitli degiskenlerle
birlikte incelendigi gérilmektedir. Ancak uzaktan egitimle 6grenim goren dgrencilerin demografik
bilgileri ve o&zellikleri ile birlikte algilanan 6grenme durumlarini inceleyen bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Buna ilave olarak ulkemizde uzaktan 6gretim ile 6grenim géren égrencilerin
algilanan 6grenme duzeylerini 6lgmeye yonelik calisma sayisi oldukga sinirlidir. Bu nedenle, ¢alisma
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde égrenim goren uzaktan egitim égrencilerinin
algilanan 6grenme duzeylerini belirlemeyi ve cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaclamistir.

2. YONTEM

Arastirma kesitsel tarama modelinde yurutdlmustur. Kesitsel arastirmalarda degiskenler
betimlenmek Uzere bir tek seferde olculur (BUyUkoztirk, Kilig Cakmak, Akgln, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Veriler 2016-2017 giz déneminde Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi'nde (SAUEBE) uzaktan egitim yoluyla egitim alan lisansisti égrencilerinden toplanmistir.
Calismanin amaci SAUEBE'de uzaktan egitimle 6grenim goren &égrencilerin algilanan 6grenme
duzeylerini ve goéruslerini incelemek oldugu icin amacl 6rnekleme metodu kullanilmistir.
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Orneklemin dagilimi ise su sekildedir; Egitim Yénetimi ve Denetimi 14, Egitim Programlari ve
Ogretimi 67, Onleyici Rehberlik 53 ve Kariyer Psikolojik Danismanligi 49 égrencidir (toplam 183).
Veri toplama araci olarak Rovai, Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen, Albayrak,
Glingéren ve Horzum (2014) tarafindan Tirkce'ye uyarlanan “Algilanan Ogrenme Olcegi” ve
dgrencilerin géruslerini almak icin yari-yapilandiriimis gérisme formu veri toplama araclari olarak
kullanilmistir. Olgek; “bilissel”, “duyussal”, “psikomotor” algilanan égrenme diizeyleri olmak Gzere 3
alt boyuttan ve her bir faktérde 3'er madde olmak tzere toplam 9 maddeden olusmaktadir.

Nicel verilerin analizi icin bagimsiz érneklemler t-testi ve bagimsiz 6rneklemler icin tek faktorll
varyans analizi, nitel veriler igin icerik analizinde surekli karsilastirma (constant comparison)
yontemi kullaniimistir. Nitel verilerde elde edilen temalar ve bunlarin frekanslari bulgularda
sunulmustur.

3. BULGULAR
Analiz sonugclarinin yer aldigi bu bdélimde nicel ve nitel verilerin analizler basliklar halinde
verilmistir. Nicel veriler algilanan 6grenme 06lceginin verileri, nitel veriler ise 6grencilerin aldiklari
egitime yonelik gorusleridir.
3.1 Ogrencilerin Algilanan Ogrenme Diizeyleri
Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini incelemenden énce verilerin normal dagiim gésterip
gostermedigini test etmek icin veri setine ait carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilari
hesaplanmistir. Bu degerler +1.96 ve -1.96 araliginda oldugu icin verilerin normal dagildigI kabul
edilmis (Can, 2014) ve parametrik testler kullanilarak veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin genel
algilanan 6grenme duzeyleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin genel algilanan 6grenme diizeyleri

Alt boyut %

Bilissel algilanan 6grenme duzeyleri 78.09
Duyussal algilanan 6grenme duzeyleri 83.33
Psikomotor algilanan 6grenme duzeyleri 78.19

Katiimcilarin genel 6grenme algisi gérusleri %78 ve Uzerindedir. Bu sonug alinan egitimin 6grenme
beklentisini karsilama agisindan yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.
3.1.1 Ogrencilerin Algilanan Ogrenme Diizeyleri ve Meslek Karsilagtirmasi
Ogrencilerin algilanan 6grenme duzeylerini ve meslekleri égretmen olanlar ve 6gretmen
olmayanlar olarak gruplandirilarak gruplanmis ve bagimsiz érneklemler icin t testi kullanilarak
analiz edilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin algilanan égrenme diizeyleri ile mesleklerinin karsilastiriimasina ait t testi

sonuglari
Alt boyut Meslek N X S sd t p
Bilissel Ogretmenler 87 16.45 2.81 129 .034 .973
algilanan .
0grenme Ogretmen 44 16.47 2.82
diizeyleri olmayanlar
Duyussal Ogretmenler 87 17.51 2.70 132 .021 .983
algilanan L
grenme  Ogretmen 44 1752 284
diizeyleri olmayanlar
Psikomotor ~ Ogretmenler 87 16.48 3.1 133 221 .825
algilanan .
ogrenme  OBretmen 44 1636 327
diizeyleri olmayanlar
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Tablo 1'de goruldugu gibi, 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri meslege goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir (bilissel = t(129) = 0,34, p<.05, duyussal = t(132) = 0,21, p<.05,
psikomotor = t(133) = 0,22, p<.05). Ogrencilerin cogunlugu 6gretmen olarak goérev yapmasina
ragmen diger meslek grubunda calisan kisilerle aralarinda algilanan 6grenme algilari arasinda bir
fark bulunmamustir.

3.1.2 Ogrencilerin Algilanan Ogrenme Diizeyleri ve Ogrenim Gérilen Program
Karsilastirmasi

Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini ve 6grenim gérilen programlar (Egitim Programlari ve
Ogretimi, Egitim Yoénetimi ve Denetimi, Onleyici Rehberlik, Kariyer Psikolojik Danismanhigl) bagimsiz
orneklemler icin tek yonlU varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ile programlarin karsilastiriimasina ait betimsel

istatistikler
Alt Boyut Ogrenim Gérilen Bolum N X 5
Egltlm'Yc.)netlml ve 14 17.14 2.24
Denetimi
Egitim Programlari ve
Bilissel Algilanan Oggretimi & 67 16.31 285
Op -
grenme Onleyici Rehberlik 53 17.71 2.67
Kariyer PSka)|OJI|( 49 15.12 3.16
Danismanhgi
Egltlm.Yo.netlml ve 14 18.42 1.82
Denetimi
Egitim Programlari ve
Duyussal Algilanan 51 "rog 67 17.44 2.77
Ogrenme Ogream
& Onleyici Rehberlik 53 18.15 2.84
Kariyer PSka)|OJI|( 49 16.38 3.51
Danismanhgi
Egltlm.Y(?netlml ve 14 16.71 2.94
Denetimi
Psikomotor Algilanan gz:g::ogramlarl ve 67 16.08 3.25
Op -
grenme Onleyici Rehberlik 53 17.86 2.66
Kariyer PSka)|OJI|( 49 15.28 3.14
Danismanhg

Tablo 3'de yer alan betimsel istatistiklere gore tim alt boyutlarda algilanan 6grenme dlizeyinde en
yuksek puan ortalamasi 6nleyici rehberlik b6limune, en disuk puan ortalamalasi kariyer psikolojik
danismanligl bélimlerine aittir.

Tablo 4. Algianan 6grenme dizeylerinin 6grenim gortlen bélime gore tek yonll varyans analizi

sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Alt Boyut Kaynagi Toplami sd Ortalamasi P Fark
N Gruplararasi 179.367 3 59.789 7.360 .000

Bilissel Onleyici >
Algilanan Gruplarigi 1454.152 179 8.124 N4
s o Kariyer
Ogrenme

Toplam 1633.519 182
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Gruplararasi 94.727 3 31.576 3.608 .014
Duyussal Onleyici >
Algilanan Gruplarigi 1566.421 179 8.751 ) y
i o Kariyer
Ogrenme

Toplam 1661.148 182

Gruplararasi 182.632 3 60.877 6.579 .000
Psikomotor Onlevici >
Algilanan  Gruplarici 1656395 179  9.254 N4
o Kariyer
Ogrenme

Toplam 1839.027 182

Tablo 4'te yer alan analiz sonuclarina gore, 6grencilerin algilanan 6grenme dizeyleri tum alt
anlaml bir farklilik géstermektedir (bilissel=F(3, 179)=7,360, p<.05, duyussal=F(3, 179)=3,608, p<.05,
psikomotor=F(3, 179)=6,579, p<.05). Ogrenim gérilen bolumler arasi farkliigin hangi bélimler
arasinda oldugunu bulmak icin LSD testi kullaniimistir.

Tablo 5. Algilanan 6grenme duzeylerinin 6grenim gorulen boélime gore LSD testi sonuglari

Egitim

Egitim

Kariyer

Alt Boyut Sglfrglm Gorulen Programlari Yonetimi ve Psikolojik g:rlweb)g:;ik
ve Ogretimi Denetimi Danismanhg
Egitim _ Programlan - .82 1.19 -1.40
ve Ogretimi
Bilissel Egitim. Y'énetimi ve 1 202 57
Algilanan Denetimi
Ogrenme Kariyer I?sikolojik i ) 1 250
Danismanhgi
Onleyici Rehberlik - - - -
Al - Egitim Egitim Kariyer = -
Alt Boyut Ogrfenlm Gordlen Programlari Yonetimi ve Psikolojik Onley|C|.
Bolum D o . Rehberlik
ve Ogretimi Denetimi Danismanhg
Egitim _ Programlan .98 1.06 =70
ve Ogretimi
Duyussal Egltlm' Yonetlml ve 1 204 27
Algilanan Denetimi
Ogrenme Kariyer FjSIkO|OJIk ) ) 1 1.76%
Danismanhg
Onleyici Rehberlik - - - -
al - Egitim Egitim Kariyer " -
Alt Boyut Ogrﬂenlm Gordlen Programlari Yonetimi ve Psikolojik Onley|C|.
Bolim D o . Rehberlik
ve Ogretimi Denetimi Danismanhg
Egitim _ Programlan - .62 80 1.77
ve Ogretimi
Psikomotor Egitim. Y@netimi ve 1 1.42 115
Algilanan Denetimi
Ogrenme Kariyer |?SIkO|OJIk ) ) 1 o ogk
Danismanhg
Onleyici Rehberlik - - - -
*p<.05



Tablo 5'teki LSD testinin sonuclarina gére, tim alt boyutlarda Onleyici Rehberlik programinda
O0grenim goren 6grencilerin algilanan 6grenme dulzeyleri (bilissel: X = 17.71, duyussal: X = 18.15,
psikomotor: X = 17.86), Kariyer Psikolojik Danismanligl programinda 6grenim goren 6grencilerin
algilanan 6grenme duzeylerinden (bilissel: X = 15.12, duyussal: X = 16.38, psikomotor: X = 15.28),
anlamh olarak daha yuksek bulunmustur. Bu farkligin nedeni &grencilerin ve Ogretim
elemanlarinin ilgisi, istegi ile alakali olabilir. Diger bélimler arasinda ise herhangi bir anlamli
farklilik bulunmamistir.
3.1.3 Ogrencilerin Algilanan Ogrenme Diizeyleri ve Ogrencilerin Uzaktan Egitimin Yiizyiize
Egitime Kiyasla Ayni Seviyede Egitim Verip Vermedigine Yonelik Duslncelerinin
Karsilastirilmasi
Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini ve 6grencilerin uzaktan egitimin yizyilize egitime
kiyasla ayni seviyede egitim verip vermedigine yonelik dusincelerinin karsilastiriimasi bagimsiz
orneklemler icin tek yonli varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin algilanan égrenme diizeyleri ile 6grencilerin uzaktan egitimin ylzylze
egitime kiyasla ayni seviyede egitim verip vermedigine yonelik dustncelerinin karsilastiriimasina ait

betimsel istatistikler

Alt Boyut Ogrencilerin Dislnceleri N X S
. Ayni 67 16.56 2.90
Bilissel Algllanan Yiizyiize egitim dahaiyi 109 16.11 3.04
Ogrenme o o
Uzaktan egitim daha iyi " 17.72 2.76
Ayni 67 18.01 2.80
ggi’:ﬁi“g”a”a” Yuzylze egitim dahaiyi 109 16.94 3.10
Uzaktan egitim daha iyi 11 19.00 2.36
) Ayni 67 16.77 3.33
gs;g"r‘;:nr::’r Alglanan v vize egitim daha iyi 109 15.96 3.04
Uzaktan egitim daha iyi 11 17.90 3.44

Tablo 6'da yer alan betimsel istatistiklere gore tim alt boyutlarda algilanan 6grenme duzeyinde en

yuksek puan ortalamasi uzaktan egitimin daha iyi oldugunu dusunen 6grencilere, en disik puan

ortalamalasi ylzyuze egitimin daha iyi oldugunu dusiinen 6grencilere aittir.

Tablo 7. Algianan 6grenme duzeylerinin 6grencilerin uzaktan egitimin ylzyuze egitime kiyasla ayni
seviyede egitim verip vermedigine yonelik distncelerine gore tek yonll varyans analizi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynagi Toplami > Ortalamasi P Anlamli Fark
Gruplararasi  33.376 2 16.188 1.820 .165
Bilissel
Algilanan Gruplarigi 1636.736 184 8.895 -
Ogrenme
Toplam 1669.112 186
Gruplararasi  76.703 2 38.352 4365 .014 yzaktan egitim
Duyussal daha iyi, Ayni >
Algilanan Gruplarici 1660.667 189 8.787 ana i, Ayni
o Ylzyuze  egitim
Ogrenme L
Toplam 1737.370 191 daha iyi
Psikomotor Gruplararasi  52.959 2 26.479 2.630 .075
Alglanan  Gryplarici 1862.446 185 10.067 -
Ogrenme
Toplam 1915.404 187

131



Tablo 7'de yer alan analiz sonuclarina gore, 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri yalnizca

duyussal algilanan 6grenme alt boyutunda anlamlh bir farklilik gdstermektedir (F(2, 189)=8,787,

p<.05). Duyussal alt boyuttaki hangi gérusler arasinda anlamli farkhhgin oldugunu bulmak icin LSD

testi kullanilmistir.

Tablo 8. Algilanan 6grenme dizeylerinin 6grencilerin uzaktan egitimin ylzytze egitime kiyasla ayni
seviyede egitim verip vermedigine yonelik dustnceleri gore LSD testi sonuclari

Ylzytze egitim Uzaktan egitim

Alt Boyut Ogrenim Goérilen Bolum  Ayni

daha iyi daha iyi
Ayni 1 1.06* -.98
Duyussal
Algilanan Ylzytze egitim daha iyi - 1 -2.05*
Ogrenme
Uzaktan egitim daha iyi - - 1
*p<.05

Tablo 8'deki LSD testinin sonuclarina gore, duyussal algilanan 6grenme alt boyutunda uzaktan
egitimin daha iyi oldugunu dusinen (X = 19.00) ve her ikisininde ayni oldugunu dustinen (duyussal:
X = 18.01) 6grencilerin algilanan 6grenme dizeyleri ylzylze egitimin daha iyi olacagini distnen
Ogrencilerin algilanan 6grenme duzeylerinden (X = 16.94) anlamli olarak daha ytksek bulunmustur.
Bu anlamli farkin duyussal alt boyutta olmasi 6grencilerin uzaktan egitime karsi dnyargilari olabilir.
Ogrencilerin algilanan 6grenme dizeylerinin yiiksek olmasi ényarglya yada olumsuz tutuma sahip
olmamalari olabilir.

3.1.4 Ogrencilerin Algilanan Ggrenme Diizeyleri ve Ogrencilerin Uzaktan Egitimin Yeterli Bir
Egitim Verip Veremedigine Yonelik Diistincelerinin Karsilagtiriimasi

Ogrencilerin algilanan égrenme diizeylerini ve égrencilerin uzaktan egitimin yeterli bir egitim verip
veremedigine yonelik dislncelerinin karsilastiriimasi bagimsiz drneklemler icin tek yénli varyans
analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ile égrencilerin uzaktan egitimin yeterli bir
egitim verip veremedigine yonelik disuncelerinin karsilastiriimasina ait betimsel istatistikler

Alt Boyut Ogrencilerin Dusunceleri N X S

Calisanlar icin avantajli

U . 16 16.06 2.88
oldugu icin yeterli
Hayir yeterli degil 66 15.57 3.08
Bilissel Algilanan Yeterli 95 16.91 2.91
Ogrenme Hgreti ilgili i
g Ogret!m elemani ilgili ise 6 1733 163
yeterli
Kendi kendine 8 17.75 2.25
calisabilenler icin yeterli
Galisanlar icin avantajli - ¢ 17.16 295
oldugu icin yeterli
Hayir yeterli degil 66 16.41 3.1
Duyussal Algilanan Yeterli 95 18.29 2.81
Ogrenme Hgreti ilgili i
g Ogret!m elemani ilgili ise 6 16.66 206
yeterli
Kendi kendine 8 17.44 204

calisabilenler icin yeterli
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Calisanlar icin avantajli

o . 16 17.11 2.69
oldugu icin yeterli
Hayir yeterli degil 66 15.59 3.01
Psikomotor Algilanan Yeterli 95 16.74 3.40
Ogrenme dpreti ilgili i
g Ogret!m elemani ilgili ise 18.00 1.89
yeterli
Kendi kendine 16.33 269

calisabilenler igin yeterli

Tablo 9'da yer alan betimsel istatistiklere gore bilissel algilanan 6grenme alt boyutunda en ytksek
puan ortalamasi uzaktan egitimin kendi kendine calisabilenler icin yeterli oldugunu dustnen
Ogrencilere, en dusuk puan ortalamalasi uzaktan egitimin yeterli olmadigini diisinen 6grencilere
aittir. Duyussal algilanan 6grenme alt boyutunda en ylksek puan ortalamasi uzaktan egitimin
yeterli oldugunu dustunen o&grencilere, en dusik puan ortalamalasi uzaktan egitimin yeterli
olmadigini dusinen 6grencilere aittir. Psikomotor algilanan 6grenme alt boyutunda en yUksek
puan ortalamasi uzaktan egitimin yeterli oldugunu duslinen &grencilere, en dusuk puan
ortalamalasi uzaktan egitimin yeterli olmadigini disunen 6grencilere aittir.
Tablo 10. Algianan 6grenme dizeylerinin 6grencilerin uzaktan egitimin yeterli bir egitim verip
veremedigine yonelik dustncelerine gore tek yonlu varyans analizi sonuclari

Alt Boyut Varyar15|n Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi ~ 91.577 4 22894 2.676 .033 Kendikendine
calisabilenler
Gruplarigi 1591.218 186 8.555 ici i
Bilissel plaris Igl,n ygterll,
Ogretim
Algilanan I~
= elemani ilgili
Ogrenme . .
Toplam 1682.769 190 ise yeterli >
Hayir yeterli
degil
Gruplararasi 146.352 4 36.588 4.367 .002
Duyussal Yeterli > Hayir
Algilanan Gruplarigi 1608.684 192 8.379 . ,.y
o yeterli degil
Ogrenme
Toplam 1755.036 196
Gruplararasi 78.576 4 19.644 1.979 .099
Psikomotor
Algilanan Gruplarici 1865.704 188 9.924 -
Ogrenme
Toplam 1944.280 192

Tablo 10'da yer alan analiz sonuglarina gore, 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri yalnizca
bilissel ve duyussal algilanan 6grenme alt boyutunda anlamli bir farklilik géstermektedir (Bilissel =
F(4, 186)=2.676, p<.05, Duyussal = F(4, 192)=4.367, p<.05). Bilissel ve duyussal alt boyuttaki hangi
gorusler arasinda anlamli farkhligin oldugunu bulmak icin LSD testi kullaniimistir.
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Tablo 11. Algilanan 6grenme dizeylerinin 6grencilerin uzaktan egitimin yeterli bir egitim verip
veremedigine yonelik duslincelerine gore LSD testi sonuglari

Galisanlar Ogretim Kendi
al - . ., Hayrr .
Ogrenim Gorulen  icin avantajh . . elemani kendine
Alt Boyut 2 ... yeterli Yeterli S .
Bolim oldugu icin desil ilgili  ise calisabilenler
yeterli & yeterli icin yeterli
Calisanlar igin
avantajli oldugu 1 48 -.88 -1.27 -1.68
icin yeterli
Hayir yeterli degil - 1 -1.34* -1.75 -2.17*
Bilissel
Alg”anan Yeterli - - 1 -.41 -.83
Ogrenme  Bgretim elemani ) ] ) : a1
ilgili ise yeterli '
Kendi kendine
calisabilenlericin - - - - 1
yeterli
Calisanlar Ogretim  Kendi
al - L . Hayir .
Ogrenim Gorulen  icin avantajli . . elemani kendine
Alt Boyut o .. yeterli Yeterli . )
Bolum oldugu icin desil ilgili  ise calisabilenler
yeterli & yeterli icin yeterli
Calisanlar igin
avantajli oldugu 1 .74 -1.13 .50 -.27
icin yeterli
Hayir yeterli degil - 1 -1.88* -.24 -1.02
Duyussal
Algilanan  Yeteri - - 1 1.63 .85
Ogrenme  Bgretim elemani ) ] ) 1 49
ilgili ise yeterli '
Kendi kendine
calisabilenlerigin - - - - 1
yeterli
*p<.05

Tablo 11'deki LSD testinin sonuglarina gore, bilissel algilanan 6grenme alt boyutunda uzaktan
egitimin kendi kendine calisabilenler icin yeterli oldugunu dustnen (X = 17.75) ve yeterli oldugunu
dustnen (X = 17.33) 6grencilerin algilanan 6grenme dizeyleri uzaktan egitimin yeterli olmadigini
distnen oOgrencilerin algilanan 6grenme duzeylerinden (X = 15.57) anlamli olarak daha yuUksek
bulunmustur. Duyussal algilanan 6grenme alt boyutunda uzaktan egitimin yeterli oldugunu
dustinen (X = 18.29) 6grencilerin algilanan 6grenme dizeyleri uzaktan egitimin yeterli olmadigini
dustinen oOgrencilerin algilanan 6grenme duzeylerinden (X = 16.41) anlamli olarak daha yuksek
bulunmustur. Buradaki anlamli farkhliklarin nedeni 6grencilerin uzaktan egitime ydnelik olumsuz
tutumlari ya da ényargilari olabilir.

3.1.5 Ogrencilerin Algilanan Ogrenme Diizeyleri ve Uzaktan Egitimi Tercih Nedenlerinin
Karsilastirilmasi

Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ve uzaktan egitimi tercih nedenlerinin karsilastirilmasi
bagimsiz érneklemler icin tek yonlu varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir.

134



Tablo 12. Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ve uzaktan egitimi tercih nedenlerinin
karsilastirilmasina ait betimsel istatistikler

Alt Boyut Ogrencilerin Distinceleri N X S
Ogretmen oldugum icin 6 16.00 2.09
ilz?:yenme katki saglamak 17 14.88 289

Egitim aldigim alana ilgim

. - 25 16.44 3.57

var (psikoloji)

Cahstigim icin 33 16.18 2.50
Bilissel Algilanan E?:'dlrrél.gelﬁ'tlr.metk |g|nk 27 16.33 3.12
Ogrenme ig%:]lm Uzeyimi artirma 7 1714 267

Egitim b|||mIer|'aTIan|nda 17 16.58 384

uzmanlasmak icin

Mesleglme. k'atklda 16 17.43 554

bulunmak icin

Formasyon yerine gegtigini ¢ 1533 3.07

distndigum igin

Ogretmen oldugum icin 6 20.00 1.54

Kgrlyerlme katki saglamak 17 17.00 291

icin

Egitim gldlg!rn alanailgim 5 1772 266

var (psikoloji)

Cahstigim icin 33 1712 3.22
Duyussal Algilanan :?r;.dlrr:jlngeh%tlr.metk |g|nk 27 16.96 3.52
Ogrenme ij;]lm Uzeyimi artirma 7 16.57 390

Egitim b|||mler{e?lan|nda 17 16.88 308

uzmanlasmak icin

Mesleglme.k.atklda 16 1813 214

bulunmak igin

Formasyon yerine geqigini 1633 372

dusundiugum igin

Ogretmen oldugum icin 6 18.50 3.08

.Ktarlyerlme katki saglamak 17 14.88 303

icin

Egitim .aldlglllm alana ilgim 25 16.52 334

var (psikoloji)

Cahstigim icin 33 16.18 2.55
Psikomotor Algilanan :?r;(jlrr(ljl..gellg',tlr.metk |g|nk 27 16.40 3.22
Ogrenme ig%:]lm Uzeyimi artirma 7 16.85 267

Egitim b|||mler|.allan|nda 17 16.05 456

uzmanlasmak icin

Mesleglme‘ k.atklda 16 17.10 290

bulunmak igin

Formasyon yerine gectigini 6 16.00 3.40

dusundiugum icin




Tablo 11'de yer alan betimsel istatistiklere gore bilissel algilanan 6grenme boyutunda en yuksek
puan ortalamasi meslegine katkida bulunmak i¢in uzaktan egitimi tercih eden &grencilere, en
dustk puan ortalamalasi kariyerine katki saglamak icin uzaktan egitimi tercih eden dustnen
Ogrencilere aittir. Duyussal algilanan 6grenme boyutunda en yUksek puan ortalamasi 6gretmen
oldugu icin uzaktan egitimi tercih eden 6grencilere, en disik puan ortalamalasi formasyon yerine
gectigini dusindUgu icin uzaktan egitimi tercih eden dustnen 6grencilere aittir. Psikomotor
algilanan 6grenme boyutunda en yuksek puan ortalamasi 6gretmen oldugu icin uzaktan egitimi
tercih eden 6grencilere, en distk puan ortalamalasi formasyon yerine gectigini dusindUgu icin
uzaktan egitimi tercih eden dusiinen 6grencilere aittir.

Tablo 13. Algianan 6grenme duzeylerinin ve 6grencilerin uzaktan egitimi tercih nedenlerinin
karsilastirilmasina yonelik tek yonli varyans analizi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynag Toplami sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
- Gruplararasi  101.418 8 12.677 1.446 181
Bilissel
Algilanan Gruplarigi 1534.446 175 8.768 -
Ogrenme

Toplam 1635.864 183

Gruplararasi 93.909 8 11.739 1.310 .241
Duyussal
Algilanan Gruplarigi 1567.548 175 8.957 -
Ogrenme

Toplam 1661.457 183

Gruplararasi 94.465 8 11.808 1.176 .316
Psikomotor
Algilanan Gruplarigi 1757.187 175 10.041 -
Ogrenme

Toplam 1851.652 183

Tablo 13'de yer alan analiz sonuglarina gore, 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri ile uzaktan
egitimi tercih nedenleri arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

3.1.6 Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Uzaktan Egitime Yénelik Gérigleri
Ogrencilerin 6grenim goérdikleri uzaktan egitime yénelik gérusleri yari-yapilandirilmis bir form
araciligi ile toplanmistir. Elde edilen temalar ve goruslerin sikliklar Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik gérislere ait temalar ve bu gérislerin sikliklari

Tema Goras f
istenen zamanda dersleri izlemek 51
Canli dersler etkilesim saglayarak 6grenmeye 35
katki saglyor
o Belirli bir yerde olmadan ders alabilmek 32
Uzaktan egitimin Egitim materyalleri ile bilgiye ulasma kola 30
avantajlarina yonelik 5 y gy § . y
gorisler Canli derslerin sonradan izlenebilmesi 30
Galisirken egitim alma ve ilerleme imkani sagladi. 20
Videolu egitimler faydali 18
Zamandan tasarruf sagliyor 18
Kendini motive edebilen kisiler i¢in ¢ok uygun 14
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Ylz-yuze etkilesim olmamasi 6grenmeyi olumsuz

etkiliyor 84
Teknik sorunlar 32
Sistemde 6grencilerin 6grenci isleri ve 6gretim 18
elemanlari ile iletisim kuracag bir kisim yok
Uzaktan egitimin Canli ders saatlerinin 6grenciler icin uygun 13
X olmayan saatlerde yapilmasi
dezavantajlarina lan c N _ ) 13
yénelik goriisler Kullanilan uzaktan egitim sistemi yetersiz
Kaynak ve materyal yetersiz, dizensiz 9
Kendi kendine ¢alisamayan kisiler igin uygun 7
degil
Fiziki imkanlardan (kutuphane gibi) 7
faydalanamamak
Egitim harci ylksek olmasi ve taksit yapilmamasi 7
Ogretim elemanlari ilgili ve istekliydi 30
Ogrencilerin uzaktan  Uygulanan sistem ve programi basarili buldum 16
egitimle ilgili olumlu  Ogretim elemanlari epostalara cok hizl déntit 9
deneyimleri saghyorlar
Ogrenci taleplerinin dikkate alinmasi olumluydu 9
Canli ders saatleri haber verilmeksizin 2
degistirilmesi
. o Bazi 6gretim elemanlari ilgisiz 13
Ogrencilerin uzaktan .
oy I Ders materyalleri ve notlar bazen zamaninda
egitimle ilgili 12
. . ulagmiyor
olumsuz deneyimleri ) .
Yasanilan yerde internet baglantisinin sorunlu
olmasindan dolayi sisteme erismede sorun 10
yasaniyor
Canli ders uygulamasinda 6grencilere sesli soru
sorma imkani saglayan bir yazihm altyapisi 32
saglanmali
Vize, sinav ve canl ders tarih/saatleri gibi dnemli o5
duyurular email veya sms ile duyurulmali
L _ Canli ders saatleri dnceden haber verilmeli 24
Ogrencilerin uzaktan . O e
o Ogrencilerin 6grenci isleri ve 6gretim elemanlari
egitimin ST ) o 22
S . ile iletisim kurabilecegi bir b6lum olmal
gelistirilmesine . o .
AT Canli ders saatleri 6grencilerin uygun saatleri
yonelik 6nerileri e o - 19
dusunulerek ayarlanmali (6zellikle ¢alisanlar igin)
Ders materyalleri zamaninda ulastiriimahdir 13
Ucretler daha diisiik olmali 10
Ogretim elemanlari daha égrencilerin bir uzaktan
egitim sistemi ile onlarla iletisim kurdugu icin 10

hosgdrult olmali

Ogrencilerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik gérislerine bakildiginda en sik ifade edilen
goruslerin zaman ve mekandan bagimsiz egitim alabilmek oldugu goérulmektedir. Diger carpic
gorusler ise 6gretim materyalleri ve bilgiye ulasma kolayhgi ile canli derslerin sagladigi etkilesim
imkanidir.  Ogrencilerin uzaktan egitimin dezavantajlarina yonelik gorislerinde ise en sik ifade
edilen gorisun yuzylze etkilesimin olmamasi olarak gorulmektedir. Bununla birlikte teknik
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sorunlarin ve iletisim kanallarinin yetersizliginin vurgulandigi gérilmektedir. Ogrencilerin olumlu
deneyimlerinin ¢ogunlukla ilgili 6gretim ilgili elemanlari ile ilgili oldugu gorilmekte iken olumsuz
deneyimlerinin canl ders saatlerinin haber vermeksizin degistirilmesi, zamaninda ulasmayan ders
materyalleri, teknik sorunlar ve bazi ilgisiz 6gretim elemanlari oldugu ifade edilmektedir.
Ogrencilerin  6gretimin  gelistirilmesine yénelik gorislerinde agirlikli olarak canli derslerin
gelistirilmesi ve plana uygun yapilmasina yonelik oldugu gorilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calisma Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi’nde &égrenim géren uzaktan egitim
Ogrencilerinin algilanan 6grenme duzeylerini belirlemeyi ve cesitli degiskenlere gére incelemeyi
amaciyla gerceklestirilmistir. Rovai, Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen,
Albayrak, Gungéren ve Horzum (2014) tarafindan Turkce'ye uyarlanan “Algilanan Ogrenme Olcegi”
kullanilarak yapilan incelemede 6grencilerin bilissel ve psikomotor algilanan 6grenme dulzeyleri
%78 civarinda olmasina ragmen duyussal algilanan 6grenme duzeyleri %83 civarinda bulunmustur.
Ogrenciler lisansiisti diizeyinde &gretim gordiklerinden dolayl mesleklerine gére algilanan
0grenme duzeyleri karsilastiriimis, 6gretmen olanlar ve 6gretmen olmayanlar arasinda anlamh bir
farklihk bulunmamustir. Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini ve 6grenim goérilen programlar
arasinda anlamli farklilk olup olmadigini incelemek icin yapilan bagimsiz drneklemler icin tek yonli
varyans analizi sonuclarina gére Onleyici Rehberlik programi ile Kariyer Psikolojik Danismanlig
programlarl arasinda tim alt boyutlarda Onleyici Rehberlik programi lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Eastman, Aviles ve Hanna'nin (2017) calismasinda bu bulgulara kismen benzer
sekilde uzaktan egitimle farkh dersler alan 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri arasinda
farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular algilanan 6grenme dizeyinin farkh brans ve
derslere gore farklilasabilecegini gostermektedir. Ancak gelecekte yapalacak calismalarda bu
farkliliklarin neden kaynaklandigini tespit etmeye yonelik derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.
Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini ve 6grencilerin uzaktan egitimin ylzylize egitime
kiyasla ayni seviyede egitim verip vermedigine yonelik distncelerinin karsilastiriimasi icin yapilan
bagimsiz 6érneklemler icin tek yénlU varyans analizi sonuclarina goére; uzaktan egitimin daha iyi ve
ikisininde ayni seviyede egitim verdigini dusinen ogrencilerle ylzylze egitimin daha iyi seviyede
egitim verdigini ifade eden Ogrencilerin algilanan 6grenme duzeyleri, sadece duyussal alt boyutta
uzaktan egitimin daha iyi ve ikisininde ayni oldugunu dustnen 6grencilerin lehine anlamli farklilik
gostermistir. Bu anlamli farkin duyussal alt boyutta olmasi ¢grencilerin uzaktan egitime karsi
Onyargilari olmasindan kaynaklaniyor olabilir ve énceki olumsuz deneyimlerinden kaynaklaniyor
olabilir. Haverila (2011) calismasinda onceki uzaktan egitim deneyimlerinin algilanan 6grenmeyi
etkiledigini ifade etmektedir. Gelecekte yapilacak calismalarda &grencilerin algilanan 6grenme
duzeyleri Olcultirken internete dayali olarak gerceklesen uzaktan egitime yaklasimlarina yonelik
tutumlarinida inceleyen calismalar yapilabilir.

Ogrencilerin algilanan égrenme diizeylerini ve 6grencilerin uzaktan egitimin yeterli bir egitim verip
veremedigine yonelik dusuncelerinin karsilastiriimasi icin yapilan bagimsiz érneklemler icin tek
yonlu varyans analizi sonuglarina gore; bilissel ve duyussal alt boyutlarda anlamli farklilik
bulunmasina ragmen psikomotor alt boyutta anlamli bir farklilik bulunmamistir. Duyussal alt
boyutta uzaktan egitimin ylzylze egitime kiyasla yeterli egitim verdiginin distnenler ile yeterli
egitim vermedigini dustinen 6grenciler arasinda yeterli oldugunu dustnen Ogrencilerin lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkin duyussal alt boyutta olmasi bir dnceki bulguda
oldugu gibi 6grencilerin uzaktan egitime karsi dnyargilari olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bilissel
alt boyutta 6grencilerin algilanan 6grenme duzeyleri kendi kendine calisabilenler icin yeterli ve
ogretim elemani ilgili ise yeterli oldugunu dusunenler ile yeterli olmadigini distinenler arasinda,
kendi kendine calisabilenler icin ve 8gretim elemant ilgili ise yeterli oldugunu dustnenlerin lehine
anlamh farklik gostermistir. Bilissel dizeyde bulunan anlamli farkliliklar 6grenci ve 6gretim
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elemani istekli oldugunda algilanan 6grenme dizeylerinin yikselebilegini gdstermektedir. Bu bulgu
Richardson ve Swan'in (2003) uzaktan egitimde o&gretim elemanindan memnuniyet arttik¢a
algilanan 6grenme duzeyininde arttigi bulgulari ile kismen benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin algilanan 6grenme dizeyleri ve uzaktan egitimi tercih nedenlerinin karsilastirilmasi
icin yapilan bagimsiz 6rneklemler icin tek yonli varyans analizi sonuglarina gére anlamli farkhhk
bulunmamistir. Ogrencilerin aldiklari uzaktan egitime yénelik gértslerine bakildiginda ise; canli
derslerin avantajlarinin, canl derslerde yasanan sorunlarin, canl derslerin gelistirilmesinin,
yuzyuze iletisimdeki etkilesim eksikliginin bu canli derslerle saglanmasi gerektiginin Uzerine
yogunlasmistir. Bu bulgu Wang ve Antonenko’nun (2017) bir 8greticinin uzaktan egitim sisteminde
canli olarak var olmasinin algilanan 6grenme Uzerinde olumlu etkisi oldugu bulgusu ile benzerlik
gostermektedir. Gelecekte yapilacak calismalarda o6grencilerin algilanan 6grenme duzeylerini
etkileyen degiskenlere yonelik, 6grencilerin ders basari notlar ile de kiyaslama yapilarak, nitel
calismalar yapilabilir.
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