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Sempozyum Acilis Konusmasi
Sayin Dekanim,
Saymn Enstitii Miidiiriim,
Saygideger Meslektaslarim,
Cok Kiymetli Misafirlerimiz,
Hepinizi sevgiyle, saygiyla ve muhabbetle selamliyorum.

IV. Sakarya Egitim Arastirmalart Kongresi miinasebetiyle bir araya gelmis bulunuyoruz. Kongremize
hos geldiniz, seref verdiniz.

Burada birlikte olmaktan dolayr duydugumuz memnuniyeti, mutlulugu belirterek sozlerime basla-
mak istiyorum. Bugiin sevingliyiz. Burada, karne tatiline ragmen bir arada olmak aslinda yasadigi-
mizin, var oldugumuzun bir gostergesi. Insan bir seyler yaptiginda, iirettiginde kendini daha mutlu
hissediyor; yararli oldugunu diisiiniiyor. Bu bizim i¢in de boyle.

Bu Kongre ile ilgili hazirliklarimizi yaparken daha lokal bir sey diisiinmiistiik. O nedenle Kongreyi
diger tiniversitelerimize duyurmamistik. Konularin Sakarya ile, arastirmacilarin yiiksek lisans 6gren-
cilerimizle sinirli olmasini diisiinmiistiik. Boylece Enstitii olarak 6gretim {iyelerimizle 6grencilerimizi
toplu olarak bir araya getirmeyi, bu atmosferi 6grencilerimize yasatarak onlari heyecanlandirmayz,
bu ortak sevinci hep birlikte paylasmay1 diistinmiistiik. Arastirma kiiltiiriiniin gelismesini arzu et-
mistik. Bugiin bilginin hizla ¢ogalip 6mriinii tamamladig1 bir zamanda yasiyoruz. Arastirma kiiltii-
rityle 6gretmenlerimizin siirekli 6grenenler olmasini, bunun 6grencilerine yansitmasini ve bir yasam
kaynagi haline getirilmesini amacliyorduk. Bugiin “arastirma” becerisinin ne kadar énemli oldugu-
nun hepimiz farkindayiz. Yaptigimiz arastirmalar: burada paylasmak, fikir alis verisinde bulunmak
igin buradayiz. Ogretmenlik meslegini secerek grenmenin “besikten mezara” kadar devam edeceg;i-
ni pesinen kabullenmis; buna uygun davranmaya s6z vermis olduk.

Cok Kiymetli Hazirun,

IV. Sakarya Egitim Arastirmalar1 Kongresi'ni “Egitim Programlari ve Ogretimi”, “Egitim Yonetimi ve
Denetimi”, “Onleyici Rehberlik”, “Kariyer Psikolojik Danismanlig1” ve “Yabancilara Tiirkce Ogreti-
mi” bagliklari altinda 4 oturum halinde 5 ayr1 salonda ger¢eklestirmeyi planliyoruz. Kongremizde
sunulacak toplam bildiri sayis1 85'tir. Tkinci oturumdan sonra saat 12: 45'te araglarla Bayraktepe’ye
¢ikarak 6gle yemegimizi orada birlikte yemek istiyoruz. Bu konuda kongremize destek olan Hendek
Belediye Bagkanimiza huzurlarinizda tesekkiir ederim.

Kiymetli Katilimcilar,

Bu Kongreyi lokal bir kongre olarak diisiindiigiimiizii ifade etmistim. Ciinkii 14-15 Mayis 2015 tarih-
leri arasinda Universitemizin ev sahipliginde, ulusal diizeyde, Universitemizin Kongre Merkezi'nde
VII. Ulusal Lisansiistii Egitim Sempozyumu'nu gergeklestirmeyi planliyoruz. Bunun igin duyurular
yaptik, yapacagiz. Memnuniyetle ifade etmeliyim ki bugiin bir araya gelmemize vesile olan IV. Sa-
karya Egitim Arastirmalar: Kongresi'ne uzaklardan, farkli {iniversitelerden katilarak bize destek olan,
bize gii¢ veren ¢ok kiymetli meslektaslarimiz var. Kafkas Universitesi’nden, Bartin Universitesi'nden,
Afyon Kocatepe Universitesi’nden, Marmara Universitesi'nden kongremize istirak ederek bize onur
verdiler. Sag olunuz, var olunuz. Sizlere miitesekkiriz. Siz degerli ogrencilerimize miitesekkiriz.
Kongrenin sekretaryasii yiiriiten galisma arkadaslarima tesekkiir ederim. Ogrencilerimize destek
olan, bizi yalniz birakmayan degerli hocalarimiza siikran borgluyuz. Kongrenin diizenlenmesinde
biiyiik emegi olan Enstitii Miidiiriimiize, bize destek olan Dekanimiza tesekkiir ederim. Beni dinle-
diginiz, katilimlarimizla bize gii¢ verdiginiz, destek oldugunuz icin siz kiymetli misafirlerimize, kati-

Iimcilarimiza kongre diizenleme kurulu adina siikranlarimi sunuyorum. Sag olunuz, var olunuz....

Dog. Dr. Halil Ibrahim SAGLAM
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Internet Kullaniminin Egitim Uzerine Etkilerine Yonelik Lise

Ogrencilerinin Gériigleri (Denizli-Civril Ornegi)’

Ayse ONAL ** Zeynep DEMIRTAS***

Ozet

Teknolojik gelismelerin hizli ilerleyisini stirdiirdiigii giiniimiizde, teknolojinin en 6nemli &gelerinden olan in-
ternetin, hayatin pek cok alaminda oldugu gibi egitim ve dgretim alanina da cesitli etkileri vardir. Ulkemizde
1992 yilimin ekim ayinda ilk internet baglantis1 gergeklestirilmis ve o giinden bu giine, dzellikle son yillarda in-
ternete erisim ve internetten yararlanma durumu hizla artmaktadir. Internet kullaniminun, ulagilabilirlik kosul-
larimn gelismesi, kullaniminin yayginlagsmasi, evlerde, kurumlarda ve okullarda kullanim alaninin her gegen
yil bir dnceki yila oranla katlanarak artmasi toplumu ¢ok yonlii etkilemektedir. Bu baglamda lise 6grencilerinin
goriislerine gore internetin egitim tizerindeki olumlu/olumsuz etkilerinin ve egitimdeki yerinin ortaya konul-
mast aragtirmanin amacini olusturmaktadir. 20142015 dgretim yilinda Denizli ili, Civril ilgesinde bulunan lise-
lerden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile segilen ti¢ farkli lise tiirtinde 6grenim goren 50 6grenci, arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada veriler goriisme yontemi ile 6grencilere sorulan agik uglu soru-
lardan elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. Aragstrmada elde edilen
sonuglar: Goriisme yapilan dgrencilerin tiimii internet kullanmakta ve en ¢ok sosyal paylagim sitelerinde vakit
gecirmektedirler. Ogrenciler egitimle ilgili olarak daha ok ddev yaparken destek almak amaclh interneti kul-
lanmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu internetin egitimde kullanilmasinin gerekli oldugunu ve internetin egitimi daha
eglenceli bir hale getirdigini diisiinmektedirler. Ogrenciler internetin herkese esit 6grenme imkani verdigini ve
bireylerin kendi hizlarina uygun bir bicimde bilgi edinme olanag: tarudigin, internette ulagilan gorsel verilerin
ve videolarin bilgilerin akilda kalmasini sagladigini diisiinmektedirler. Bununla birlikte 6grenciler interneti
zengin bir kiitiiphane olarak kabul etmekte ve istedikleri bilgiye ulagsmaktan mutluluk duymaktadirlar. Ayrica,
ogrencilerin bir kismi internetin zaman kaybina neden oldugunu, internette bilgi kirliligi oldugunu ve dogru
bilgiye ulasmamn gii¢ oldugunu diisiinmektedirler. Genel olarak &grenciler egitimde interneti yararli bulmakta
ve dogru bilgiye ulasmak igin rehberlik hizmetlerine ihtiya¢ hissetmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Internet, egitim, Ogretim, lise 6grencileri.

* Bu calisma ilk yazarin yiiksek lisans bitirme projesinin bir boltiimiidiir.
** Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D. onalyse@hotmail.com
*** Yrd. Dog.Dr., Sakarya Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D. zeynept@sakarya.edu.tr
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1. GIRiS

Cagdas, giincel bilgi ve egitim diizeyini saglaya-
bilmek icin iletisim ile bilgi akist alanlarindaki
gelismelerin ve degismelerin egitim programlariyla
bir biitiin halinde ele alinmasi, egitimin teknolojiyle
biitiinlestirilmesi kagimilmazdir. Egitim ve dgretim-
de gelismiglige ulagabilmenin yolu, koklii bir egitim
programi olusturmak ve egitim sistemini gelisen
sartlara uygun bir yénde giincelleyebilmekle miim-
kiindiir. Genis bir bilgi ag1 olan internet, 6grenci
i¢in ilgi cekici, arastirmaya sevk edici, icerigindeki
cesitlilik ile farkl: bilgileri arastirmaya da yonlendi-
rici olabilmektedir. Arastirilan konu ile ilgili yazili,
gorsel ya da video igeren bilgiler internette buluna-
bilmektedir. Thtiya¢ duydugu, dogru bilgiye ulasa-
bilen, teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek
giiniimiizde énemli bir konu niteligindedir. Inter-
net yasam boyu o&grenmeyi de kolaylastirabilen,
uluslar arasi bilgi aligverisini saglayan, egitim ve
dgretimi dig diinyaya acabilen bir unsurdur. Uni-
versiteler, kamu kurumlari, ticari kurulusglar, aras-
tirma ve istatistik kurumlar1 gibi her tiirlii ortam-
dan internete baglamilmaktadir ve internete bagl
bilgisayar sayisinin her giin siiratle arttig1 bilinmek-
tedir.

Teknoloji, insanligin atesten faydalanmaya veya
topragin islenmeye basladig1 zamanlardan itibaren
inanilmayacak bir sekilde gelismesini siirdiirerek
glinlimiizde iletisim alaninda telefon, radyo, tele-
vizyon ve internet, ulasim alanindaki iiriinleri ile
insanlarin giinliikk hayatlarinin vazgegilmez bir
unsuru haline gelmistir (Bacanak, Karamustafaoglu
ve Kose, 2003).

Her gecen yil bilginin olaganiistii miktarda ve
hizda artmasi, tiimiiniin bireyler tarafindan 6greni-
lebilmesinin imkansiz bir hal almasi, gerekli oldugu
konum ve zamanda bilgiye erisebilmenin &nemini
arttirmuigtir (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004). Bunun
yam sira internetin giiniimiizde gereksiz bilgilerle
dolduruldugu, karmasik bir bilgi deposuna doniis-
tiigii, dogru ve istenilen bilgilerin bulunmasinn,
gelismis arama motorlar1 olmasina ragmen epey
zorlastig1 da goriilmektedir (Ergiin ve Ergiin, 2008).
Tiirkiye Bilisim Dernegi (2002) ¢alisma grubu rapo-
runa gore; gelismis iilkelerin egitim uygulamalar1
incelendiginde, bilim ve teknoloji ile desteklenen
egitim yontemlerinin kullanulmasi ile 6grenme
durumu bireysellesip, 6grenimin hizlandigini, ekip
calismasinin - gelistigini, arastirma, inceleme ve
sorgulama yeteneklerinin kazanilmis oldugunu,
iiretimdeki artisla paylasmanin da ¢ogaldig1 goz-
lenmektedir.

Bilgi ¢aginin hizla degisen ortaminda, gelisen tek-
nolojik sistem bireyin, arastirici bir yaklagimla, aktif
bir sekilde 6grenme siirecine katilmasini saglaya-
rak, geleneksel sistemlerin ezbercilige dayali 6gren-
ci yetistirme zaafim da biiyiik oranda ortadan
kaldirabilecek duruma gelmektedir (Karasar, 1999).

Glintimiiziin iletisim kolayliklar1 ve gelisen tekno-
lojisi sebebiyle artik bilgi ¢ok hizli ¢ogalmakta ve
bilgi tireten ve bunu kullanabilen toplumlar bilgi
toplumu seklinde amilmakta, akabinde egitim
sekilleri degismekte, bu zincirleme ile biitiin diinya
koklii bir degisim siireci yasamakta, iilkelerin
gercek zenginligi her yonden egitilmis, teknolojiyi
iyi kullanabilen, yaraticl insan giicii ile dl¢iilmekte-
dir (Hosgoriir, 2007).

1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada, lise dgrencilerinin goriisleri dogrultu-
sunda egitimde, internet kullamminin &nemi ve
etkileri tespit edilmeye calisilmistir. Bu sayede
internetin, gelisen teknolojinin, egitimdeki rolii
iizerine yorumlar yapilabilir. Internetin egitimde
kullanilmaya baglamasi ile &grenciler bilgiye ulas-
ma noktasinda, okul ve Ogretmen kavramlarinin
disgina ¢ikmakta, Ogrenciler yalmzca kendisine
sunulan bilgiyle yetinmek yerine ayni anda bilgiyi
tarayip bularak ve ondan yararlanabilmektedirler
(Yilmaz, 2012). Cevrimigi teknolojilerin her yas
grubunda olmakla birlikte &zellikle ergenlik done-
mindeki gengler tarafindan kontrolsiiz bir bigimde
kullanilmasi, bireylerin cesitli sikintilar yasamasina
da neden olabilmektedir (Toraman, 2013). Egitim
ogretim etkinlikleri gerceklestirilirken teknolojiden
yeterince yararlanabilecek Ogrencilerin yetistirile-
bilmesi, ilkdgretimden yiiksekdgrenime kadar
teknoloji derslerinin egitim programlarinda yer
almasi, dgrencilere faydali olabilmesi igin gerekli
olan altyapmmin saglanmasi gerekmektedir. Genis
bir bilgi agina sahip internetin etkin ve dogru kul-
lanilabilmesi, genis bir kitle ile eszamanli yararlani-
labilen internetin sakincalarinin azaltilabilmesi bu
konuda egitilmis bireylerle olusabilecektir. interne-
tin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da olum-
Iu ve olumsuz etkilerinin yiiksek oranda olmasi ve
hizli etki edebilmesi calismanin Onemini ortaya
koymaktadir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden go-
riisme teknigi kullanilmustir.

2.1 Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis sorular
igeren goriisme formu hazirlanarak elde edilmistir.
Hazirlanan goriisme formu, acik uglu dort sorudan
olugsmaktadir. Calisma grubunu olusturan lise



ogrencileri ile internet kullaniminin egitim ogre-
timdeki etkilerine yonelik goriismeler yapilmigtir.
Nitel bir arastirma olan goriisme ile algilar ve
olaylar kendi dogal ortamlarinda gercek¢i ve de
biitiinciil olarak ortaya konulmaya calistlir (Yildi-
rim ve Simsek, 2013). Goriismeler, okul miidiirle-
rinden ve &grencilerden izin alinarak yaziya do-
kiilmiistiir. Goriismeler her bir 6grenci ile ortalama
15-20 dk. strmdustiir. Gortusmeler sonucu elde
edilen veriler betimsel analizi yontemi ile kodlana-
rak, kategoriler cercevesinde ifade edilmistir.
Betimsel analiz, secilmis veri toplama teknigiyle
elde edilen verilerin, belirlenmis ana temalar dog-
rultusunda dzetlenip yorumlanmasi ile elde edilen
nitel bir analiz gesidi olup, arastirmaci, goriismiis
oldugu bireylerin diisiincelerini daha etkin bir
bicimde anlatabilmek i¢in dogrudan alintilara sikca
yer verebilir ve okuyucuya 6zetlenmis ve yorum-
lanmuis bir sekilde sunabilir (Yildirim ve Simsek,
2013).

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

2.2 Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubunu Denizli ili Civril
ilgesinde bulunan {i¢ farkli devlet lisesinde 6grenim
goren 50 dgrenci olusturmaktadir. Goriisme yapila-
cak Ogrencilerin se¢iminde maksimum gesitlilik
orneklemesi yontemine bagvurulmustur.

Ogrencilerden 20 tanesi Anadolu Lisesi'nden, 20
tanesi Saglik Meslek Lisesi’'nden, 10 tanesi de Genel
Lise’den secilmistir. Boylelikle farkli okul tiirtinde

Ogrenim goren 0grencilere ulagilmaya caligilmistir.

Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yonteminin se-
cilmesindeki amag, cesitliligi saglayarak evrene bir
tiir genelleme yapilmasi degil, cesitlilikler arasinda
nasil ortak ve benzer yonlerin oldugunu bulmaktir
(Simsek ve Yildirim, 2013).

Goriisme yapilan &grencilerin demografik bilgileri
Tablol’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler (kisisel/sosyal) n %
Cinsiyet

Kiz 27 54
Erkek 23 46
Yas

15-16 15 30
17-18 35 70
Egitim Durumu

Lise 6grencisi 50 100
Internet Kullanim

Bilen/Kullanan 50 100
Internet Kullanma Siklig

2 saatten az 29 58
2-4 saat 7 14
Tiim giin mobil olarak 14 28
Tablo 1 incelendiginde goriisme yapilan 6grencile- 3. BULGULAR

rin %54'tint kizlar, %46'sin1 erkekler olusturmak-
tadir. 15-16 yas grubu katiimcilarin %30'unu 17-18
yas grubu ise katilimcilarin %70’ini kapsamaktadir.
Calismanin %100’ lise &grencisidir ve internet
kullanimini bilmekte ve kullanmaktadir. Ogrencile-
rin %58’1 interneti 2 saatten az, %14’1i 2-4 saat arali-
ginda, %28’i ise mobil telefonlar1 nedeniyle giin
boyu kullanmaktadir.

2. 3 Verilerin Analizi

Veri analizi sonucunda elde edilen bulgular tablolar
seklinde sunulmustur. Bulgularin yorumlanmasi
sirasinda dgrencilerin goriislerinden birebir alintilar
da yapilmistir. Bu alintilarda grenciler 01, 02,
03...olarak kodlama seklinde gosterilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular; arastirma sorula-
rina verilen cevaplar dogrultusunda; “Ogrencilerin
interneti kullanma amaci, en ¢ok kullanilan siteler”
“Internetin egitim ve ogretimde kullanilmasi ile
ilgili goriigler”, “Internetin egitim ve ogretimde
kullanilmasinin olumlu ve olumsuz goriilen yoénle-
ri”, “Egitim ve &gretimde internetten faydalanma
durumu ve amaci” olarak dort asil tema etrafinda
toplanmustir.

Lise ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda, &grencilerin interneti kullanma
amact ve en ¢ok kullanilan siteler tablo 2’ de su-

nulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin interneti Kullanma Amaci ve En Cok Kullanilan Siteler

Kodlar Ogrenciler n %

01-02-03-04-05-06-08-09-010-011-O12-

e 014-017-018-019-021-024-025-027--029-
Sosyal paylasim sitelerini takip ve

mesajlagsma i¢in kullanirim. (:?30-(:?31-(?32-(?33_(:?34_(?35_¢36_(?37_(?38_ 41 82
039-040-041-042-043-044-045-046-047-
048-049-050
01-02-03-04-05-06-07-09-010-011-O13-
Odev ve derslerle ilgili aragtirma QlS-@l& ?)20-”021-”622-”023-”624-"025-“026- 3 -
yapmak igin sik kullanirim. 027-028-029-033-034-035-037-041-042-

043-044-045-046-047-048-049-050

Odev ve derslerle ilgili aragtirma 08-012-014-017-018-019-030-031-032 -36-

yapmak i¢in nadiren kullanirim. 038-039-040 13 26
Tablo 2 incelendiginde, goriisme yapilan lise 6gren- derslerimle ilgili konularda, arama motorlarindan
cilerinin %82’si sosyal paylasim sitelerini takip tarama yaparak yardim alirim” (O11)

ettikleri ve mesajlasmak igin internetten yararlan- “Neredeyse her zaman merak ettiklerimi bulmak,
diklari goriilmiistiir. Ogrencilerin %74'tiniin sk, aragtirma yapmak, ders kacirdigimda telafi etmek,
%26'siun seyrek olarak, yani stirekli ya da nadiren iiniversite sinavina hazirlik icin matematik testleri
de olsa %100"tiniin 6dev ve ders arag,tu“‘ma51 igin ¢ozmek ve sosyal paylagim sitelerinde arkadaslarimla
internete bagvurduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencile- goriismek icin interneti kullanwyorum” (09)

rin goriiglerinden alinan alintilar asagida sunul- “Internete her an ulasabiliyorum. En az 2-3 saatim

maktadir. sosyal paylasim sitelerinde ve mesajlagmakla gegi-
“Bilgisayar baginda tim giiniimii gegiririm, sosyal yor. Smav zaman: takidigim yerlere bakmak icin
paylagim siteleri, oyun siteleri, film izleme siteleri cok nadir olarak interneti kullanirim. ”(014)
Uzun zumammz'lezr. Gok nadiren odev yapma amag- Oprencilerin internetin egitim ve 6gretimde kulla-
It kullanarim” (O8)

nilmasi ile ilgili goriisleri tablo 3'te verilmistir.
“Giinde 4 saat kadar internete girerim. Sosyal aglar

uzun zamanimi alwyor. Spor iddia sitelerine bakarim,
Tablo 3. Internetin Egitim ve Ogretimde Kullanilmast ile Ilgili Gorisler

Kodlar Ogrenciler n %

01-02-03-04-05-06-07-08-010-011-012-O13-
015-016-017-018-019-020-021-022-023-024-

Internet egitim ve dgretimde kulla-  025-026-027-028-029-030-033-034-035-036- 44 88
nilmalt 039-040-041-042-043-044-045-046-047-048-

049-050
Internet egitim ve 6gretimde kulla-  09-014-031-032-037-038 6 12
nilmamali

01-02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-012-
013-015-016-017-018-019-020-021-022-023-

Internet 6grenmeyi, bilgi edinmeyi 024-025-026-027-028-029-030-033-034-035- 45 90
sikiciliktan kurtarir eglenceli hale 036-039-040-041-042-043-044-045-046-047-

getirir. 048-049-050

Internet egitim ve 6gretimde diger 06-09-013-014-021-025-029-031-032-037- 11 12

sitelere bakabilme kolayligi nedeniy-  O38
le dikkat daginikligina yol agar.

Internet insanlarin egitilme, bilgi Biitiin Ogrenciler 50 100
sahibi olma haklarim kullanmalarin
saglayan bir aragtir.

Internette herkes kendine ve hizina Biitiin Ogrenciler 50 100
uygun 0grenme imkani yakalar.



Tablo 3 incelendiginde internet egitim ve 6gretimde
kullarulmali diyen &grencilerin orani %88, kulla-
nilmamali diyenlerin oram ise %12'dir. Ogrencile-
rin %881 internet egitim ve o&gretimi sikiciliktan
kurtarir eglenceli hale getirir, 6gretmenin ve 6gre-
timin verimini arttirir seklinde goriis belirtmisler-
dir. %12 oraninda katilimci internetin genis bir
alam oldugundan egitim 6gretim sirasinda dikkat
dagimiklig1 yapacagini diisiinmektedir. Katilimcila-
rmn %1001 internette insanlarin egitilme ve bilgi
sahibi olma haklarini kullanabildigini ve kendileri-
ne, hizlarma uygun egitim imkanlarini bulduklarin
belirtmislerdir. Katilimcilarin goriislerinden alinti-
lar su sekildedir:
“Internet egitim ve 6§retimde kullamlmalidir. Dog-
ru bilgiyi internetten bulabiliriz ama tek bir siteden
aldigimiz bilgi dogru ¢ikmayabilir. Egitim ve 63re-
timde gok kullamldigm diigiinmiiyorum.” (O1)
“Egitimde internetin ¢cok faydast var ama dogru kul-
lamldiginda. Kiitiiphane gezip kitap karistirmak

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

daha uzun zaman alirmig. Yeni nesil olarak iisenge¢
oldugumuz icin arastirma kabiliyetimiz yok. Aras-
tirma ve bilgi toplama disinda 6grenciler icin sosyal
aglar yasaklanmal ciinkii gercek bir iletisim sekli
degil ve tembellige yol agryor.”(O6)

“Kullamlmamas: gerekir. Arastirma yaparken yan
rekldmlar dikkat dagitiyor ve kafa karigmasina yol
agtyor.”(O33)

“Kullanilmalidir. Akilly tahtada anlatilanlar daha
eglenceli ve kalict oluyor. Ogretmenin anlattiklarm-
dan anlasilmayanlart internetten video ya da yar-
dimcr kaynaklardan 6grenebiliyoruz. Ogretmenin
isini de kolaylastirir. Ogrencinin internet iizerinde
farkly kisilerden dersi tekrar dinlemesi de faydal
oluyor.”(049)

Internetin egitim ve ogretimde kullanilmasinin
olumlu ve olumsuz goriilen yonlerine yonelik, lise
Ogrencilerinin goriigleri tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Internetin Egitim ve Ogretimde Kullanilmasinin Olumlu ve Olumsuz Goriilen Yonleri

Tema/ Kodlar Ogrenciler n %
Kategori
Internet insanlarin egitilme bilgi  Biitiin Ogrenciler 50 100
sahibi olma haklarimi kullanma-
larini saglayan bir aractir.
Internet egitim ve dgretimi 01-02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-012- 44 88
sikiciliktan kurtarir eglenceli 013-014-015-016-017-018-019-020-021-022-
hale getirir. 023-024-025-026-027-028-029-030-033-034-
0385-036-039-040-041-042-043-044-045-046-
047-048-049-050
Internette herkes kendine ve Biitiin Ogrenciler 50 100
hizina uygun dgrenme imkani
yakalar. Zamandan tasarruf
yaptirir.
Internet zengin bir kiitiiphane- Biitiin Ogrenciler 50 100
dir.
Istenilen kaynaga aranilan bilgi-  Biitiin Ogrenciler 50 100

O.l.umlu lere ulagsmak mutlu eder.

Yonler T e rmette Sgrenim ilgi cekicidir, | O1-02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-012- 44 88
013-014-015-016-017-018-019-020-021-022-
023-024-025-026-027-028-029-030-033-034-
035-036-039-040-041-042-043-044-045-046-
047-048-049-050

Internet 6grenme dgretimi etkin -~ O1-02-03-04-05-08-010-011-012-016-017- 31 62
kilar. Zevkli olacagindan akilda  18-020-021-022-023-024-025-026-027-028-

kalici olur. 029-030-034-035-036-040-041-042-043-050

Internet herkese esit ve eszaman-  Biitiin Ogrenciler 50 100
l1 bilgi aligverisi imkani saglar ve

bu durum ilgimi geker.

Internet aragtirma yapma istegini ~ 01-02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-O12- 46 92

arttirir.

013-014-015-016-017-018-020-021-022-023-
024-025-026-027-028-029-030-031-032-033-
034-035-036-039-041-042-043-044-045-046-
047-048-049-050
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Internette aragtirma yapmak 09-014- 031-032- 037-038 6 12
sikicidir.

Internetten 6grenme, 6gretimi 06-07-09-014-031-032-037-038 8 16
etkin kilmaz.

Internette zaman kaybi fazladir.  01-03-05-06-08-09-010-013-015-016-017- 31 62

018-019-020-022-023-024-025-026-027-029-

Olumsuz 030-034-036-037-039-041-042-045-047-048

Yonler
Internette bilgi kirliligi vardr. 01-02-07-014-021-028-032-033-035-037- 12 24
Dogru bilgiye ulasmak zordur. 038-042-050

Aragtirma yaparken farkl sitele-
re gecis yapilabiliyor.

01-03-04-06-09-010-013-015-016-017-018- 25 50
020-025-029-032-033-034-035-036-037-038-

041-044-046-050

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grenci-
lerin %100'tinlin internetin insanlarin egitilme ve
bilgi sahibi olma haklarini kullanmalarin saglayan
bir ara¢ oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
Oprencilerin tamami internetin bireylerin 6grenme
haklarini kullanabildikleri bir ortam oldugunu
diistinmektedirler. %88 oranindaki 6grenci grubu
internetin egitim ve &gretimi sikiciiktan kurtarip
daha eglenceli bir hale getirdigini belirtmektedir.
Yine katilimcailarin tiimi, internette herkes kendine
ve hizina uygun 0grenme imkam yakaladigl yo-
niinde goriis belirtmislerdir. %100 oraninda 6grenci
interneti zengin kiitiiphane olarak gordiiklerini ve
aradiklar1 bilgiye ulasabilmelerinin onlar1 mutlu
ettigini anlatmiglardir. Ogrencilerin %88'1 internette
Ogrenimi ilgi cekici bulmaktadirlar. %62 oraninda
ogrenci internette &grenmenin zevkli olmasimn
bilgilerin akilda kalict olmasmi da arttirdigim
belirtmiglerdir. Ogrencilerin %100’ii internetin
herkese esit ve eszamanli bilgi aligverisi imkam
saglama durumunu olumlu bulmuslar ve bu du-
rumun ilgilerini ¢ektigini, %92’si internetin arastir-
ma yapma isteklerini arttirdigim belirtmislerdir.
Olumsuz yonleri agisindan internet kullaniminin
egitim ve Ogretimdeki etkilerine bakildiginda;
Ogrencilerin %12’si internette arastirma yaparken
sikildiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin %16’st
internetin 6gretimi etkin kilmadigini diisiinmekte-
dir. %62’lik bir &grenci grubu internette zaman

kaybimin oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin %24’ii bilgi kirliligi nedeniyle, inter-
netten alinan bilgilerin dogrulugu konusunda her
zaman emin olunamayacagim diisiinmektedirler.
%50’si de arastirma yaparken farkli sitelere gegis
yapilabildigini belirtmislerdir. internetin olumlu ve
olumsuz bulunan yanlarina iligkin 6grenci goriisle-

rinden alintilar asagida verilmistir.

“Kisa zamanda bilgiye ulastyoruz bu agidan kolaylik
saglyor. Olumsuz yonleri daha fazla bence. Ogren-
cileri iisengeclige itiyor bu da 6grencilerin arastirma
kabiliyetini azaltyor. “(06)

“Bilgiye ulagma agisindan internet bizi ¢ok yardimci
olur. Merak ettiklerimizin cevabini bulabiliriz. Fakat
internet yayginlasall kiitiiphaneler unutuldu, kitap
okuma azalds, iletisim azaldi”(O15)

“Uzun bir aragtirma ddevi icin sayfalarca kitap ka-
ristirmak yerine kisa bir sekilde internetten aragtira-
biliyoruz. Fakat bazen 6dev yapmak yerine oyun
sitelerine kendimizi kaptirabiliyoruz.”(020)

“Internet insam aragtirmaya iter. Bir ddev arastirir-
ken daha fazlasim arastirma hissi verir. Dogru bil-
giyi elde etmek icin giivenilir siteleri segmek lazim-
dir.”(035)
Lise ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda, Ogrencilerin egitim ve &gretimde
internetten faydalanma durumlar1 ve amaglar1 tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Egitim ve Ogretimde Internetten Faydalanma Durumu ve Amaci

Kodlar Ogrenciler N %

Egitim ve 6gretim amach internetten 01-02-03-04-05-06-07-09-010-011-013-015- 37 74

genellikle faydalanirim. 016-020-021-022-023-024-025-026-027-028-
029-033-034-035-037-041-042-043-044-045-
046-047-048-049-050

Egitim ve 6gretim amagh internetten 08-012-014-017-018-019-030-031-032-36-038- 13 26

nadiren faydalanirim. 039-040

Internetten merak ettigim konulari aras- 01-02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-013-014- 37 74

tirma amagh faydalanirim.

015-016-017-020-021-022-023-024-025-O26-
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027-028-029-033-035-036-037-041-042-O43-
044-046-049-050

Internetten 6devlerime yardim almak Biitiin Ogrenciler 50 100
i¢in faydalanirim.

02-05-06-07-011-015-016-017-019-020-021- 29 58
Internetten bilgi paylasimi amaciyla 022-023-024-025-026-027-028-029-033-035-
faydalanirim. 036-037-039-041-043-044-049-050
Derste anlamadigim ya da ilging gelen 02-03-04-05-06-07-08-09-010-011-013-014- 36 72

konulara iligkin bilgileri ve videolar1
internetten incelerim/izlerim.

015-016-017-018-019-020-021-022-023-O24-
025-026-027-028-029-033-034-035-036-041-

044-046-048-049

Tablo 5'deki egitim ve 6gretimde internetten fayda-
lanma durumu ve amaci ile ilgili 6grenci goriisleri-
ne gore Ogrencilerin %74’iiniin egitim ve 6gretim
amactyla interneti genellikle kullandigini goriiyo-
ruz. %24'ii ise daha seyrek de olsa egitim ve 6gre-
tim amaciyla kullandigini beyan etmislerdir. Bu
durumda katilimcr 6grencilerin tiimiiniin interneti
egitim ve Ogretimde kullandig1 anlasihiyor. %741
interneti aragtirma yapma amagch kullanmaktadir-
lar. Ogrencilerin tamami 6dev yaparken internet
yardimu aldigini belirtmislerdir. %58'i bilgi payla-
simu konusunda interneti kullandiklarini sdylemis-
lerdir. %72’si derste anlayamadig1 konulara iliskin
bilgileri ve videolar1 internetten izlemektedirler.
Ogrencilerin bu konularla ilgili goriislerinden
alintilar soyledir;
“Odev, proje ve yillik 6devlerde internetten faydala-
nirim.”(01)
“Son deneme simavinda ¢ikan soru daha once inter-
nette ¢ozdiigiim soru ornegi ile aymydi, kolayca
yapmgtim.”(02)
“En ¢ok ders amacl interneti kullaniyorum. Cograf-
ya dersinde koprii ve karayollarina internet iizerin-
den bakip detayl bilgi aldim. Ulkemizi daha iyi ta-
niyabiliyoruz bu sekilde.”(O3)
“Internetten sikca yararlamrim. Arkadasimla dikka-
timiz dagildiinda dersi dinleyemedigimiz oluyor.
Video ile ders anlatim sitelerinden ya da randevu ile
konu tekrar: istedigimiz, d3retmenlerin o konulart
bize anlattig: siteler var oralardan bu agigimizi ka-
patyoruz.”(06)
“Internetten 6gretim icin faydalamirim ama sosyal
paylasim sitelerinde daha fazla zaman gegiriyorum.
Yeni bilgiler almay: severim. Tarihi eserleri inceliyo-
rum. Arkeolog olmay: istiyorum bu yiizden ozellikle
sikkelerle ilgili sitelere bakarim.”(O8)
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Aragtirmada elde edilen sonuglar;
-Ogrencilerin ¢ogunlugu interneti sosyal paylagim
sitelerini takip etmek ve mesajlasmak i¢in kullan-

maktadir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢ogu inter-
neti 6dev ve derslerle ilgili arastirma yapmak icin
de kullanmaktadir.

Kulu (2012) tarafindan yapilan arastirmada da
internetin 6grenciler igin ¢ok dnemli oldugu, 6gren-
cilerin internette ¢ok zaman harcadiklar1 ve 6zellik-
le sosyal paylagim sitelerinin 6grenciler i¢in vazge-
cilmez oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
arastirmada internet kullanimui 6grencilerin basari-
lar1 ile iligkilendirilmistir. Ogrencilerin interneti
ders calismak amaciyla kullandiklarinda okul
bagarilarinin da arttig1 belirlenmistir.

-Ogrencilerin 5/4'ti 6dev ve arastirma yapmak igin
stk¢a interneti kullandigini s6ylerken, diger 6gren-
ciler 6dev ve arastirma yapmak icin nadiren inter-
nete bagvurduklarini ifade etmiglerdir. Genel olarak
bakildiginda 6grencilerin tiimii sik olarak da olsa,
nadiren de olsa interneti 6dev ve arastirma yapma
amach kullanmaktadir.

Yilmaz (2012) tarafindan yapilan arastirmada inter-
neti 6dev yapmak amaciyla kullananlarin ortalama-
s1, 6dev yapmak amaciyla kullanmayanlarin orta-
lamasina gore daha yiiksek bulunmustur. Ogrenci-
lerin okul yagantisinda internetten daha fazla yarar-
landiklar tespit edilmistir.

-Ogrencilerin ¢ogunlugu internetin egitim ve 6gre-
timde kullanilmasi gerektigini diistinmekte iken,
kullanilmamas: gerektigini diisiinen 6grenci sayist
yok denecek kadar azdir.

Ogrencilerin cogunlugu internetin 6grenmeyi, bilgi
edinmeyi sikiciliktan kurtardigini ve eglenceli hale
getirdigini belirtmis olup &grencilerin 5/1'lik kismu,
internetin egitim ve ogretimde diger sitelere baka-
bilme kolayligi nedeniyle dikkat daginikligina yol
actigini diisiinmektedirler.

Ece (2004) tarafindan yapilan arastirmada egitim
ogretimde kullanilmak {izere tasarlanan animas-
yonlarin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi ve de anlasil-
masi gli¢ olan konularin anlatiminda kolayliklar ve
biiyiik fayda sagladig: belirlenmistir.
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Tuncer (2007) calismasinda bilgisayar ve internetin
bagimlilik olusturdugunu, sosyal yetenekleri ko-
relttigini, ogrencilerde bazi istenmedik tavir ve
davranislarin gelismesine imkan tamidigim belirt-
migtir.

-Ogrencilerin tamamu, internet insanlarin egitilme,
bilgi sahibi olma haklarini kullanmalarini saglayan
bir arag¢ oldugunu diisiinmektedirler.

Internette herkesin kendisine ve hizina uygun
Ogrenme imkani yakaladig tiim dgrencilerin ifade-
sidir.

Ustiin (2010) tarafindan yapilan aragtirmada 6gren-
cilerin, amacina hizmet edecek bigimde hazirlanmis
internet destekli arastirma faaliyetlerini yaparlar-
ken, edindikleri bilgileri daha iyi bir sekilde sinufla-
yabildikleri, elestirebildikleri ve degerlendirme
yapabildiklerinin saptandig: belirtilmistir.
-Internette aradiklar bilgilere ulasabilmenin kendi-
lerini mutlu ettigini belirten 6grenciler 6rneklem
grubunun tiimiinii olusturmaktadir ve dgrencilerin
¢ogunlugu internette 6grenimi ilgi cekici bulmak-
tadar.

Ece (2004) arastirmasinda, sinif basarisinda internet
destekli verilen egitim ile klasik egitim arasinda
anlamli bir fark olustugunu, internet destekli veri-
len fizik egitiminin 6grencilerde basariy: arttirmada
olumlu yonde etki ettigini tespit etmistir.
-Ogrencilerin 5/3't1 internetin dgrenme ve ogretimi
etkin kildigim ve zevkli olacagindan dolay1 akilda
kalict olacagini diistinmektedirler.

Ustiin (2010) tarafindan yapilan aragtirmada inter-
net destegi ile yapilan arastirma etkinlikleriyle
verilen dersin klasik yontemlerle islenen derse
oranla daha verimli oldugu, bu durumda 6grencile-
rin internet okur-yazarlik seviyelerinin artis goster-
digi ve akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir
artis oldugu belirtilmistir.

-Ogrencilerin gogunlugu internetin aragtirma istek-
lerini arttirdigim beyan etmektedir. Ogrencilerin
¢ogu interneti merak ettigi konular1 arastirmak
amacli kullandiklarini belirtmiglerdir.

-Cok az bir orandaki &grenci internette arastirma
yapmay1 sikici bulmakta ve internetin Ogrenme
Ogretimi etkin kilmayacagini diisiinmektedir.
-Ogrencilerin yarisi, arastirma yaparken farkli
sitelere gecis yapilabildigini bunun da internetin
olumsuz bir 0zelligi oldugunu diistindiiklerini
bildirmislerdir.

Yilmaz (2013) tarafindan yapilan aragtirmada Inter-
net kullanim siiresi arttikga, internet bagimlilik
diizeyleri de artmaktadir.

-Olumsuz yonlerinden, internetten zaman kaybi
oldugu yoniinde goriis bildiren &grenciler 5/3
oranindadir.

Genger (2011) arastirmasinda, yasamin degisik
alanlarinda kendini gergeklestirme olanagina sahip
olamayan bireyin, internette istedigi her seyi yapa-
bilme durumundan dolay1 internet ortaminda
kendini kaybetmekte ve basar1 duygusunu interne-
te daha da baglanarak yasamakta oldugunu belirt-
misgtir.

-Ogrencilerin ¢ok az bir kismindan internette bilgi
kirliligi oldugu ve dogru bilgiye ulasmanin gii¢
oldugu yoniinde elestiri gelmistir. Ogrenciler dogru
bilgiye nasil ve nereden ulasabileceklerini ve nasil
giivenebileceklerini bilmediklerini belirtmislerdir.
-Ogrencilerin  gogu internetten bilgi paylagim
yaptiklarini belirtilmiglerdir. Odev yardim siteleri,
soru ¢dzme siteleri, egitim destegi alabildikleri
sitelerden bilgi alabilmekte ya da bilgi paylasimi
yapabilmektedirler.

-Derste anlamadig1 ya da derste ilging gelen konu-
lar1 ders sonrasi internetten inceleyen, videolarin
izleyen dgrenciler cogunluktadir.

Ustiin  (2010) arastirmasinda internet kullanim
beceri diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin, aragtir-
malarin internet destekli olan etkinliklerinde basar1
durumlarinin yiiksek oldugunu saptamustir.

-Goriisme yapilan dgrencilerin timii internet kul-
lanmakta ve en ¢ok sosyal paylasim sitelerinde
vakit gecirmektedirler. Ogrenciler egitimle ilgili
olarak daha ¢ok 6dev yaparken destek almak amag-
i interneti kullanmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu
internetin egitimde kullanilmasinin gerekli oldu-
gunu ve internetin egitimi daha eglenceli bir hale
getirdigini diistinmektedirler. Ogrenciler internetin
herkese esit 6grenme imkani verdigini ve bireylerin
kendi hizlarma uygun bir bicimde bilgi edinme
olanag: tamdigini, internette ulasilan gorsel verile-
rin ve videolarin bilgilerin akilda kalmasin sagla-
digim diistinmektedirler. Bununla birlikte dgrenci-
ler interneti zengin bir kiitiiphane olarak kabul
etmekte ve istedikleri bilgiye ulasmaktan mutluluk
duymaktadirlar. Ayrica, &grencilerin bir kismu
internetin zaman kaybina neden oldugunu, inter-
nette bilgi kirliligi oldugunu ve dogru bilgiye
ulagsmanin gii¢ oldugunu diisiinmektedirler. Genel
olarak 6grenciler egitimde interneti yararli bulmak-
ta ve dogru bilgiye ulagsmak icin rehberlik hizmetle-
rine ihtiyac hissetmektedirler.

Oneriler;

-Liselerde egitim programlarina teknolojik gelisme-

lere paralel dersler dahil edilebilir, teknoloji okur-
yazari genglerin yetistirilmesi saglanabilir. Ogrenci-



ler internette arastirma yaparken ulastigl bilginin
dogru ya da yanlis olabilecegi durumunu ayirt
edebilecek yetkinligi kazanabilecek ve ¢ok yonlii
aragtirmalarla calisabilecek

dogruya ulasmaya

sekilde yonlendirilebilirler.

-Ogretmenlerin her alanda 6grencilere rehberlik
ettigi egitim sistemimizde, 6grencilere bu konuda
da yardimci olmalar1 egitim siirecine faydali olabi-
lir. Arama motorlarindan bilgi taramasin etkin bir

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

manin keyifli yanlarini gosterip, 6zendirici olmak
ve velileri internetin olumlu ve olumsuz yd&nleri
hakkinda Dbilgilendirmek konularinda yardimci
olunabilir.

-Ogrencilerin interneti kullanma aligkanliklar:
velilerin sinirlama ve gdzetiminde olabilir. Bu konu
ile ilgili veliler okulda verilecek egitimlerle internet

hakkinda bilgilendirilebilir.

-Ogretmenlerin, internet kullamiminin egitimdeki

bicimde yapabilmelerine yardimci olmak, giivenilir etkileri {izerine diisiinceleri ve deneyimleri arastiri-

bilgi kaynaklarini 6nermek, internette dogru zaman labilir.

kullanimi hakkinda bilgi vermek, arastirma yap-
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Velilerin Okul Oncesi Egitimden Beklentilerinin incelenmesi

Bekir CELIK Ahmet ESKICUMALI

Ozet

Bu calisma okul 6ncesi egitimden veli beklentilerini ortaya ¢ikarmak igin yapilmstir. Calisma Izmir ilinin Me-
nemen ilgesinde ikamet eden 35 aile reisi ile yar yapilandirilmig goriisme teknigi kullarularak hazirlanmigtir.
Bu teknik daha derinlemesine veli beklentilerini 6n plana gikarmak icin kullanilmigtir. Gérlisme aninda velinin
durumuna gore sorular detaylandirilmistir. Calisma kapsaminda velilerin okul 6ncesi egitimden beklentileri
genel olarak, dncelikle boyle bir egitim veliler tarafindan ¢ok yiiksek oranda (%97) desteklenmektedir. Bu bol-
gede okul 6ncesi egitimin fiziki sartlarinin gok yetersiz oldugu (%72) ve okul dncesi dgretmenlerinin nitelikleri-
nin yetersiz oldugu (%65) goriisii on plana gikmaktadir. Okul 6ncesi egitime ¢ocugu génderme annelerin galisip
calismamasi ile degismemektedir. Her iki durumda da ¢ocuklar: okul 6ncesi egitime gonderirdik sonucu (%97)
ctkmigtir. Velilere gore bu kurumlar ¢ocugu sosyallestirmeli, 6z giiven olusturmali , paylasimci yapmali, okula
hazirlamali ve ¢ocuga sevgi ve saygiy1 6gretmelidir. Velilere gore okul dncesi egitim kurumlarinin amaci diiriist
, ahlakli, sosyal, 6zgtivenli ¢ocuk yetistirmek ve ¢ocuklar1 okula hazirlamak olmalidir. Calisma sonucunda aile-
lerin beklentileri dogrultusunda okul 6ncesi egitim kurumlarinda diizeltmeler ve gelistirmeler yapilmasina 15tk
tutmak amacglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Aile, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme, Beklenti.

1. GiRiS

Egitim bir toplumun kalkinmislik ve gelismislik
gostergelerinde en 6nemli faktordiir. Bir {ilke ne
kadar ¢ok nitelikli ve kaliteli insana sahip ise o
kadar ¢ok gelismis ve kalkinmig olur. Egitimin en
onemli kisminu ise okul 6ncesi egitim olusturmak-
tadir. Egitimin temeli diyecegimiz egitim bu yas-
larda verilmektedir. Bu egitim ileriki yaslar: etkile-
mektedir. Okuldncesi egitimin tanimina bakilacak
olursa, 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin gelisim diizey-
lerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyari-
ca cevre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismeleri-
ni destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri dogrul-
tusunda en iyi bicimde y6nlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan, temel egitim biitiinliigii icinde yer alan
bir egitim siirecidir (Giirkan,2000, s.4-5). Tiirkiyede
yapilan arastirmalarda aile beklentileri ile okul
oncesi egitim hedefleri arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bunun icin bu beklentilerin tiim
bireylerin ortak ozelliklerini yansitmasi 6nemlidir.
Bunun igin ailelerinde okul 6ncesi egitime mutlaka
istiraklenmelidir. Onlarin da goriisleri ve diisiince-
leri mutlaka bilinmeli ve paylasilmalidir (Simsek,
Z.C., Ivrendi, A., 2004).

1.1 Amag¢

Izmir'in Menemen ilgesinden yola gikilarak Tiirkide
ki velilerin okul Oncesi egitime bakis agilar1 ve okul
oncesi egitimden beklentilerinin belirlenmesi amacg-

lanmustir. Bu beklentiler sayesinde daha saglikl bir

egitim sistemi kurulmasina yardimci olmast hedef-
lenmistir.
1.2 Alt Problemler

1-Okul &ncesi egitim olmali mu, yoksa ailedeki
egitim yeterli mi? 2- Okul Oncesi egitimin fiziki
sartlar1 nasil olmal1.? 3- Okul Oncesi 0gretmenleri-
nin nitelikleri neler olmal1.? 4-Okul oncesi egitim
¢ocuga en ¢ok ne kazandirmali ? 5-Okul Oncesi

egitimin amaci ne olmali1?

2. YONTEM

Calismada nitel arastirma yaklasimu kullanilmustir.
Nitel arastirma herhangi bir sekilde istatistiksel
islemler ya da baska bir sayisal arag¢ olmaksizin
verilerin iiretildigi arastirma yaklasimidir (Altuni-
sik, 2005). Nitel arastirma tekniklerinin dogal orta-
ma duyarliik saglamasi, arastirmacinin katilimer
rolii olmasi, biitiinciil bir yaklasima sahip olmasi,
algilarin ortaya konmasimi saglamasi, arastirma
deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimci bir
analize sahip olmast 6nemli 6zellikleridir (Yildirim
ve Simsek, 2000).

2.1 Evren ve Orneklem

Calismanin evreni izmir ilinin menemen ilgesidir.
Orneklem yontemi olarak kartopu drnekleme yon-
temi kullanilmigtir. Menemende ikamet eden 35 aile
reisi ile gorlisiilmiistiir.. Her bir aile reisi V-1, V-2
.. seklinde belirtilmistir. Asagidaki tabloda kisilerin
demografik 6zellikleri gésterilmistir.
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Tablo-1. Goriismecilerin demografik &zellikleri.

Degisken Kodlar n %
30 ve alt1 : 3 9
Yas 30-40 arast: 29 82
40 ve tistii: 9
Lise: 1 3
Yiiksekokul: 12 34
Okul Durumu Fakiilte: 19 54
Yiiksek lisans: 3 9
Calistyor: 9 26
Es Durumu Calismryor: 26 74

Tablo incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun
30-40 yas arasi (%82), fakiilte mezunu (%54) ve
eslerinin calismadig1 (%76) goriilmektedir.

2.2 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama y6ntemi olarak yar1 yapi-
landirilmis goriisme teknigi kullamlmigstir. Goriis-
meler goriismenin daha rahat ve gizlilikten dolay1
kayit altina alinmamustir. Goriismede &nceden

hazirlanan sorular goriisme esnasinda katilimcila-
rin cevaplar1 dogrultusunda neden ve sebepler
olarak farkli sekillerde yeniden derinlemesine
sorulmustur. Gortismeler 15-20 dk.stirmiistiir.

3.BULGULAR

Yoneltilen her bir soru icin, katihmclardan elde
edilen bulgular asagida tablolar halinde sunulmus-
tur.

Tablo-2. Goriismecilerin “Okul 6ncesi egitim olmali mu, yoksa ailedeki egitim yeterli mi” ile ilgili gortisleri.

Temalar(Katagoriler) Kodlar
Olmali. Okul &ncesi egitim olmali.
Olmamali. Ailedeki egitim yeterli.

n %
34 97
1 3

Tablo incelendiginde katilimcilarin %97’si Okul6n-
cesi egitim olmal1 diyor, %3'ii de ailedeki egitimi
yeterli buluyor. Veli goriislerinden alinan birebir
alintilar asagida sunulmustur.
“Ailedeki egitim onemli ,okuléncesi egitim ile des-
teklenmelidir.”(V-1)

“Okul dncesi egitim kesinlikle olmali”’(V-2)

"Okul éncesi egitim mutlaka olmali”’(V-3)

"Olmali. Okul éncesi egitimi ailedeki egitime destek
olarak goriiyorum.” (V-35)

“"Olmal1. Okul dncesi egitim ailedeki egitimi tamam-
layan bir unsurdur.”’(V-35)

“Ailedeki egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyo-
rum.”’(V-8)

Tablo-3. Goriismecilerin ““okul 6ncesi egitime ¢ocugunuzu gondermeniz, esinizin galistyor/¢alismiyor olmast ile
degisirmiydi” ile ilgili goriigleri.

Temalar(Katagoriler) Kodlar n %
Degismezdi. Her durumda da gonderirdim. 34 97
. Her durumda da gondermezdim. - 0
Degisirdi. . o .. . . .
Esim ¢alistig1 icin mecburiyetten génderiyorum. 1 3

Bu soruda “okul oncesi egitime ¢ocugunuzu gon-
dermeniz, esinizin galistyor/calismiyor olmasi ile
degisirmiydi” sorulmustur.. Tablo incelendiginde
katilimcilarin %97’sinin “’Degismezdi. Her durum-
da da gonderirdim” demistir. Bunlarda %3’ ise
“Degisirdi. Esim calistig1 icin mecburiyetten gonde-
riyorum, yoksa gondermezdim” diyor. Veli goriis-
lerinden alman birebir alintilar asagida sunulmus-
tur.

“Degismezdi. yine de gonderirdim.” (V-2)

“Esim ¢alismamasina ragmen cocugu okul Oncesi
egitime gonderiyorum "'(V-3)

“Degismezdi. Sadece esim ¢alismasa biraz daha gec
gonderirdim.( 4.5 yas) "'(V-7)

“Degismezdi. Sadece esim caligmasa yarum giin go-
derirdim. Tam giin ve fazla gondermek biraz olum-
suz etkiliyor cocugu. "’(V-9)

“esim calisdi$r icin mecburiyetten gonderiyorum,
calismasaydi gondermezdim.” (V-8)
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Tablo-4. Goriismecilerin “okul 6ncesi egitimin fiziki sartlarindan memnunmusunuz? Sizce nasil olmal1” ile ilgili

goriisleri.
Temalar Kodlar % %
Memnun olanlar Genel olarak memnunum. 8 22 28
Cok memnunum. 2 6
Genel olarak memnun degilim. 22 63
Memnun olmayanlar X o 72
Hi¢ memnun degilim 3 9

Bu soruda “"okul 6ncesi egitimin fiziki sartlarindan

7

memnunmusunuz? Sizce nasil olmali ” sorulmus-
tur. Tablo incelendiginde katilimcilarin %28’i okul
Oncesi egitimin fiziki sartlarindan memnun oldu-
%6’s1 gok

memnun oldugunu belirtiyor. Katilimcilarin %72

gunu belirtiyor. Bunlardan ise sadece

ise memnun olmadigini belirtiyor. Bunlardan da
%9 ise hi¢ memnun olmadigimni belirtiyor. Veli
goriislerinden alinan birebir alintilar asagida su-
nulmustur.

“Genel olarak memnunum.”(V-1)

" Cok memnunum. Sadece diger okul 6grencileri ile
yanyana olmamalr.” (V-12)

" Cok memnunum.Ulkemizdeki kurumlarin yeterli
standartlarda oldugunu diisiiniiyorum.” (V-24)
“'Genel olarak memnun degilim. Ozellikle devlete ait
olanlardan.. Miistakil, bahgeli ve oyun parki olmalu.
Okulda kullamlan malzemeler saglikl olmal. "'(V-
3)

" Genel olarak memnun degilim. Mutlaka miistakil

olmali. Bahgesi, oyun alant ve havuz olmalidir.” (V-
8)

" Genel olarak memnun degilim. Okul ncesi egi-
timin fiziki sartlar1 ¢ok 6nem arz etmektedir. Gorsel-
lik cocuklar icin cok onemlidir.” (V-25)

" Genel olarak memnun degilim. Genellikle bina
katlar1 kullamliyor. Diiz ve bahceli alanlarda ku-
rulmalidir.” (V-26)

" Genel olarak memnun degilim. Yoneticiler olaya
profesyonel yaklasmalilar. Ona gore sartlart iyi bir
kurum olmalidir.”

(V-5)

“Genel olarak memnun degilim. Kiiciik cocuklarin
okula daha rahat alismas: icin  fiziki sartlar ¢ok
onemlidir Kullamilan malzemeler mutlaka hijyenik
olmalidir.” (V-29)

“Genel olarak memnunum. Genel olarak genis bir
alanda kurulmali. Cocuklar her sumfa rahat rahat
gidebilmeli.”(V-30)

" Genel olarak memnun degilim. Simiflar az olmal.
Miistakil, oyun parkli ve bahgeli olmali. " (V-33)

" Hi¢ memnun degilim.Temizlik olsun, hijyen ol-

sun, bakim tutum olsun neredeyse yok denecek kadar
az. Temizlige ve hijyene cok dnem verilmeli.” (V-16)

Tablo-5. Goriismecilerin “okul dncesi 6gretmenlerden memnunmusunuz? Sizce nitelikleri neler olmali” ile ilgili

goriigleri.
Temalar Kodlar n % %
1 olarak . 1 2!
Memnun olanlar Genel olarak memnunum 0 9 35
Cok memnunum. 2 6
1 olarak gilim. 2 7
Memnun olmayanlar Gene ? ara memnurul.éegl im 0 5 65
Hi¢ memnun degilim 3 8

Bu soruda “okul &ncesi 6gretmenlerden memnun-
musunuz? Sizce nitelikleri neler olmali” sorulmus-
tur Tablo incelendiginde katilimcilarin %34'i okul
Oncesi dgretmenlerden memnun oldugunu belirti-
yor. Bunlardan ise sadece %6’s1 ¢ok memnun
oldugunu belirtiyor. Katiimcilarin %65 ise mem-
nun olmadigim belirtiyor. Bunlarda %8 ise hig
memnun olmadigini belirtiyor. Veli goriislerinden
alinan birebir alintilar asagida sunulmustur.

" Genel olarak memnunum. Ogretmenler okul

oncesi 6gretmenligi mezunu olmali.”’(V-1)

“"Genel olarak memnunum. Cocuklarin dig or-

tamda ilk defa karsilastiklar: kisi okul oncesi 6g-

retmenleridir. Ogretmenlerin iletisim becerileri

cok iyi olmalidir.” (V-29)

“'Genel olarak memmnunum. Ogretmenler cocuk-
larla ilgilenmeli, sevecen ve sefkatli olmalilar.”
(V-30)

" Genel olarak memnun degilim. Sevecen, ken-
dini gelistiren ve meslegini seven olmali. Fakiil-
te mezunu olmal1.” (V-33)

"Cok memnunum. Yanlarinda mutlaka kiz mes-
lek liseli yardimct olmalidir” (V-12)

“Cok memnunum. OZretmenlerin yeterince il-
gili oldugunu diisiiniiyorum.” (V-24)

“Genel olarak memnun degilim. Ogretmenler
en az lisans seviyesinde olmali.Siirekli kendini
yenilemeli ve gelistirmeli. Cocuklari kendi cocu-
Su gibi gormeli ve cok sevmeli ”’.(V-3)

“Genel olarak memnun degilim. Ogretmenler
cok iyi bir egitimden geg¢meliler.”” (V-8)



“'Genel olarak memnun degilim. Ogretmenlerin
egitim seviyeleri cok énemli. Mutlaka lisans se-
viyesinde olmali. Tiirkiyede bu durum goz ardi
edilmektedir.(V-25)

“Genel olarak memnun degilim. Ogretmenler
istekli olmali. Cok bilgili ve ¢cocuk psikolojisin-
den anlamalilar. ”.(V-26)

“'Genel olarak memnun degilim. Ogretmenlerin
cocuk psikolojisi ve genel kiiltiir olarak daha bil-
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gili olmalarim bekliyorum. Tabi mutlaka onlar:
da bu ige motive etmek igin maddi durumlarinin
iyilestirilmesi gerekmektedir.” (V-5)

“"Hi¢ memnun degilim. Her acidan zayif olduk-
larim diisiiniiyorum. Cocuklara ayrim yapilarak
davranilmakta. Ug bes 6§renci seciliyor digerleri
g0z ardi ediliyor "’

(V-16)

Tablo-6. Goriismecilerin ““sizce okul 6ncesi egitim ¢ocuga en ¢ok ne kazandirmali?” ile ilgili goriisleri.

Temalar Kodlar n
Cocugu sosyallestirmeli. 20
Cocuga Ozgliveni vermeli. 12
Cocuga paylasmay1 6gretmeli. 11

COCUGUN KAZANIMLARI Cocugu okula hazirlamali 7
Cocuga iletisim becerisi kazandirmali 7
Cocugun fiziki kabiliyetlerini gelistirmeli. 6
Cocuga sevgi ve saygiy1 0gretmeli. 6

Bu soruda “sizce okul Oncesi egitim ¢ocoga en ¢ok
ne kazandirmali? " sorulmustur. Katilimcilarin
verdigi cevaplar incelenmis ve en ¢ok vurgulanan
ozellikler tabloda kisi sayisi olarak belirtilmistir.
Tablo incelendiginde okul 6ncesi egitimin ¢ocuga
en ¢ok kazandirmasi gereken davranisin katilimci-
larin 20’si tarafindan belirtilen “cocugu sosyalles-
tirmeli” olmustur. Bundan sonra ise 12 kisi ““cocu-
ga Ozgiiveni vermeli” , 11 kisi “gocuga paylasmay1
Ogretmeli”, 7 kisi “cocugu okula hazirlamali ve
gocuga iletisim becerisi kazandirmali” ve 6 kisi de
“cocugun fiziki kabiliyetlerini gelistirmeli, cocuga
sevgi ve saygiyl 6gretmeli” demiglerdir. Veli goriis-
lerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmus-
tur.

" Cocuklarin motor gelisimine katki, sosyallesme,
paylasim ve okula hazirlik kazandirilmahdr.”’(V-1)

" Cocuklara matematigi 6gretmeli, el becerilerini
gelistirme, ezber kabiliyeti gelistirme, kendi cinsiye-
tini tanitma, sosyal olm ve kendine giiveni arttirma-
I.”(V-3)

" Cocuklara disiplin, paylasma, arkadaslik ve hayal
etme giicii kazandirmal.”’(V-5)

" Cocuklara cevreyle etkilesimi arttirmali, okul ha-
yatima yardimct olmali, biiyiiklere sayg1 ve sevgiyi
asilamalr ve en 6nemlisi cocuklart hayata hazirlama-
lidir. ”'(V-6)

" Cocuklara okulu sevdirmek nefret ettirmemek,
ahlakl olmays, biiyiiklere saygilt olmay:, diiriist ve
dogru olmay: kazandirmalr.” (V-8)

" Cocuklara sosyallesmeyi ve kendini tanimay:, ken-
dine giiven ve paylasmay, adeleti ve diiriistliigii,
milli duygular1 ve toplumun degerlerini 6gretmeli-
dir.” (V-9)

" Cocuklara paylasmayi, 6zgiiveni, sosyallesmeyi
ogretmeli ve cocuklary okula hazirlamalidir.” (V-11)
" Cocuklara Ozgiiveni, kendi bagina karar verme ve
iletisimi 6gretmelidir.” (V-13)

" Cocuklara sosyallesmeyi ve birlikte birseyler yapa-
bilmeyi kazandirmalidir.”(V-14)

" Cocuklara bireysel karar verme, el becerilerini ge-
listirme, toplum icinde yasama ve uyum saglamay:
kazandirmalidir.”

(V-15)

" Cocuklara ozgiiven duygusunu kazandirmali-
dir.”’(V-16)

" Cocuklara girisimcilik ve sosyallesmeyi kazandir-
malidir.”(V-17)

" Cocuklar1 gelecegi konusunda aydinlatmali ve
hayata bakis agisina yon verebilmelidir.”'(V-21)

" Cocuklara disiplini, ilk 63retim icin temel bilgileri
vermeyi, iletisim kura bilmeyi ve paylasmay: 6gret-
melidir.”’(V-22)

" Cocuklara sosyallesmeyi, paylasmay: 63retmeli ve
cocuklart okula hazirlamalidir.” (V-25)

" Cocuklara kendine giiveni, sosyallesmeyi ve ifade
ozgiirliigiinii 6gretmelidir.” (V-26)

" Cocuklara ozgiiven, kendini daha rahat ifade ede-
bilme, el ve koordinasyon becerisi 6gretmelidir.” (V-
27)

" Cocuklara bireysel beceri katmali, cevreyle iletisi-
mini giiclendirmeli, konusmasim hizlandirmali ve
kelime haznesini gelistirmelidir. (V-30)

" Cocuga birseyler basarabilecegini 6gretmeli ve
ozgiiven kazandirmahdur.”’(V-31)

" Bence kendini iyi ifade edebilme yetenegi ve cevre
ile iletisim becerisi kazandirmalidir.”’(V-32)
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" Bence beraber yasama, paylasma, ahlakli olma ve
yellesme ve okul hayatina hazirlama olmalidr.” (V- kendini iyi ifade edebilme yetenegi kazandirmak ol-
33) malidir.” (V-35)

Tablo-7. Goriismecilerin ““sizce okul 6ncesi egitimin amaci ne olmali? " ile ilgili goriisleri.

Temalar Kodlar n
Cocugu okula hazirlamali 13

Cocugu sosyallestirmeli. 10

OKULONCESI EGITi- Erdemli, ahlakl ve diiriist ¢ocuk yetistirme. 6
MIN AMACI Cocuga 6zgiiven vermeli. 5
Cocuga iletisim becerisi kazandirmali. 3

Cocugu hayata hazirlamal. 2

Bu soruda “sizce okul &ncesi egitimin amaci ne
olmali? 7 sorulmustur. Katilimcilarin verdigi cevap-
lar incelenmis ve en c¢ok vurgulanan ozellikler
tabloda kisi sayist olarak belirtilmistir. Tablo ince-
lendiginde okul Oncesi egitimin amaci en ¢ok,
katilmcilarin 13’1 tarafindan belirtilen ““cocugu
okula hazirlamali” olmustur. Bundan sonra ise 10
kisi ““cocugu sosyallestirmeli” , 6 kisi “erdemli,
ahlakl1 ve diiriist ocuk yetsrtirme”, 5 kisi ““¢ocuga
Ozgliveni vermeli” , 3 kisi “‘cocuga iletisim becerisi
kazandirmali” ve 2 kisi de “¢ocugu hayata hazir-
lamalr” demiglerdir. Veli goriiglerinden alinan
birebir alintilar asagida sunulmustur.

"Bence okul éncesi egitimin amact; ¢ocuklarin grup
calismasi, el becerilerini gelistirme ve kendini ifade
etmeye katki olmalidir.” (V-1)

" Cocugu ilkogretime hazirlamak olmal1.”’(V-3)

" Okul dncesi egitimin amacy, paylagimci, disiplinli,
insan haklarma saygili bir toplumyaratmalidir. Ai-
leden sonra temel cekirdek olarak okul dncesi egitim
gelir.”'(V-5)

" Cocugu cesaretlendirme ve egitim hayatina hazir-
lama olmalidir.”’(V-6)

" Okul dncesi egitim fedakar, paylagmayi, yardim-
lasmay1 bilen faydali bir toplum yaratmalidir.”’(V-8)
" Okul Oncesi eitimin amacy; gelecegin parlak nesil-
lerini yetistirmek olmalidir. Buradan para ve sohret
kazanmak olmamalidir.”(V-9)

" Cocuklara diizenli calismay: 6gretme ve cocuklart
okula hazirlamak olmalidir.”(V-11)

" Okul oncesi egitimin amaci; cocugun psikolojik
gelisim siirecini hizlandirmak olmahdir.”’(V-13)

" Cocuklart hayata hazirlamak olmalidir.” (V-14)

" Okul dncesi egitim cocugun gelisimine yardimct
olmalidir.”(V-15)

" Okul dncesi egitimin amacy; cocugu ileride gorece-
gi egitime hazirlama olmalidrr.”’(V-16)

" Amaci; cocukta kendini ifade edebilme yetisinin
olusmasim saglamak olmalidir.” (V-17)

" Cocuklart sorumluluk sahibi birey olma yoéniinde
egitmeli ve kendini yetistire bilme konusunda on
ayak olmalidir.”’(V-21)

" Okul dncesi egitimin amacy; cocuklarin bilgi bece-
risini arttirma ve ilk 6gretime hazirlama olmali-
dir.”’(V-22)

" Okul dncesi egitimin amacy; egitimin ilk basamagt
olmasindan 6tiirii okula adaptasyonu saglamak. Bu-
nun yanmnda sosyallesme, kendini ifade edebilme ve
el becerilerini gelistirmek olmalidir.”’(V-25)

" Cocuklarda paylasmay, hos goriiyii, kendini ifade
edebilmeyi, karsilikly saygt gostermeyi ve muhakeme
yetenegini kazandwmay: saglamak olmalidir.” (V-
26)

" Okul oncesi eitimin amacy;, uzun yillar siirecek
ogrencilik donemine hazirlanmasi igin ilk 6gretim alt
yapisimi saglamak olmalidir.” (V-27)

" Okul oncesi ¢cocugu egitim hayatma hazir hale
getirmek ve toplumsal degerleri dgretmek olmali-
dir.”’(V-30)

" Amag; okullarin zor yerler olmadig1, yeteri kadar
calisildigr zaman eglenceli kurumlar oldugu ogre-
tilmeli ve gocuklari egitime hazir hale getirmek amag
olmalidir.”(V-31)

" Okul dncesi eitimin amacy; kaliteli vakit gecirerek
cocuklarin sosyallesmesini saglamak olmalidur.”’(V-
32)

" Bence erdemli cocuk yetistirme olmalidir.”’(V-33)

" Bana gore kendini bilen, terbiyeli ve ahlakli cocuk
yetistirme olmalidir.”’(V-35)

4. SONUC VE TARTISMA

Gortigiilen velilerin ¢ogunlugunu yas olarak 30-40
yas arasl, tahsil durumu olarak fakiilte mezunu ve
es durumu olarak ise esi ¢alismayan kisiler olus-
turmaktadir. Veliler ile yapilan goriismeler sonu-
cunda okul &ncesi egitimin %97 oraninda olmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Bu sonug okul
oncesi egitimin veliler tarafindan ¢ok yiiksek oran-
da gerektigini gostermektedir. Okul 6ncesi egitime
¢ocugu gonderme annelerin ¢alisip ¢alismamast ile
degismemektedir. Her iki durumda da cocuklar:



okul Oncesi egitime gonderirdik diyen ailelerin
orani %97 ¢ikmugtir. Buradan eglerin ¢alismast ile
aileler zorunlu olarak ¢ocuklarini okul &ncesi egi-
time gondermedigi, okul Oncesi egitim gerektigi
i¢in gonderdigi anlagilmaktadir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda okul Oncesi egitim
kurumlarinin fiziki sartlarindan memnuniyet orani
aragtirilmusg, ailelerin %72 oraninda memnun olma-
dig1 sonucu gikmustir. Bu memnuniyetsizligin daha
¢ok okul 6ncesi egitim kurumlarinin mustakil ve
bahgeli olmamast , oyun parklarmnin yetersiz olmasi
ve daha ¢ok apartman katlarmin kullamildigindan
olusmustur. Veliler sadece %28 oraninda okul
Oncesi egitim kurumlarmin fiziki sartlarindan
memnun olduklarin belirtmiglerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin nitelikleri ile ilgili yeter-
sizlik %65 oraninda ortaya ¢ikmustir. Bu da okul
oncesi 6gretmenlerin veliler tarafinda gogunlukla
yetersiz goriildiigli sonucunu dogurmustur. Bu
memnuniyetsizligin daha ¢ok 0gretmenlerin yete-
rince ilgili olmadiklari, ¢ocuklar: fazla sevmedikle-
ri, maddi sikintilar1 6n plana ¢ikardiklar: ve egitim
seviyesi olarak yeterli diizeyde olmadiklarindan
ortaya c¢ikmustir. Buna ragmen aileler tarafindan
%35 oraminda dgretmenlerden memnuniyet vardir.

Aileler okul 6ncesi 6gretmenlerin nitelikleri ile ilgili
ise genel olarak yeterli alan egitimini almis , ¢ocuk-
lar1 kendi ¢ocuklar1 gibi seven ve ilgilenen, adeletli,
stirekli kendini gelistiren &gretmenler oldugunu
belirtmislerdir. Egitim seviyesi olarak okul 6ncesi
ogretmenleri en az dort yillik fakiilte okumus ve
cocuk psikolojisi yoniinden kendini gelistirmis
Ogretmenler olmalilardir.

Velilere gore okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocukla-
ra neler kazandirmali yoniindeki soru karsiliginda
35 kisiden 20’si ¢ocugu sosyallestirmeli demislerdir.
Ikinci olarak ise 12 kisi cocuga dzgiiven duygusu
kazandimali demistir. Uctincii olarak ise 11 kisi
gocuga paylagsmayr dgretmeli demistir. Dordiincii
olarak ise 7 kisi ¢ocugu okula hazirlamali ve ¢ocuga
iletisim becerisi kazandirmali demistir. Besinci
olarak ise 6 kisi cocugun fiziki kabiliyetlerini gelis-
tirmeli ve ¢ocuga sevgi ve saygiy1 6gretmeli demis-
tir. Velilere gore bu kurumlar ¢ocugu sosyallestir-
meli, 6z giliven olusturmali , paylasgimci yapmali,
okula hazirlamali ve ¢ocuga sevgi ve saygily1r 0g-
retmelidir.
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Velilere goére okul oncesi egitim kurumlarinin
amact ne olmali yoniindeki soru karsiiginda, 35
kisiden 13’1 ¢ocugu okula hazirlamak olmali de-
misgtir. Tkinci olarak ise 10 kisi gocugu sosyallestir-
meyi amag edinmeli demistir. Uclincii olarak ise 6
kisi erdemli, ahlakli, ve diiriist ¢ocuk yetistirme
olmali demistir. Doérdiincii olarak ise 5 kisi ¢cocuga
Ozgliven vermeli demistir. Besinci olarak ise 3 kisi
gocuga iletisim becerisi kazandirmali ve 2 kisi de
¢ocugu hayata hazirlamali demistir. Velilere gore
okul oncesi egitim kurumlariin amaci kisaca
diiriist, ahlakli, sosyal, 6zgiivenli ¢ocuk yetistirmek
ve ¢ocuklar1 okula hazirlamak olmalidir.

4.1 Oneriler

Bir {ilkenin gelecegi bireylerin en iyi egitim almasi-
na baglidir. Bireylerin egitiminde de en Onemli
kismi, ¢ocuklarin temel egitimi olan okul o6ncesi
egitim olusturmaktadir. Okul &ncesi egitim de aile
ile beraber desteklenmedigi siirece basarisiz veya
eksik olacaktir. Bunun igin velilerin okul o6ncesi
egitime katkilar1 dnem arz etmektedir. Bu katkilarin
da velilerin beklentileri ile okul 6ncesi egitim hedef-
lerinin biitiin olmasi durumunda basariya ulasacag:
agikardir.

Bu calisma sonucuna gore Tiirkiye de okul 6ncesi
egitimin  gerekliligine velilerde inanmaktadir.
Velilerin genel goriisiine gore okul 6ncesi egitimin
fiziki sartlarinin ve 6gretmen kalitelerinin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Velilerin okul oncesi egi-
timden beklentileri bu kurumlar ¢ocugu sosyalles-
tirmeli, 6z giiven olusturmal1 , paylasimc1 yapmali,
okula hazirlamal1 ve ¢ocuga sevgi ve saygiyr 0g-
retmelidir.

Bu calisma gibi degisik bolgelerde bu konu iizerine
degisik ve daha genis 6rneklemli ¢alismalar yapila-
rak daha genel ve giivenilir veli beklentileri ortaya
¢ikarilabilir. Bu beklentiler ve veriler 1s1§inda okul
oncesi egitim hedefleri, Ogretmen nitelikleri ve
fiziki sartlar1 hakkinda diizeltmelere gidilmelidir.
Bu ve bu gibi calismalarda en 6nemlisi yoneticiler
tarafandan bu calismalarin sonuglarmin dikkate
alinarak egitimde degisimlere ve yeniliklere gidil-
mesidir. Yoksa bu caligmalar sadece litaratiirde
kalmaya devam edecek ve iilkeye bagka bir faydasi
olmayacaktir.
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1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Ailelerin Sosyo-Ekonomik ve Egitim Diizeylerinin Ilkégretim Okulu

Ogrencilerinin Okul Basarilar1 Uzerine Etkisi

(Trabzon Ornegi)

Hanife ARICI* Ahmet ESKICUMALI**

Ozet

ilkégretimin amacy; her Tiirk cocugunun iyi birer yurttas olabilmesi icin, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda
hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasim saglamaktir (MEB,1739 sy kanun). Bu arastirmada zihinsel olmayan
etmenlerden aile faktoriiniin ilkogretimdeki 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskiler belirlenmeye
calisilmugtir. Orgﬁn egitim kurumlan olan okullarda planli, programli ¢alisilmasina ragmen 6grencilerin yetisti-
rilmesinde istenilen amaglara ulagilamamaktadir. Ogrencilerin ileriki egitim hayatlarinda, okula ve topluma
uyumlarinda problemler yasanmaktadir. Bu problemlerin ortadan kaldirilmas: igin egitim-6gretim caligmala-
rinda okullarla birlikte gevre ve aile faktorlerinin 6grenme ortamina katilmasi zorunludur. Arastirma giris, alan
yazin taramasi, yontem, bulgular ve yorumlar, sonug ve oneriler olmak {izere bes béliimden olusmaktadir.
Aragtirmanin evrenini Trabzon ili merkez ve ilge devlet okullar olusturmustur. Arastirmamn 6rneklemini ilde-
ki devlet okullarindan rastgele segilen 2 okul ile 3 ilgedeki 3 farkli okul, her okuldan 20 dgrenci olmak tizere 200
ogrenci olusturmustur. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde konu degistirilmeden ve etkile-
me cabasi giidiilmeden dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Arastirmada bilgi toplama araci olarak
anket kullarulmistir. Istatiksel degerlendirmede bir bagimli degisken birden fazla bagimsiz degiskenle oransal
olarak dgrenci goriisleri analiz edilmistir. Aragstirmada anne-babanin egitim durumlari, meslek ve gelir diizey-
leri yiiksek olan ailelerin, okul toplantilarina gittigi, ev 6devlerine yardima oldugu ¢ocuklarini ileriki egitimle-
rinde yonlendirdikleri belirlenmistir. Ayrica, ailede yasayan kisi sayisi az, ¢ocuklarimi genel liseye diisiinen,
okul ile iletisimde olan aileler, derslere yardimci, 6devleri kontrol eden, yardimei kitap ve okul arag-gereglerini
zamaninda alan, calisma odasina sahip ve orada televizyon izlemeyen, sosyal olaylara duyarli ve ¢ocuklarinin
goriisiine onem veren ailelerin ¢ocuklarinin yiiksek basar1 gurubunda yer aldig1 sonucuna ulagilmgstir. Diisiik
gelirli ailelerin okul ortamina katilmadaki gekinceleri bagarisizigin 6niindeki en biiyiik etkenlerden oldugu ve-
risine ulagilmustir. Istatiksel degerlendirmede yiizdeler bulunmus, grenci goriisleri oranh dlgekler kullanilarak

analiz edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Aile, ilkogretim, okul, basar.
1. GIRiS

Okul, egitim sisteminin genel, 6zel amaglar1 ve
temel ilkeleri dogrultusunda, Ogrenciye istendik
bilgi, beceri ve davraniglarin bilimsel yontemlerle
kazandirildig: bir orgiittiir (Aytag, 2000 akt. Giiney,
2009).

Okul Kkisilere yalmizca bilimsel yontemlerle bilgi
aktarmaz ayni zamanda kisisel, ahlaki ve kiiltiirel
gelisimlerinin de islendigi orgiitlerdir. Bu yiizden
okul sosyal bir orgiittiir. Girdisi ve ¢iktist insandir.
Okul, girdiyi cevresinden alir belirli bir egitim
siirecinden sonra {iriin olarak onu yine cevreye
verir. Bu yiizden ¢evreyle siki bir iliski i¢indedir. Bu
stire¢ saglikli ve tam bir isbirligi ile islerse orgiit
amacina ulasmis olur. Halka agik ve halkla yiiz
ylize isleyen ve etkili egitim yoneticisisin ¢abasiyla
okul, sistematik ve agik bir orgiit agidir.

Tarihin her safhasinda, egitim-6gretime duyulan
ihtiyag, egitimli insana verilen deger insani diger
degerler agisindan 6n siradadir. Tyi egitim almis ve
kendini yetistirmis bireyler, gelecekte daha fazla
6neme sahip olacaktir. Bu bilince sahip olan veliler,
cocuklarini gonderdikleri bu orgiitiin, okul egitim-
Ogretim ve yonetimin igleyisini takip etmeye, aras-
tirmaya ve kontrol etmeye baglamislardir. Bu amag-
la Milli Egitim Bakanligi, okul ile aile arasindaki
biitiinlesmeyi gergeklestirmek, etkilesimi arttirmak
igin "Okul- Aile Birligi Yonetmeligi" cikarmusgtir.
Milli Egitim Bakanligi'na bagh biitiin okullar, okul-
aile birligini olusturmak zorundadir. Bu olusum
iilkemizde, pek c¢ok okulumuzda tam anlagilma-
makta ya da uygulamalarda bir takim sorunlarla
karsilagilmaktadir.

Ogrenciye kazandirilmak istenen davranis model-
lerinin ¢evreyle uyumlu olmasi, yagsamin i¢inde yer
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almas, iletisim siirecinin isleyisine bagldir. Ogren-
cinin okuldan aldig: bilgi birikimini hayata uyarla-
masinda aile devreye girmektedir. Giiniimiizde
yasadigimz egitimle ilgili en 6nemli problemlerden
biride, egitim-ogretim faaliyetlerinin hayata uygu-
lanamayisidir. Bunun ¢éziimiinde de yine okulun
aile ile etkili bir iletisim ag1 kurmay1 basarmasi
yatmaktadir. Bedensel zihinsel sorunu olmayan
Ogrencilerin ve olumlu nitelendirilen tam donanim-
I1 okul ve gevre faktoriine sahip, basarili 6gretmen-
lerin ¢ahstigr okullarda da o6grencilerin basarisiz
olduklar1 goriilmektedir. Basarisizliga sebep olan
etkenler arasinda, ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilma-
s1, okumak istemeyen cocuklarin ve cocugunu
okula vermek istemeyen ailelerin okul duyarlilig:
konusunda, ¢ocuklariyla ders yapma, okul aile
toplantilarina katilma, ¢ocugun okul isleyisi ile ilgili
Ogretmenle goriisme eylemlerinden kagtiklar:
goriilmektedir. Bu olumsuzluklar gosteriyor ki,
egitim programlar1 ne kadar iyi hazirlanirsa hazir-
lansin, aileler tarafindan desteklenmedigi siirece
etkili bir egitim anlayisindan s6z edilemez.

Okul yoneticisi ve dgretmenler; 6grenci, veli, cevre
liderleri, cevredeki yerel yoneticiler, merkez orgiitii
ve politikacilar gibi farkli egitim ve kiiltiir diize-
yinde bulunan, farkli beklentileri olan 6gelerle
iligkiler kurmak, onlarin ¢eligkili beklentilerini
bagdastirarak demokratik yo6netimi stirdiirmek
zorundadir (Giiney,2009). Ulkemizde genellikle
ailelerin okul iligkilerine yonelik tutum ve davra-
niglarinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Velilerin
okula gagrilmalarinda “para toplanacak veya 6g-
rencisinin okulla ilgili bir sorunu oldugu” kaygisi
bazi 6grenci velileri de okulun roliinii yerine getir-
digine inanarak ¢ok fazla kendisinin yapabilecegi
bir seyin olmadig1 diisiincesiyle okula gelmek
istemez. Ayrica kiiltiirel, sosyolojik ve ekonomik
sebepler, {iilke genelinde, alt tabakalara mensup
cocuklarin her tiirlii egitim imkanlarindan yarar-
lanma ve okul basarisi gibi konularda {ist tabaka
¢ocuklarina nazaran daha geri olduklar cesitli
aragtirmalarla ortaya konmus bir gergektir. Ulke-
mizde egitim sistemine ayrilan ekonomik paymn
yetersiz dagilimi bu olumsuzlugun diger etmenleri
igerisinde irdelenmelidir.

Ailelerin sosyo-ekonomik durumu, anne babanin
egitim durumu, ¢ocuklara kars: tutum ve yaklagim-
lar1, aile bireylerinin birbiriyle iletisimi, ¢ocugun
maddi manevi ihtiyacinin karsilanma derecesi,
cocugun birey olarak kendini ifade edebilme 6zgiir-
ligiiniin saglanmasi, ailenin yasadig1 sosyal cevre-
nin ekonomik ve sosyal durumu gibi bircok etken
¢ocugun okul dénemindeki gelisimini etkileyecek-
tir. flkogretimde, okul-aile igbirliginin yeterli olma-

dig1, okuldaki egitimin ailede siirmedigi ve ailelerin
okuldaki egitime paralel bir egitim anlayis1 icinde
cocuklarini yetistirme egiliminde olmadigi, dolayi-
styla mevcut uygulamalarin ihtiyac1 karsilamadig:
bir gercektir.

Bu arastirma, ilkdgretim okulu 6grencilerinin aka-
demik basarilar1 ile zihin disindaki etmenlerden
aile faktorii arasindaki iliskiyi aciklamaya ¢alismak-
tadur.

Belirtilen bu gerekgelerden hareketle arasgtirmanin
problemini ilkdgretim okulu &grencilerinin akade-
mik basarilari ile aile yapilar1 arasindaki iligkilerin
belirlenmesi olusturmaktadir.

1.1 Amag

[kégretim okulu ogrencilerinin aile ortamlar ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskilerin belirlen-
mesi genel amaciyla asagidaki sorulara cevap
aranmugtir:

1.1lkogretim Okulu &grencilerinin akademik basari-
lar1 aile bireylerinin egitim ve meslek durumuna
gore farklilasmakta midir?

2 flkdgretim Okulu dgrencilerinin akademik basari-
lar1 aile bireylerinin ekonomik durumuna gore
farklilagmakta midir?

3.1lkdgretim Okulu dgrencilerinin akademik basari-
lar1 ailede yasayanlarin sayisina gore farklilasmakta
mudir?

4JIkogretim Okulu dgrencilerinin akademik bagari-
lar1 ailenin 6grencinin egitimi ile ilgilenmesine goére
farklilagsmakta midir?

5.1lkdgretim Okulu dgrencilerinin akademik basari-
lar1 evdeki calisma ortaminin durumuna gore
farklilagsmakta midir?

6.11kdgretim Okulu dgrencilerinin akademik basari-
lar1 ilkogretim sonrasi tercih edilecek okul tiiriine
gore farklilasmakta midir?

7.[lkégretim Okulu 6grencilerinin akademik basari-
lar aile igindeki sosyal iligkilere gore farklilagmakta

mudir?
2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1 Arastirma Modeli

Arastirmada, ¢alisma grubu kolay ulasilabilir or-
nekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabi-
lir 6rnekleme ydnteminde arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢gmektedir

2.2 Calisma Grubu



Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim Ogretim
yilinda Trabzon li ilkégretim okullarinda okuyan
ogrenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesi ¢alismalari
kapsaminda oncelikle Trabzon il merkezinde 2, 3
ilge ve bu ilgelerden de 3 ilkogretim okulu belir-
lenmistir. Ilgelerin ve okullarmn belirlenmesinde
ulagilabilenden ornekleme teknigi kullamilmustir.
Belirlenen ilkdgretim okullariin 8. siuflarina
ulagilarak uygulama yapilmustir. Bu secimlerden
sonra aragtirmanin Orneklemini 200 6grenci olus-
turmustur.

2.3 Veri Toplama Araci

Anket teknigi, kolay ve maddi imkéanlar1 fazla
zorlamadan bilgileri dogrudan dogruya toplamaya
da elverigli bir tekniktir (Arslantirk, 1997;Akt,
Giiney, 2009). Belirlenen 6rnekleme gore arastirma
amaglarini  gergeklestirmek amaciyla &grencilere
uygulanacak anket formu gelistirilmistir. Anket
formunun hazirlanmasinda, konu ile ilgili kaynak-
lardan yararlanilmustir ve ilkogretim okulu ogret-
menleri ile goriistilerek, okul basarisi ve buna etki
eden aile faktorleri hakkinda onlarin fikirleri alin-

musgtir.

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi | 27

Veri toplama araci 6rnekleme giren simiflarda okul
idaresinden izin alinarak arastirmaci tarafindan bir
ders saati iginde uygulanmustir. Ogrencilerin goriis-
lerini dogru olarak belirmelerini saglamak igin
anketin kullanim amac agiklanarak, kendilerini
dogrudan ilgilendirmedigi ifade edilmistir. Yine
ogretmenler smifa gelmemislerdir. Belirlenen 6r-
neklemin tiimiine uygulanmak {izere amaglara
uygun olarak hazirlanan veri toplama araglari
ogrencilere dagitilmustir. Uygulama aninda dgrenci-
lerden gelen sorularla ilgili agiklamalar yapilarak
dogru cevap vermeleri saglanmustir.

2.4 Verilerin Analizi

Anket calismast uygulandiktan sonra dgrencilerin
basarisin1  belirlemek igin; anne-babanin egitim
durumu, anne-babanin meslegi, ailenin gelir duru-
mu ve ailenin sosyal yapisinin toplam katiim
frekans: ile ¢ocugun okul yasantisinda basariy:
etkileyen etmenler arasindaki oranlar tablolarla
agiklanmustir. Anket verileri asagidaki tablo sekliyle
belirlenmistir.

Tablo 1. Anket verileri

1-Anne-Babanin egitim durumunun basariya etkisi-
0-Universite

1-Lise

2-Tlkogretim

2-Babanin mesleginin basariya etkisi

3- Ailenin gelirinin bagariya etkisi

4-Ailenin sosyal durumunun basar iizerine etkisi

Ailede yasayan kisi say1st

Biiyiik kardesin egitim durumu
Hkégretimden sonra gitmek istedigi okul
Ailenin gondermek istedigi okul

Kendisine ait ¢alisma odasi var
Babanin 6deve yardim etmesi
Babanin veli toplantisina katilmasi

Aileden yeterli harclik alabilme

Okul arag-gereclerinin zamaninda alinmasi

Veli toplantisi haricinde okula gidilmesi
Ev 6devinin aile tarafindan kontroli
Evde Kitaplik var mi?

Kitap, dergi, gazete okunmasi

Ders calisirken tv seyretme aliskanlig
Okul basarimiza ailenizin etkisi

Ailenize gore nasil 6grencisiniz

Anketin tiimiine verilen cevaplar, yukaridaki bas-
liklarla belirlene kistaslar dogrultusunda frekans ve
yiizdeleri alinarak tablolarda gosterilmistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde, aragtirma ile elde edilen bulgular
arastirmanin problemleri dogrultusunda ele alin-
maktadir.
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Tablo 2. Babamn Egitim Durumuna (Universite mezunu) Gére Ogrencilerin Akademik Basarilarimin

Karsilagtirilmast
Ailedeki kisi sayis1 Biiyiik kardesin egitim Gitmek istedigi okul Ailenin géndermek
durumu istedigi okul
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Tablo 2’den anlagildig1 gibi babanin egitim durumu
(tiniversite) mezunu olma durumuna gore ilkogre-
tim okulu &grencilerinin akademik basarilari an-
lamli olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %25
olan {iniversite mezunu babalarin evdeki kisi sayist
%52'si 3-4 kisiden olusan aileler ,% 401 5-6 kisiden
olusan aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler
%8 de kalmigtir. Universite mezunu babaya sahip
ailelerde biiyiik kardesin egitim durumu oranlar
ise liniversite de okuyanlar % 20, %28 de kalmistir.

Cocugun gitmek istedigi okul dagiliminda, %30
liseyi, %20 meslek liseyi se¢mektedirler. Ailelerin
gondermek istedigi okul dagilim ise, liseyi isteyen
%70,meslek liseyi isteyen %30 da kalmugtir. Sonug-
lar egitim seviyesi iiniversite olan babalarin gocuk-
larin1 akademik basari igin liseyi diisiindiiklerini,
¢ocuklarinda tercihlerinin liseden yana oldugu ve
aile kisi sayilarimin cekirdek aile oldugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo 3. Babanin Egitim Durumuna (Lise mezunu) Gore Ogrencilerin Akademik Babanin lise mezunu olma

durumunda basarilarinin Karsilagtirilmasi

Ailedeki kisi say1s1 Biiyiik kardesin egitim durumu  Gitmek istedigi okul Aileningdndermek
istedigi okul
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Tablo 3’den anlagildig1 gibi babanin egitim durumu
( lise) mezunu olma durumuna gore ilkdgretim
okulu &grencilerinin akademik bagarilar1 anlaml
olarak farklilagsmaktadir. Toplam kiside %27,5 olan
lise mezunu babalarin evdeki kisi sayis1 %30u 3-4
kisiden olusan aileler ,% 62’si 5-6 kisiden olusan
aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler %8 de
kalmigtir. Lise mezunu babaya sahip ailelerde
biiyiik kardesin egitim durumu oranlari ise iiniver-
site de okuyanlar % 16, lisede okuyanlar %24,
ilkdgretimde okuyanlar %14 ve okul ddneminde

olmayanlar % 46 de kalmigtir. Cocugun gitmek
istedigi okul dagiliminda, %58 liseyi, %42 meslek
liseyi segmektedirler. Ailelerin gondermek istedigi
okul dagilimu ise, liseyi isteyen %56, meslek lisesini
isteyen %44 da kalmustir. Sonuglar egitim seviyesi
lise olan babalarin, ¢ocuklarini akademik basari igin
liseyi diislindiiklerini, ¢ocuklarinda liseyi tercih
ettikleri ve aile kisi sayilarimin {iniversite mezunu
baba yapisina gore artis oldugunu ortaya koymak-
tadar.
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Tablo 5. Babanin Egitim Durumuna( ilkégretim mezunu ) Gére Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Karsilasti-

rilmasi
Ailedeki kisi sayis1 Biiyiik kardesin egitim Gitmek istedigi okul Ailenin géndermek
durumu istedigi okul
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Tablo 5'den anlasildig: gibi babanin egitim durumu
(ilkogretim) mezunu olma durumuna gore ilkogre-
tim okulu &grencilerinin akademik basarilar1 an-
lamli olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %47,5
olan ilkdgretim mezunu babalarin evdeki kisi say1st
%27'u 3-4 kisiden olusan aileler ,% 53t 5-6 kisiden
olugan aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler
%20 de kalmustir. {lkdgretim mezunu babaya sahip
ailelerde biiyiik kardesin egitim durumu oranlar1
ise liniversite de okuyanlar % 23, lisede okuyanlar
%27, ilkdgretimde okuyanlar %20 ve okul ddne-
minde olmayanlar % 30 de kalmistir. Cocugun

gitmek istedigi okul dagiliminda, %51 liseyi, %48
meslek lisesini ve %1 ilkdgretimden sonra okumak
istememektedir. Ailelerin gondermek istedigi okul
dagilimi ise, liseyi isteyen %44, meslek lisesini
isteyen %52 ve herhangi bir ortadgretime goénder-
mek istemeyenler se %4 de kalmustir. Sonuglar
egitim seviyesi ilkogretim olan babalarmn, ¢ocukla-
rim1 akademik basari i¢in meslek lisesini diistindiik-
lerini, cocuklarinda liseyi tercih ettikleri ve aile kisi
sayllarinin iiniversite mezunu baba yapisina gore

artis oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 6. Annenin Egitim Durumuna (Universite mezunu ) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarimin Karsilagti-

Ailenin gondermek
istedigi okul

Gitmek istedigi okul

rilmasi
Ailedeki kisi sayist Biiytik kardesin egitim
durumu
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Tablo 6’den anlasildig1 gibi annenin egitim durumu
(tiniversite) mezunu olma durumuna gore ilkogre-
tim okulu &grencilerinin akademik basarilar1 an-
laml1 olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %18
olan {iniversite mezunu annelerin evdeki kisi sayist
%551 3-4 kisiden olugan aileler ,% 28'i 5-6 kisiden
olusan aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler
%17 de kalmugtir. Universite mezunu anneye sahip
ailelerde biiyiik kardesin egitim durumu oranlar:
ise; lisede okuyanlar %44, ilkdgretimde okuyanlar

%28 ve okul déneminde olmayanlar % 28 de kal-
migtir. Cocugun gitmek istedigi okul dagiliminda,
%83 liseyi, %17 meslek lisesinde kalmustir. Ailelerin
gondermek istedigi okul dagilim ise, liseyi isteyen
%83, meslek lisesini isteyen %17 de kalmustir. So-
nuclar egitim seviyesi {iniversite olan annelerin,
cocuklarini akademik basari icin liseyi diistindiikle-
rini, ocuklarinda liseyi tercih ettikleri ve aile kisi
sayilarinin gekirdek aile yapisinda oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Tablo 7. Annenin Egitim Durumuna (lise mezunu) Gére Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Karsilagtirilmast

Ailedeki kisi sayis1 Biiyiik kardesin egitim Gitmek istedigi okul Ailenin gondermek
durumu istedigi okul
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Tablo 7’den anlagildig: gibi annenin egitim durumu olmayanlar % 49 da kalmugtir. Cocugun gitmek
(lise) mezunu olma durumuna gore ilkogretim istedigi okul dagiliminda, %59 liseyi, %41i ise
okulu &grencilerinin akademik bagarilar1 anlaml meslek lisesinde kalmustir. Ailelerin gondermek
olarak farklilagsmaktadir. Toplam kiside %19,5 olan istedigi okul dagilimu ise, liseyi isteyen %54, meslek
lise mezunu annelerin evdeki kisi sayisi %281 3-4 lisesini isteyen %46 da kalmustir. Sonuglar egitim
kisiden olusan aileler ,% 51'i 5-6 kisiden olusan seviyesi lise olan annelerin, ¢ocuklarini akademik
aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler %21 de basar1 icin liseyi diislindiiklerini, ¢ocuklarinda
kalmustir. Lise mezunu anneye sahip ailelerde liseyi tercih ettikleri ve aile kisi sayilarinin {iniversi-
biiyiik kardesin egitim durumu oranlari ise; iiniver- te mezunu annelere yapisina gore artis oldugunu
site de okuyanlar %23, lisede okuyanlar %18, ortaya koymaktadir.

ilkogretimde okuyanlar %10'u ve okul déneminde
Tablo 8. Annenin Egitim Durumuna (ilkdgretim mezunu) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarimin Karsilagti-

rilmasi
Ailedeki kisi sayist Biiylik kardesin egitim duru-  Gitmek istedigi okul Ailenin gondermek
mu istedigi okul
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Tablo 8'den anlasildig1 gibi annenin egitim durumu déneminde olmayanlar % 31 de kalmustir. Cocugun
(ilkdgretim) mezunu olma durumuna gore ilkogre- gitmek istedigi okul dagiliminda, %54t liseyi,
tim okulu Ogrencilerinin akademik basarilari an- %42'si ise meslek lisesi ve okumak istemeyenler %4
laml olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %62,5 de kalmustir. Ailelerin gondermek istedigi okul
olan ilkdgretim mezunu annelerin evdeki kisi say1s1 dagilimu ise, liseyi isteyen %52’yi, meslek lisesini
%2411 3-4 kisiden olusan aileler ,% 64'1ii 5-6 kisiden isteyen %44'ti ve okula gonderilmek istemeyenler
olusan aileler ile 7 ve tizeri kisiden olusan aileler % ise %4 de kalmistir. Sonuglar egitim seviyesi ilkog-
12 de kalmugtir. flkogretim mezunu anneye sahip retim olan annelerin, ¢ocuklarini akademik basar1
ailelerde biiyiik kardesin egitim durumu oranlar1 igin liseyi diisiindiikleri ve aile kisi sayilarin
ise; liniversite de okuyanlar %24 ‘i, lisede okuyan- iiniversite mezunu annelerin aile kisi sayisina gore
lar %27’yi, ilkogretimde okuyanlar %18i ve okul artis oldugunu ortaya koymaktadir.
Tablo 9. Babanin Meslek Durumuna (Memur-Memur emeklisi) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Karsi-
lagtirilmasi
Baba meslegi memur-memur emeklisi olma durumu 200-60 (30) Evet Hayir
Calisma odast 48 (80) 12 (20)
Babanin 6devlere yardim etme durumu 24 (40) 36 (60)
Babanin veli toplantisina katilmasi 25 (42) 35(58)
Tablo 9’den anlasildig1 gibi babanin meslek duru- %30 olan memur-memur emeklisi babalarin, evde
mu (memur-memur emeklisi) olma durumuna gore calisma odasini yapmalar1 %80, babanin ev 6devine
ilkogretim okulu dgrencilerinin akademik basarilar yardim etmesi %40 ve babanin veli toplantisina

anlamli olarak farklilagmaktadir. Toplam kiside katilmasi %42 de kalmigtir. Sonuclar meslek duru-



mu memur-memur emeklisi olan babalarin, ¢ocuk-
larina calisma odasi yapabildikleri, ev &devlerine
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yardim etme ve veli toplantismna katilma duru-
munda ise yetersiz kaldiklarin ortaya koymaktadir.

Tablo 10. Babanin Meslek Durumuna (isci-is¢i Emeklisi) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Karsilagtiril-

Baba meslegi is¢i-isci emeklisi olma durumu200-40 (20) Evet Hayir
Calisma odast 23 (57,5) 17 (42,5)

Babanin 6devlere yardim etme durumu 12 (30) 28 (70)
Babanin veli toplantisina katilmast 12 (30) 28(70)

Tablo 10’den anlagildig1 gibi babanin meslek du-
rumu (isgi-isci emeklisi) olma durumuna gore
ilkogretim okulu dgrencilerinin akademik basarilari
anlamli olarak farklilagsmaktadir. Toplam kiside
%20 olan isci-isci emeklisi babalarin evde galisma

odasimi yapmalart  %57,5, babanin ev &devine

yardim etmesi %30 ve babanin veli toplantisina
katilmast %30 de kalmustir. Sonuglar meslek duru-
mu isgi-is¢ci emeklisi olan babalarin, ¢ocuklarina
calisma odas: yapabildikleri, ev ddevlerine yardim
etme ve veli toplantisina katilma durumunda ise
yetersiz

kaldiklarin1 ~ ortaya  koymaktadir.

Tablo 11. Babanin Meslek Durumuna (Serbest Meslek-Bag- Kur Emeklisi) Gore Ogrencilerin Akademik Bagarila-
rinin Karsgilagtirilmast

Baba meslegi serbest meslek-bag kur emeklisi olma durumu 200-40 (20) Evet Hayir
Calisma odast 26 (65) 14 (35)

Babanin 6devlere yardim etme durumu 10 (25) 30 (75)
Babanin veli toplantisina katilmasi 12 (30) 28 (70)

Tablo 11’den anlagildig1 gibi babanin meslek du-
rumu (serbest meslek-bag kur emeklisi) olma du-
rumuna gore ilkdgretim okulu 6grencilerinin aka-
demik bagarilar1 anlamli olarak farklilasmaktadir.
Toplam kiside %20 olan serbest meslek-bag kur
emeklisi babalarin evde calisma odasimi yapmalar1
%65, babanin ev Odevine yardim etmesi %25 ve

babanin veli toplantisina katilmas: %30 de kalmig-
tir. Sonuglar meslek durumu serbest meslek-bag
kur emeklisi olan babalarin, ¢ocuklarina ¢alisma
odas1 yapabildikleri, ev édevlerine yardim etme ve
veli toplantisina katilma durumunda ise yetersiz
kaldiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 12. Babarun Meslek Durumuna (Diger) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilariin Karsilastirilmast

Baba meslegi diger olma durumu 200-60 (30) Evet Hayir
Calisma odasi 43 (72) 17 (28)

Babanin 6devlere yardim etme durumu 8 (13) 52 (87)
Babanin veli toplantisina katilmast 16 (27) 44 (73)

Tablo 12’den anlagildig: gibi babanin meslek du-
rumu (diger) olma durumuna gore ilkogretim
okulu &grencilerinin akademik basarilar1 anlaml
olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %30 olan
meslegini diger olarak belirten babalarin evde
calisma odasimi yapmalar1 %72, babanin ev 6devi-

ne yardim etmesi %13 ve babanin veli toplantisina
katilmast %27 de kalmistir. Sonuglar meslek duru-
mu diger olan babalarin, ¢ocuklarmna calisma odasi
yapabildikleri, ev 6devlerine yardim etme ve veli
toplantisina katilma durumunda ise yetersiz kaldik-
larmi ortaya koymaktadir.

Tablo 13. Annenin Meslek Durumuna (Memur-Memur emeklisi) Gére Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin

Karsgilagtirilmasi
Anne meslegi memur-memur emeklisi olma durumu 200-12 (6) Evet Hayir
Annenin 6devlere yardim etme durumu 6 (50) 6 (50)
Annenin veli toplantisina katilmast 12 (100) _

Tablo 13’den anlasildig1 gibi annenin meslek du-
rumu (memur-memur emeklisi) olma durumuna
gore ilkogretim okulu Ogrencilerinin akademik
basarilar1 anlaml olarak farklilagmaktadir. Toplam
kiside %6 olan memur-memur emeklisi annelerin,

annenin ev 6devine yardim etmesi %50 ve annenin

veli toplantisina katilmasi %100 diir. Sonuglar
meslek durumu memur-memur emeklisi olan
annelerin, ev ddevlerine yardim etme ve veli top-
lantistna katilma durumunda yeterli olduklarimi
ortaya koymaktadir.
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Tablo 14. Annenin Meslek Durumuna (Isci-Is¢i emeklisi) Gore Ogrencilerin Akademik Basgarilarmin

Kargilastirilmasi
Anne meslegi isci-is¢i emeklisi olma durumu 200-13 (6,5) Evet Hayir
Annenin ddevlere yardim etme durumu 5 (38) 8 (62)
Annenin veli toplantisina katilmasi 9 (69) 4 (31)

Tablo 14’den anlasildig1 gibi annenin meslek du-
rumu (isgi-isci emeklisi) olma durumuna gore
ilkogretim okulu 6grencilerinin akademik bagarilar:
anlamli olarak farklilagmaktadir. Toplam kiside
%6,5 olan isci-is¢ci emeklisi annelerin, annenin ev
Odevine yardim etmesi %38 ve annenin veli toplan-

tisina katilmast %69 da kalm1§t1r; Sonuglar meslek
durumu isci-is¢i emeklisi olan annelerin, ev 6devle-
rine yardim etme yetersiz kaldig1 ve veli toplantisi-
na katilma durumunda yeterli olduklarimi ortaya
koymaktadir.

Tablo 15. Annenin Meslek Durumuna (ev hanimi) Gore Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Karsilastirilmast

Anne meslegi ev hanimi olma durumu 200-162 (81) Evet Hayir

Annenin 6devlere yardim etme durumu
Annenin veli toplantisina katilmasi

Tablo 15’den anlasildig1 gibi annenin meslek du-
rumu (memur-memur emeklisi) olma durumuna
gore ilkogretim okulu o&grencilerinin akademik
basarilar1 anlaml olarak farklilagmaktadir. Toplam
kiside %6 olan memur-memur emeklisi annelerin,

annenin ev ddevine yardim etmesi %50 ve annenin

39 (24) 123 (76)

108 (67) 54 (33)
veli toplantisina katilmasi %100 diir. Sonuglar
meslek durumu memur-memur emeklisi olan
annelerin, ev ddevlerine yardim etme ve veli top-
lantistna katilma durumunda yeterli olduklarimi
ortaya koymaktadir.

Tablo 16. Annenin Meslek Durumuna (Diger) Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Kargilagtirilmasi

Anne meslegi diger olma durumu 200-13 (6,5) Evet Hayir
Annenin 6devlere yardim etme durumu 6 (46) 7 (54)
Annenin veli toplantisina katilmasi 9 (67) 4 (33)

Tablo 16’den anlasildig1 gibi annenin meslek du-
rumu (diger) olma durumuna gore ilkogretim
okulu Ogrencilerinin akademik basarilar1 anlaml
olarak farklilasmaktadir. Toplam kiside %6,5 mes-

lek durumu diger olan annelerin, annenin ev &de-

vine yardim etmesi %46 ve annenin veli toplantisi-
na katilmasi %67 diir. Sonuglar meslek durumu
diger olan annelerin, ev ddevlerine yardim etmede
yetersiz ve veli toplantisina katilma durumunda
yeterli olduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 17. Ailenin Gelirine Gore Ogrencilerin Akademik Bagarilarmin Kargilagtirilmasi Yeterli harglik alabilme
durumuna gore

949 TL aras1 200-26 (13) 950-1999 TL aras1 200-81 (40,5) 2000 TL ve tizeri 200-93 (46,5)
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen
18(69) 2(8) 6 (23) 55(68) 24 (30) 65(70) 5(5) 25 (25)

Tablo 18. Ailenin Gelirine Gore Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Karsilagtirilmast

949 TL arast 950-1999 TL arasi 2000 TL ve tizeri
200-26 (13) 200-81 (40,5) 200-93 (46,5)
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen
24(92) - 1 2(8) 69(85) 2 (3) - 10(12) 75(81) - 3(3) 15 (16)

Tablo 18'den anlasildig: gibi ailenin gelir durumu-
na gore ilkogretim okulu &grencilerinin akademik
basarilar1 anlaml olarak farklilagmaktadir. Toplam
kiside %100’iin okul arag geregleri zamaninda alma
durumuna gore, ailenin 949 TL ye kadar geliri
durumunda %92’si, ailenin 950-1999 TL aras: geliri

durumunda %85’i ve ailenin 2000 TL {izeri geliri
durumunda %81 de kalmustir. Sonuglar ailenin
gelir durumu dagilimina gore, gelir dagilimlarinin
tamamu okul arag gereglerini almaktadirlar ancak
aile geliri yiiksek olanlarin okul arag¢ gereglerini




zamaninda alma ve katilimcilarin daha ¢ogunlukta
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oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 19. Ailenin Sosyo-Ekonomik Yapisina Gére Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Karsilagtirilmasinda

Evet Hayir Bazen
Veli toplantisi haricinde okula gidilmesi 57 (28,5) 45 (22,5) 98 (49)
Ev 6devinin aile tarafindan kontroli 60 (30) 45 (22,5) 95 (47,5)
Evde Kitaplik var mi? 150 (75) 50 (25) -
Kitap, dergi, gazete okunmasi 106 (53) 16 (8) 78 (39)
Ders calisirken tv seyretme aligkanligt 15 (7,5) 135 (67,5) 50 25
Okul bagarimiza ailenizin etkisi 125 (62,5) 15 (7,5) 60 (30)

Tablo 19’den anlasildig1 gibi ailenin sosyo ekono-
mik yapisina gore ilkogretim okulu 6grencilerinin
akademik basarilar1 anlamli olarak farklilagmakta-
dir. Toplam kiside %100’in, Veli toplantisi haricin-
de okula gidilmesi durumuna gore %28,5'i, Ev
oOdevinin aile tarafindan kontrolii  %30'u, evde
Kitaplik var m1 sorusuna %751, ders kitab1 disginda
kitap, dergi, gazete okunmasi %53, ders calisirken
televizyon seyretme aliskanligi %7,5 ve Okul basa-

rimiza ailenizin etkisi %62,5 de kalmigtir. Sonuglar
ailelerin sosyo ekonomik vyapilarina gore, veli
toplantist disinda okula gitmedikleri, ev 6devlerini
kontrol etmede yeterli olmadiklari, kiitiiphane
bulundurduklar1 ve dergi gazete okuduklar1 ve
¢ocuklarin ders calisma saatlerinde televizyon
seyretmedikleri anlagilmistir. Ayrica dgrenci bagara-
sinda ailelerinin etkisinin oldugunu ortaya koy-
maktadir.

Tablo 20. Ailenin Sosyo-Ekonomik Yapisina Gore Ogrencilerin Akademik Basarilariin Karsilastirilmasinda
Ailenize Gére Nasil Ogrencisiniz? 200 ( %100)

Basgarili Zeki, galismayan

Tembel, ilgisiz, okumaz Diger

119 (59,5) 60 (30)
Tablo 20’den anla§1ldlg1 gibi ailenin sosyo ekono-
mik yapisina gore ilkdgretim okulu 6grencilerinin
akademik basarilar1 anlamli olarak farklilagmakta-
dir. Toplam kiside %100'{in Ailenize Gore Nasil
C)grencisiniz? sorusuna; basarilt %59,’1, Zeki, ¢alis-
mayan %30'u, Tembel, ilgisiz, okumaz %5’i, ve
diger kismina %5,5 de kalmustir. Sonuglar ailelerin
sosyo ekonomik yapilarina gore, gocuklar: bagarilt
gordiikleri, bazi ailelerin ise ¢ocuklarin zeki ancak
calismadiklarini ortaya koymaktadir.
4. SONUC
Bu arastirmada ailelerin sosyo-ekonomik ve egitim
diizeylerinin ilkégretim okulu 6grencilerinin okul
bagarilar1 iizerine etkisi belirlenmis asagidaki so-
nuglara ulagilmistir:
Ailelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin okul bagari-
lar1 arasinda anlamli bir bagmnti vardir. Egitim
diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin okul
basaris1 {izerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiis-
tiir. Ebeveynlerden annenin egitim seviyesi diistiik-
¢e, cocugun basar1 durumu da diisiis gostermekte-
dir. Babanin egitim seviyesi diistiikce ¢ocugun
ileriki akademik yonlendirmesin basar1 temelli
degil kolay yoldan para kazanma egilimi goster-
mektedir. Anne ve babanin egitim diizeyi yiiksek
olmasi ailedeki kisi sayist ve ¢ocuklarin tamaminin
egitime yonlendirilmesi ile cocugun okul yasanti-
sinda basar1 diizeyinin yiikseldigi goriilmektedir.
Diger durumda yani ebeveynlerin dgrenim yaptig1

10 (5) 11 (5,5)
okul yillar1 azaldikga 6grenciniﬁ okul basarisinda
da inigler goriilmektedir.

Anne ve babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi
okul basarisizliginin en 6nemli nedenidir. Ogrenim
seviyesi, lise ve iiniversite diizeyinde olan anne ve
babalarin ¢ocuklarinin okul basarisin artirict etkin-
liklerde ve olumlu yonlendirmelerde bulunduklar:
sOylenebilir.

Cocugun ilk egitim doneminden baslayarak ailele-
rin yonelimlerindeki tutarsizhik biitiin egitim do-
nemini de etkilemektedir. Anne babamin egitim
seviyesi diisitkse okulun ilk yillarin yonlendirme
yapamamakta ve bu sorunlar ¢ocugun diger egitim
dénemlerini de olumsuz etkilemektedir. Egitim
seviyesi yiiksek ailelerin gocuklar: ise iyi iligkiler
kurabilme, arkadaglar1 ile uyum ve okul basarist
glidiisiinii arttig1 goriilmektedir.

Okul basarisini etkileyen bir diger faktor ise biiyiik
kardeslerin egitim durumdur. Kardeglerin say1s1 az
ve egitim siiresi yiikseldik¢e ogrencilerin okul
basarist da dogru orantili olarak artmaktadir.Cocuk
cevresinde kendine 6rnek model olacak birilerini
tanidikga basarilar1 diizeylerimde artirmaktadir.
Bagsariy1 belirleyen diger bir faktorde ailelerin
sosyo-ekonomik yapilarinin okul yasantis: {izerine
belirleyiciligi. Evde kiitiiphanenin bulunmasi, ders
kitaplarnin yaninda yararlanilacak baska kaynak-
larinda olmasi ¢ocuklar1 bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanmada kolaylik saglayacak okul basarisini
pekistirici rol oynayacaktir. Ayrica ailenin hangi tiir
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kitap ve gazetenin okundugu da ¢ocugun giincel
olaylar1 takip sosyal muhakeme ve hayatin iginde
bulunma gibi yasadig1 sosyal gevreyi tanimasini
saglayacaktir. Ogrencinin ders calisigi odada
televizyon seyredilmesi, onun dikkatinin dagilma-
sina neden olmaktadir. Ders ¢alisilan odanin sessiz
sakin olmasi gereklidir. Televizyonun bulundugu
odada caligsan Ogrencilerin bagar1 durumlart diisiik
bulunmustur. Kendine ait ¢alisma odasi olmayan
aile bireylerinin toplu yasadig1 ve televizyon izle-
nen yerde cocugun 6dev yapmasi, derse adapte
olmast olanaksizlagsmaktadir. Cocugun kendine ait
¢alisma odalarinin olmasi, basar1 durumlarim
etkilemektedir. Basarili 6grencilerin kendilerine ait
calisma odast oldugu, basarisiz 6grencilerden odasi
olanlarin daha az sayida oldugu goriilmiistiir.
Calisma odasinin olmasi ile 6grenci diizenli ¢aligma
aligkanligl kazanmig ve galisma aninda dis etkiler-
den uzak kalmigtir. Ogrencinin iginde yasadig1 evin
oda sayist arttikga buna bagli olarak okul basarisi-
nin da attig1 gozlenmektedir.

Anne ve babalarin sosyo-kiiltiirel yoksunluk iginde
olmasi, ¢ocuklarini egitim yasantisi yoniinden nasil
egitmeleri gerektigi konusunda yeterince biling-
lenmemis olmalari, okul basarisizligin biiyiik so-
runlara neden olabilecegi sdylenebilir.

Ailelerin gelir durumlar1 bagariy1 etkileyen bir
diger 6nemli etkendir. Ogrencinin bagarisi ile aile-
nin gelir diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulun-
maktadir. Ailenin gelir seviyesi yiikseldik¢e ¢ocu-
gun harclik almasi ve okul arag-gereclerine zama-
ninda ulasmasi saglanmaktadir. Geliri diisiik di-
zeyde olan ailelerin har¢lik vermede zorlandig:
ancak okul ara¢ gereglerini zamaninda tedarik
ettikleri de goriilmiistiir. Diizenli ve yeterli verilen
harclik ¢ocugun basarisimi artirmaktadir. Harglik
almada sorun yasayan cocuklarm kotii aligkanlik
kazanmalar1 cevresel etmenlerden olumsuz etki-
lenmeleri de kaginilmazdir.

Anne-babanin meslek grubu ile okul basarisi ara-
sinda anlaml iligki bulunduran bir diger faktor.
Babanin memur gibi meslek grubunda olmasi,
kiiltiirlii insanlar olmalar1 dolayisiyla ¢ocuklarinin
basarilarini artirici ortamlar hazirlayabilmislerdir.
Cocuklar ile yakin iligki kurarak onlarin kisilik
gelisimine yardimci olmaktadirlar. Arastirmaya
katilan &grencilerin annenlerin ¢ogunla ev hanimi-
dir. Cocukla veli toplantist diginda yonlendirici

tavir takinmadiklar1 &devleri kontrol etmedikleri
gorliilmiistiir. Ev hanimi annelerin ¢ocuklarinda
muhakeme etme, sorumluluk alma, manevi agidan
olgunlasma ve kendi kendine karar verme gibi
aliskanliklar gelisememektedir Annesi memur olan
ogrenciler diger Ogrencilere goére daha bagarili
bulunmustur.

Ailenin egitimsizligi, meslegi ve en 6nemlisi maddi
imkansizliklarin da eklenmesiyle hatali bir egitim
uygulanmakta, ¢ocuklar bir¢ok yonden ihmal
edilerek k&tii muameleye tabi tutulabilmektedir.
Ailenin icinde bulundugu olumsuz atmosferden
etkilenen c¢ocuklar korkak, sorumsuz ve tembel
olabilmektedirler. Oysa ekonomik durumu iyi olan
velilerin ¢ocuklar1 daha bagarilidir.

Ailenin yasadig1 hane halki kisi sayisina gore de
okul basarilar1 arasinda baginti bulunmustur. Evde
yasayanlarin sayis1 arttikca Ogrenci basarisinin
diistiigii tespit edilmistir. Basarili &grencilerin
ailelerinin ii¢ veya dort kisiden olustugu goriilmiis-
tiir. Ailede yasayan kisi sayis: arttik¢a ailenin eko-
nomik durumu dogrultusunda, bireylere sunulan
imkanlar da azalmaktadir. Cocugun yeterli har¢lik
almasi, anne babanin ev Odevleriyle ilgilenmede
zaman ayiramamast gibi olumsuzluklar kalabalik
hanelerde yasanan ve ¢ocugun okul basarisin
olumsuz etkileyen etmenlerdir.

Ebeveynlerin ileriki okul yasantilar1 konusunda
karar almada gelir durumlari, meslekleri ve egitim-
lerimde anlamli farklilasmistir. Cocugun yetenekle-
rine uygun okullara gonderilmesi gerektigi konu-
sunda kararlar alinmasi onun okulla ilgili konus-
malarmin ilgiliyle dinlenilmesi, okul ¢alismalarina
gosterilen ilgi ve bagariy1 etkileyebilmektedir. Geliri
yiiksek egitimli aileler ¢ocuklar1 igin liseyi tercih
ederken, ekonomik sorun yasayan ve egitim seviye-
si diisiik aileler ise ¢ocuklar1 bir {ist dgretime gon-
dermemek veya meslek lisesine gitmelerini iste-
mektedirler.

Genel yapr igerisinde egitim diizeyleri yiiksek anne
babalar, cocuklarinin egitimi ile ilgilenmekte ve
onlar1 diger akademik yasantida basariya ulagsmala-
11 i¢in yonlendirmektedirler. Huzurlu bir ortamda
ve maddi olanaksizlik yasamayan &grenciler, okul
yasantisinda bagar1 grubunda yer almaktadir.
Sonug olarak, okul basarisinda en belirgin etkenler,
ailelerin gelir ve egitim diizeyleridir.
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Milli Egitim Bakanlig1 1739 Sayili Kanun http://www.meb.gov.tr/mevzuat/ adresinden 02.01.2015 tarihinde edi-

nilmigtir
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Thtiya¢ Odakli Kur’'an Kurslar1 Ogretim Programlarina iliskin

Ogreticilerin Goriisleri

Hasan YASAR

Ozet

Hz. Peygamber bir Hadis-i Seriflerinde “Sizin en hayirhimz Kur’an-1 Kerimi 6greneniniz ve 6greteninizdir” bu-
yurmaktadir. Bu ylizden Kur’an-1 Kerim 6gretimi ve 6grenilmesi her miisliiman igin énem arz etmektedir. 2012
yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaokul ve liselerde okutulacak se¢meli dersler kapsaminda din egi-
timine yonelik derslerin yer almasi sonucu bu dersleri okutacak dgreticilerin derslerle ilgili yeterlikleri, ders an-
latiminda kullandiklar1 yéntem ve teknikler, derslerin anlaiminda yasanilan sorunlara dikkat ¢ekilmistir. Ca-
hismada 6ncelikle Tiirkiye’de Cumhuriyet déneminden giiniimiize din dersi ve Kur’an-1 Kerim dersi uygulama-
lart karsilastrmali olarak incelenmistir. Aragstirmada “Ortaokullarda Se¢gmeli Kur’an-1 Kerim Dersine Yonelik
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri" ile ilgili genel goriislerini tespit etmek amaciyla gelistirilen goriis-
me formu, 6gretmenlere diisiincelerini almak {izere sunulmustur. Bu form ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Og-
retmenlerinin segmeli Kur’an-1 Kerim dersi hakkindaki fikirleri, kargilagtiklar1 sorunlar ve ¢dztim onerileri belir-
lenmeye calisilmigtir. Arastirmanin galisma gurubunu ise; Ankara’nin Sincan ilgesindeki okullarda gérev yapan
ogretmenlerden 6’s1 kadin, 41 erkek olmak iizere toplam 10 6gretmen olusturmaktadir. Sonug olarak; ortaokul-
larda Kur’an-1 Kerimin segmeli ders olarak egitim programlarina girmesi, tiim ¢alisma gurubu tarafindan olum-
lu kargilanmugtir. Analiz sonuglari degerlendirildiginde katilimalar tarafindan, Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim
programindaki amag ve kazanimlara ulasmada gesitli sorunlar yasandig1, amag ve kazanimlara tamamen ulagi-

lamadig gibi bulgulara varlmstir.

Anahtar kelimeler: Kur’an Kursu, Din Kiltiira C)greﬁneni, DIKAB, Kur’ar Kerim

1.GIRiS

Kur'an-1 Kerim fslam dininin temel kaynagidir.
Islam toplumlarinin temel referansi olan Kur’an-1
Kerim indirilisinden itibaren tim Miisliimanlarin
basucu kitab1 olmustur. Kur’an’t Kerim'in dili,
anadilleri ne olursa olsun Miisliimanlar1 birlestiren
ana unsurdur. Kiiltiiriimiizde de Kur’an-1 Kerim’e
6zel bir deger verilmistir. Islam’in yaganmas,
Kur’an-1 Kerim'in inang, ibadet, ahlak ve giindelik
yasamla ilgili kurallarinin 6grenilmesine baglhidir.
Bu nedenle Kur’an-1 Kerim'in gerek lafiz yoniiyle,
gerekse anlamca 0grenilmesi esastir.

Hz. Muhammed’e indirilen son ilahi kitabin dili
Arapcadir. Kur'an-1 Kerim'i dogru okuyabilmek
6nemlidir ve en basta bu dilin alfabesini 6grenmek-
le miimkiindiir. Ornegin namazin farzlarindan biri
“Kiraat”tir. Namaz ibadetinin gegerli olmas kiraa-
tin diizgiin olmasina baghdir. Bu Kur’an-1 Kerim'in
dogru okunmasmin 6nemli oldugunu gosterir. Hz.
Muhammed’den giiniimiize tiim Miisliimanlar
Kur'an1 Kerim'i indirildigi bicimde, harflerin
telaffuz sekilleri ve tecvid kurallarma uygun sekil-
de 6grenmeye ve okumaya dikkat etmiglerdir.
Miisliiman bireylerin Kur’an-1 Kerim'i giizel okuma
becerilerini gelistirmek i¢in modern egitim-6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlamlmasi kaginil-
mazdir. Bircok ibadet ve dini tdrenin ayrilmaz
pargast Kur'an-1 Kerim’dir. Ibadetlerin istenilen
sekilde yerine getirilebilmesi; dini merasimlerin
yapilabilmesi i¢in Kur’an-1 Kerim’in tecvid kuralla-
ria uygun olarak okunmasi, bazi sure ve ayetlerin

ezberlenmesi gerekmektedir. Kur’an-1 Kerim anla-
silmasi icin gonderilen bir kitaptir. Mesajimi anla-
madan sadece yiiziinden ve ezbere okumak Kur’an-
1 Kerim'in indirilis amaciyla uyusmamaktadir. Bu
nedenle anlaminin 6grenilmesi ve mesajimnin kav-
ranmast da onemlidir.

Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programiyla dgrenci-
lerin;

e Kur'an-1 Kerim’'in hayatimizdaki yerini fark
etmeleri,

¢ Kur’an-1 Kerim'i dogru ve giizel okumalari,

* Bazi sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak
ezberlemeleri,

e Kur'an-1 Kerim'in igerigi hakkinda bilgi sahibi
olmalari,

¢ Kur'an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma,
anlama ve ezberlemeleri amag¢lanmaktadir. (TTKB,
2012)

1.1 Amag

Aragtirmanin amaci Kur’an-1 Kerim dersinin ortao-
kullarda se¢meli ders olmasiyla ilgili Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin goriislerinin
alinmasi ile dersin iglenisi ile ilgili olumlu ve olum-
suz yonlerin belirlenmesidir.

2. YONTEM

Arastirmada, “gozlem, goriisme, dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yo6ntemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasma yd&nelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tamim-
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lanan (Yildirim, Simsek, 2008:39) nitel aragtirma
yontemlerinden yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmugtir.

Aragtirmada  “Ortaokullarda Se¢meli Kur’an-1
Kerim Dersine Yonelik Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgi-
si Ogretmenleri” ile ilgili genel goriiglerini tespit
etmek amaciyla gelistirilen goriisme formu, 6gret-
menlere yonelik diisiincelerini almak {izere hazir-
lanmugtir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri segmeli
Kur’an-1 Kerim dersi hakkindaki fikirleri, karsilag-
tiklar1 sorunlar ve ¢oziim oOnerileri belirlenmeye
calisilmugtir.

2.1 Aragtirma Modeli

Arastirmada, calisma grubu kolay ulasilabilir or-
nekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabi-
lir 6rnekleme yonteminde arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu segmektedir

2.2 Calisma Grubu

Arastirmada, calisma grubu kolay ulasilabilir or-
nekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabi-
lir 6rnekleme ydnteminde “arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢gmektedir”
(Yildirim ve Simsek, 2008:113). 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda, Ankara’nin Sincan ilgesindeki
okullarda gorev yapan Ogretmenlerden 6’s1 kadin,
4’11 erkek toplam 10 6gretmen arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bul-
gulara yer verilmektedir.

3.1 Ogretmenlerin Se¢meli Kur’an-I Kerim Dersi-
ne iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin okullarda se¢meli Kur'an-1 Kerim
dersi konulmast ile ilgili olumlu ve olumsuz yonle-
rine iligkin goriisleri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Ortaokullarda se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersinin egitim programinda yer almasina iliskin 6gretmenlerin

goriisleri.
Tema (Kategoriler)  Kodlar n
Olumlu yo6nler Olumlu yonleri oldugunu diistiniiyorum. (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 10 100
08, 09, O10)
Kur’an-1 Kerim Dersinin Din kiiltiirii Ogretmenleri tarafindan okutul- 10 100
masini olumlu buluyorum(Ol, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010)
Dersin 5.Simniftan itibaren verilmesini olumlu buluyorum. (02, 04, 05, 4 40
07)
Her yoniiyle olumlu buluyorum.(O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 10 100
010)

Olumsuz yonler

Olumsuz goriis bildiren 6gretmen olmamisgtir. - -

Tablo 1 incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmen-
lerin %100t Okullarda Kur’an-1 Kerim dersinin
egitim programinda yer almasma ve dersin Din
Kiiltiirta C)gretmenleri tarafindan okutulmasina
olumlu bakmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenle-
rin %100’ Kur’an-1 Kerim Dersinin Din kultiira
Ogretmenleri tarafindan okutulmasini, %401 dersin

5.siniftan itibaren verilmesini, %100"11 ise Ortaokul-
larda se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin egitim prog-
raminda yer almasini her yoniiyle olumlu bulmak-
tadir. Ogretmenler okullarda segmeli Kur'an-
Kerim dersi konulmasi ile ilgili olumsuz goriis
bildirmemiglerdir.

Tablo 2. Kur’an kurslarinda programun ihtiyag odakli olmasinin olumlu ve olumsuz yo6nlerine iliskin 6gretici

goriisleri.
Tema (Kategoriler) Kodlar n %
Olumlu yénler Ders saatlerinin dgretici ve 6grencilere gore diizenlenme- 4 40
si.(01,02,05,08)
Okur - yazar olma durumu ve diplomanin kayit igin sart kosulmama- 2 20
s1.(03, O4)
Ogreticinin ders miifredatini iglerken esnek davranabilmesi.(06, 09) 2 20
Haftanin 5 giinii yerine 6grencinin talep ettigi giinlerde kursa gelmeleri. 2 20
(07, 010)
Olumsuz yonler Her donem sisteme ayni dgrencilerin tekrar tekrar kayit yapilmasi. 7 70
(01,062,083, 07, 08, 09, 10)
Ek ders programimn tek giin yerine an az iki giin yapma zorunlulugu. 1 10
(©4)
Farkl1 yas ve egitim durumunda olan 6grencilerin aym kura devam 1 10
etmeleri(O6)
Haftanin 5 giinii devam zorunlulugu olmamasinin ders verimini dii- 1 10

siirmesi.(O5)

Tablo 2 incelendiginde, goriisme yapilan &greticile-
rin % 401 ders saatlerinin Ogretici ve Ogrencilere

gore diizenlenmesini, % 20’si okuryazar olma
durumu ve diplomanin kayit i¢in sart kosulmama-



s, % 20'si Ogreticinin ders miifredatini iglerken
esnek davranabilmesini, % 20’si ise haftanin beg
glinii yerine O6grencinin istedigi giinlerde kursa
gelebilmesini programun olumlu yonleri olarak
ifade etmiglerdir.

Diger yandan goriismeye katilan 6greticilerin %70’
her donem sisteme ayn1 dgrencilerin tekrar kayde-
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dilmesini, %10'u ek ders programinin tek giin
yerine en az iki giin yapma zorunlulugu olmasin,
%10"u farkh yas ve egitim durumunda olan &gren-
cilerin ayn1 kurda devam etmelerini, %10u ise
haftanin bes giinii devam zorunlulugu olmamasi-
nin ders verimliligini diistirmesini, programin
olumsuz

yonleri  olarak ifade etmislerdir.

Tablo 3. Thtiyag Odakli Kur’an Kurslari1 Ogretim Programina gore kursa baglama saatlerinin grencilere gore

diizenlenmesinin uygun olup olmadigina dair 6greticilerin goriigleri.

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
Olumlu yénler Ogrenciler agisindan olumlu. (01, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 9, 10) 9 90
Olumsuz yonler Derse baglama saatinin dgrencilere gore degiskenlik gostermesi.(O2) 1 10

Tablo 3 incelendiginde, goriisme yapilan dgreticile-
rin % 90’1 ders saatlerinin 0grencilere gore diizen-

lenmesini olumlu bulurken, % 10’u olumsuz oldu-
gunu ifade etmisgtir.

Tablo 4. Program ile ilgili yasanilan problemlere yonelik dgreticilerin ¢dziim 6nerileri.

Tema (Kategoriler) Kodlar n %

Problemler Ders programini belirleme dnceliginin dgreticilerin elinde olmamasi. (O1, By 20

Bir giinde islenilebilecek olan delj.slel.r.in h“afta“i(;i veya hafta sonu iki giine 3 50

yayilmast.( O3,04, O5, O6, O7)
Programun hitap ettigi belli bir yas ve egitim seviyesi yoktur.(O9) 1 10
Ders materyallerinin her yas grubu{mn seviyesine gore ayarlanmama- 1 10
s1.(O8)
Kurs binalarinin fiziki sartlarmin uygun olmamast.(010) 1 10
Coziim onerileri Opgreticilerin dilek ve sikayetleri dikkate alinmalidir.(08, 09, O10) 3 30
Farkli yas ve egitim seviyesindeki 6gre“nciler farkli siniflarda egitim 1 10
gormelidir.(O2)
Ogreticilerin ve 6grencilerin gérﬁ@}eri ?hnﬁrak. .sistemin eksiklikleri gide- 4 40
rilmelidir.(O1, O3, 06, O4 )

Kurslarin fiziki sartlar1 6grencilere uygun hale getirilmelidir. (05, 07) 2 20

Tablo 4'de de goriildiigii iizere, Programin faaliyete
gecmesiyle birlikte katiimcilar gesitli problemler
yasamuslardir. Katihmcilarin % 20’si ders progra-
mini  belirleme oOnceliginin 6greticilerin  elinde
olmadigindan 6grencilere uygun program olustur-
ma noktasinda, % 50’si bir giinde islenecek olan
derslerin hafta ici veya hafta sonu iki giine yayil-
mast konusunda, % 10'u programun hitap ettigi
belli bir yas ve egitim seviyesinin olmamasindan, %
10"u ders materyallerinin her yas grubunun seviye-
sine gore ayarlanmamasindan, % 20’si ise kurs

binalarmin fiziki sartlarinin uygun olmamas: gibi
konulardan sikinti gektiklerini dile getirmislerdir.

Katilimcilarin yasanilan problemlere yonelik olarak
% 30'u ogreticilerin dilek ve sikayetleri dikkate
alinmasi gerektigini, % 10u farkli yas ve egitim
seviyesindeki dgrencilerin seviyelerine uygun farkli
sinuflarda egitim gormesi gerektigini, % 401 6greti-
cilerin ve Ogrencilerin goriigleri alinarak sistemin
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini, % 10"u fikri-
nin olmadigini, % 10'u kurslarin fiziki sartlarmin
ogrencilere uygun hale getirilmesi gerektigini
¢0ziim Onerisi olarak sdylemislerdir.

Tablo 5. Daha 6nce uygulanan &gretim programiyla yeni uygulamaya konulan Thtiyag¢ Odakli Kur’an Kurslari

Ogretim Programinin islevselligi ile ilgili ogreticilerin goriisleri.

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
Thtiya¢ Odakli Kursa siirekli devam eden &grenci sayisi az.(O1, 02,010) 3 30
Programdan Once- Fikrim yok. (09) 1 10
ki Kursa kayit esnasinda istenilen belgeler ve yas stnirindan dolay1 miira- 6 60

caat az.(03, 04,05, 06, 07, 08)

Ihtiya¢ Odaklt
Programa gecildik-
ten sonra

Kursa kayit esnasinda istenilen belgelerin kaldirilmasi (diploma ) yas
stnirinin kalkmasi, istenilen giin ve saatte kursa gidebilme. (C)l, 2, O3, 8 80
04,05, 08, 09, 010)

Caligan kitleye de ulagildi.(06, 07) 2 20

37



38 | SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tablo 5 incelendiginde Thtiyag Odaklhi Programdan
onceki uygulama konusunda katilimcilarin % 30'u
kursa siirekli devam eden &grenci sayisinin az
oldugunu belirtmis, %10u fikir beyan etmemistir.
% 601 kursa kayit esnasinda istenilen belgeler ve
yas smirindan dolayr miiracaatin az oldugunu
belirtirken, Thtiyag Odakli Programa gegildikten
sonra katiimcilarin % 80'i yeni programin daha
islevsel oldugunu, % 20’si de galisan kitleye de
ulagilabildigini belirtmislerdir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglar;

- Ortaokullarda Kur’an-1 Kerimin se¢meli ders
olarak egitim programina girmesi tiim katiimcilar
tarafindan olumlu bulunmustur.

- Dersin 5.smiftan itibaren okutulmasi goriismeye
katilan &gretmenler tarafindan olumlu bulunmus-
tur.

- Ogretmenler tarafindan Kur'an-1 Kerim dersi
Ogretim programindaki amag ve kazanimlara ulas-
mada gesitli sorunlar yasandig1, amag ve kazanim-
lara tamamen ulagilamadig belirtilmistir.

- Unite konu ve kazanimlarinin fazla olmasi, ders
programindaki haftalik ders saati sayisiin az
olmasi, siuflarin kalabalik ve farkli seviye grupla-
rnin olmasi dgretmenlerin yasadigi problemler
arasindadir.

- Opretmenler dersin islenisinde farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanmuglardir. Anlatma,
tekrar, okutma, dinleme, koro, CD, video izletme,

projeksiyon, sunum ve panodan ders isleme, akran
egitimi, yarismalarin diizenlenmesi bu yontem ve
tekniklerden bazilaridir.

- Dersin iglenisinde 6gretmenler cesitli sosyal ve
kiiltiirel faaliyetler de uygulamiglardir. Kurani
kerimi giizel okuma ve meal yarigmalari, kurs,
cami, mescit gezileri, kandil, kutlu dogum gibi
miibarek giin ve gecelerin kutlanmasi, Kurani
kerimi okumaya tesvik igin &grenciye hediyelerin
verilmesi bunlardan bazilaridir.

- Ogretmenlerin Kuram kerim dersini daha iglevsel
hale getirmeleri i¢in 6gretmenlerin bir takim hizmet
i¢i egitim kurslarina ve seminerlere katilmalar1 da
ogretmenlerin belirttigi goriisler arasindadir.

Bu alanda yapilan bagka degerlendirmede ise;

- Degerler egitimi konusunda onemli islev goéren
“Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi” dersi ¢ogulcu bir
anlayisla tiim ogretim kurumlarinda daha etkin
olarak okutulmalidir (MEB, 2010).

Kur'an1 Kerim egitiminin okullarda se¢meli ders
olarak okutulmasi dgrencilerin bu dersleri isteyerek
sectikleri igin derse karsi istekli olduklar1 ve seve-
rek derse katildiklar1 diistiniilebilir. Kur’an-1 Kerim
egitiminin daha iyi olabilmesi adina haftalik ders
saati say1sinin artirilmasi, tinite konu ve kazanimla-
rin seviyeye uygun olarak belirlenmesi, simiflarin
kalabalik olmamasi ve seviye smiflarmin olustu-
rulmasi, derse sadece brang 6gretmenlerinin girme-
si ve yeteri diizeyde hizmet i¢i egitim almalar,
Diyanet Igleri Bagkanlig1 ile Milli Egitim Bakanligi-

nin koordineli ¢aligmasi 6nerilebilir.

Kaynakca
MEB, (2012).Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ortaokul - imam Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi (5-8. Suniflar)

Ogretim Program:

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara, Se¢kin Yayincilik.

MEB, (2010). Tebligler Dergisi, Aralik Cilt: 73 Say1: 2639
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Yabanc Dil Ogrenenlerde Motivasyon Kaynaklar1 ve

Motivasyon Sorunlar”

Hiiseyin AKCAY™ Zeynep DEMIRTAS™

Ozet

Bu arastirma havacilik meslegine yonelik olarak egitim vermekte olan bir meslek yiiksek okulu 6grencilerinin
yabana dil (ingilizce) dgrenirken karsilarina ¢ikan motivasyon kaynaklari ve sorunlarim belirlemek amactyla
yapilmigtir. Bu amagla arastirmada seckisiz olmayan drnekleme tiirlerinden uygun &rnekleme yontemi uygula-
narak meslek yiiksek okulunda ikinci sinifta 6grenimini stirdiirmekte olan 209 6grenciye uygulanmigtir. Aras-
tirmada veriler, Acat ve Demiral (2002) tarafindan gelistirilen motivasyon kaynaklar1 ve motivasyon sorunlari
anketi ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu ile elde edilmistir. Anket formu, motivasyon kaynaklari,
sinif i¢i durumlart ve motivasyon sorunlari olmak iizere toplam ti¢ boliimden ve 46 maddeden olugmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler, 6grencilerin mezun olduklar lise tiirleri arasindaki farklar ve meslek yiiksek
okulunda 6grenim gordiikleri sekiz ayr ihtisas alani arasindaki farklar tespit edebilmek icin One Way Anova
ve Kruskal Wallis H teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin mezun olduklari okul tiirle-
rine gore yabanci dil 6grenmede motivasyon kaynaklar: ve motivasyon sorunlar1 kargilastirildiginda motivas-
yon kaynaklar1 agisindan Anadolu lisesi mezunu olan 6grenciler lehine anlamli fark bulunurken, sinuf igi du-
rumlari ve motivasyon sorunlari agisindan ele alindiginda anlaml bir fark saptanamamustir. Ogrencilerin 6gre-
nim gordiikleri ihtisas alanlari agisindan karsilagtirildiginda ise motivasyon kaynaklar boliimiinde elektrik bo-
limii ve bilgisayar boliimii 6grencileri lehine anlamli fark bulunmustur.

Anahtar kelimeler: motivasyon, igsel motivasyon, aragsal nedenler, yabanai dil, ingilizce.

" Bu ¢alisma ilk yazarin yiiksek lisans bitirme projesinin bir boliimuidiir.
" Ingilizce Ogretim Elemani, Gaziemir, izmir, hakcayh@gmail.com
“ Ogretim Uyesi, SAU Egitim Fakiiltesi, zeynept@sakarya.edu.tr
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1. GIRiS

Bir ¢ok kaynakta motivasyon kelimesinin kékeninin
latince "Motus" ya da "Movere" kelimesinden gel-
diginden bahsedilmektedir. Motus ve Movere,
Tiirkge'de "Hareket" anlamia gelmektedir. Insant
bir amaca dogru fiziksel, zihinsel ve psikolojik
olarak harekete geciren demektir. Motivasyon
kelimesi Tiirk Dil Kurumunda "isteklendirme” ya
da "giidiileme" olarak tamimlanmaktadir (WEBI,
2014).

Diger taraftan Boekaerts, de Koning & Vedder
(2006) motivasyonu, "amaca yonelik bir davranig"
olarak tamimlarken; Renninger (2009) motivasyonu,
“ilgi gelistirmektir” seklinde tanimlamaktadir.
Selguk (2000) motivasyonun TDK'deki karsilig olan
"gilidii" kelimesini "yapilan ya da yapilmak istenen
davranisa enerji ve yon verip harekete gegiren
glictiir" seklinde agiklamaktadir.

Motivasyon kelimesi akademik anlamda ¢ok farkli
teori ve kategorilerde ele alinmustir. Ozellikle de
ikinci dil 6greniminde motivasyon iizerine oldukga
fazla teori ortaya atilmustir. Bunlardan bir tanesi
"sosyo-psikolojik dénem" teorisidir. Bu teoriye gore
ikinci dili ana dili olarak konugan topluma karsi
olan pozitif tutumlar o dile karsi olan motivasyonu
da pozitif olarak derinden etkilerken, tam tersine o
topluma karsi negatif olan tutumlar o dile karg
olan motivasyonu da negatif olarak etkilemektedir.
Gardner (2001), bu durumu soyle agiklamaktadir.
"Biitlinlestiricilik" motivasyonun iizerinde genis bir
etkisi olan bir faktordiir. Yani ikinci bir dili 6grenen
kisinin ilgisinin sadece o dili 6grenmeye degil ayn
zamanda o dilin konusuldugu topluma yakin
olmaya ve onlarin kiiltiirlerini anlamaya yonelik de
olan bir durumdur. Gardner (2001)in bu teorisi
ikinci dili Ogrenenlerin smuf igerisindeki konu,
Ogretmen, ders, arkadaslar ve sinif igerisinde ortaya
cikan biitiin tavirlar1 da kapsamaktadir. Yani 6z
olarak diyebiliriz ki, dil 6grenen bir kisi dili 6gre-
nirken kendini hedef dilin yasam tarz1 ve kiiltiirii-
nii de tanimaya odaklayabilirse ve bunu sinf igeri-
sinde ortaya c¢ikan 0grenme durumlarina da yansi-
tabilirse 6grenmeyi hedefledigi dile karst motivas-
yon gelistirebilmektedir.

Motivasyon {izerine yapilan ¢alismalarda motivas-
yon cesitleri de ortaya ¢ikmusgtir. Ornegin Luthans
(1992: 147-149) motivasyonu birincil, ikincil ve
genel giidiiler olmak iizere iige ayirmustir.

Diger taraftan ikinci bir dil égrenmek isteyenlerin
motive olabilmelerinin ya da olamamalarimnin altin-
da yatan sebepleri belirlemeye yonelik olarak da
oldukga fazla arastirmalar yapilmustir. Bu arastir-
malarda Gardner ve Lambert Oncii olmusglardir.

Onlarin yaptiklar: aragtirmalardan sonra yapilan
arastirmalarda Ogrencilerin ikinci bir dili 6grenme-
lerinde motivasyon kaynag: olarak {i¢ neden belir-
lenmigtir (Chambers 1994; Clark ve Trafford, 1996).
Bunlar;

1. i¢gsel Nedenler: Yabanci dili Ogrenen kisinin o dile
karsi olan ilgisi ve bundan keyif almasi. Ogrendigi
yabanci dili kullanmasi ve kullanmaya hevesli
olmast.

2. Aragsal Nedenler: Ogrendigi yabanci dilin kisiye
saglayacag1 gikar ve yarar. Ornegin kariyer yapar-
ken yabanc dilden faydalanmas: ve yiiksek Ogre-
nimine saglayacag: katkilar gibi.

3. Biitiinlestirici Nedenler: Ogrenilen ikinci dilde
uzmanlagabilmek ve hedef dildeki toplum ve kiil-
tiirleri anlayarak onarla iletisim kurabilmek gibi
amaglar.

Ulusoy ve dig. (2002: 272) tarafindan Tiirkge'ye
"Glidiilenme" olarak cevrilen motivasyon kaynakla-
rinin ¢ogu igsel yani dili 6grenenlerden gelirken, bir
¢ogu da cevreden yani digaridan gelmektedir.
Bunlardan bazilari:

Igsel Kaynaklar

Biyolojik ve psikolojik ihtiyaglar

Bireysel amaclar

Kendine giiven ve saygi

Risk alabilme, kayg: ile basa ¢ikabilme

Duygusal durum ve biling diizeyi

Digsal Kaynaklar

Dil 6grenilen ¢evrenin hedefi

Smuf pekistirenleri, 6diil ve ceza

Opretmen ve gevrenin beklentileri

Pozitif etki yaratan dgretim uygulamalari
Kiiresellesmekte olan ve mahalle haline gelen
diinyada adeta komsunla iletisim kurabilmek icin
ikinci bir dili 6grenmek zorunluluk haline gelmistir.
Oprenilmesi bir zorunluluk halile gelen dillerden
birisi de ingilizcedir. Bu nedenle Ingilizceye "Lin-
gua Franca" yani farkli milletlerin bulustugu ortak
bir payda haline gelmis durumdadir. Bunun en agik
Orneklerinden biri de iilkemizde turizm béolgelerin-
de tamisan ve birbirlerinin dillerini bilmeyen genc-
lerin Ingilizcede anlagabilmesi ve birbirlerinin
dillerini 6grenene kadar Ingilizce olarak anlagmala-
ridir. Tabi ki bu sadece dar bir dairede ele alinacak
bir durum degildir. Zira diinyada ingilizceyi ikinci
resmi dili olarak kullanan 50'den fazla iilke mevcut-
tur (WEB 3, 2008). Diinyada ortalama 600 milyon
kisi tarafindan ana dil olarak ve ortalama 900 mil-
yon Kkisi tarafindan ikinci dil olarak konusulmakta-
dir. Tabi ki bu kadar ¢ok genis bir cografyada ve bu



kadar genis bir insan kitlesi tarafindan konusulan
bir dilin de {ilkeler arasi kiiltiir paylasiminda,
ekonomik iligskilerde, askeri ve siyasi alanlar gibi
¢ok genis bir alanda etkisi vardir.

Bu durum {iilkemizde de yabanc dile, 6zellikle de
Ingilizceye olan ilgiyi yeterli seviyede olmasa da
arttirmugtir. Egitim Bakanhigi (MEB) Ozel Egitim
Kurumlar1 Genel Midiirliigii rakamlarina gore
tilkemizde devlet okullarinda &gretilenin disinda 67
bin &grenci Ingilizce kurslarinda Ingilizce &gren-
meye calismaktadir. Buna ragmen dil konusunda
tilkemizin bir basarisizligl s6z konusudur. Tiirki-
ye’de diiz lise ve iiniversite mezunlarimin ¢cogu okul
hayatinda Ingilizceyi &grenemediginden sikayet
etmektedir. Doktora seviyesinde bir akademisyen
adayimn bir yabanc dili iyi derece konusamamasi,
alamiyla ilgili uluslararasi yayinlari takip edememe-
si ya da profesyonel bir ¢alisan icin yabanci dilde
bir toplantiy: takip edememesi sik rastlanan 6rnek-
lerdir. Bu durumu agiklanan raporlar da destekle-
mektedir. En son rapor, diinyanin 41 sehrinde 7
dilde yabanci dil egitimi veren EF Education First
Uluslararast Dil Merkezleri'nin Ingilizce Yeterlilik
Endeksidir. 2013 yilinda 3’inciisii yayinlanan
endekste 750 bin test sonucu dikkate alinarak {ilke-
ler siraya konulmustur. Ulkeler, yeterlilik diizeyle-
rine gore 5 kategoriye ayrilmustir. Tiirkiye, 60 tilke
arasinda, diistigiin biraz iistii kategorisinde 41’inci
sirada yer aldi. Bu sonuglarla Macaristan, Malezya,
Singapur, Uruguay, Sri Lanka, Peru gibi iilkelerin
ise gerisine diigsmiistiir (WEB 4, 2013). Bunun se-
bepleri arasinda sayabilecegimiz bir¢ok neden
vardir. Ogretimden sorumlu kisilerin nitelik baki-
mindan yeterli olup olmamasindan, y&netimden
sorumlu kisilerin niteliklerine kadar tartisilabilir.
Diger taraftan dil 6gretimi zevkli bir halde yapil-
masi, yaptirilmasi gerekirken, maalesef {ilkemizde
dil 6gretiminin Matematik, Fizik gibi derslerden bir
farki yoktur. Bunun disinda iilkemizde egitim
durumlarimin daha ¢ok "sinav maratonu" odakli
olmasi dil 8grenimini de negatif bir sekilde etkile-
mis durumdadir. Zira 6grenciler diger derslerde
oldugu gibi dil konusunda da &grenmek amach
degil, sadece sinava odakli calismalar yapmaktalar.
Bu da yukarida bahsedilen motivasyon cesitlerin-
den daha ¢ok "Aragsal" , motivasyon kaynaklarin-
dan da "Digsal Kaynaklarin" igerisine girmektedir
ki, bu da dil &greniminde istenilen sonuca ulagsma
konusunda tek basina yeterli degildir. Bununla
alakali Al-Tamimi ve Shuib (2009) tarafindan Ma-
lezya, Hadhramout Bilim ve Teknoloji Universite-
sinde yapilan "Motivation and Attitudes Towards
English" konulu arastirmada, arastirmaya konu
olan kisilerin verdikleri cevaplara gore aracsal ve
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igsel (kisisel) motivasyonlar birbirleriyle neredeyse
ayn1 oranda gikmustir. Yani bagka bir deyisle aragsal
motivasyon tetikleyici, i¢sel motivasyon ise devam
ettirici ve sonuca ulagtiric bir rol iistlenmektedir.
1.1 Arastirmanin Amaci

Meslek yiiksek okulunda 6grenim goren 6grencile-
rin yabanc dil 6grenmede motivasyon kaynaklari,
sinuf igerisindeki durumlar1 ve motivasyon sorunla-
rinu belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yabanci
dil 6grenmede motivasyon kaynaklari, siuf igeri-
sindeki durumlar ve motivasyon sorunlarinin
ogrencilerin mezun olduklari lise tiirleri ve 6grenim
gordiikleri ihtisas alanlarina gore bir farklilik olup
olmadiginin incelenmesi arastirmanin alt amaclari-
n1 olugturmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirma tarama modeline dayali betimsel bir
calismadir.

2.1 Calisma Grubu

Aragtirma 2014-2015 egitim-dgretim yilinda Iz-
mir'de havacilik meslegine yonelik egitim veren bir
meslek yiiksek okulunda yapilmustir. Arastirmada
seckisiz olmayan Ornekleme tiirlerinden uygun
ornekleme yoéntemi kullamilmugtir. Arastirmanin
calisma grubunu 209 6grenci olusturmaktadir.

2.2 Veri Toplama Araci

Aragtirmada Acat ve Demiral (2002) tarafindan
gelistirilen anket formu arastirmaci tarafindan
giivenirlik ¢alismas: yapilarak kullanilmistir. Gii-
venirlik ¢alismasi igin rastgele secilen 77 6grenciye
anket formu uygulanmustir. Anketin giivenirlik
katsay1st (Cronbach’s Alpha) 0.77 bulunmustur.

Ug béliimden olusan ankette toplam 46 soru vardir.
Birinci boliimde 6grencilerin mezun olduklar: lise
tiiri ve su anda dgrenim gordiikleri ihtisas alanla-
rina iligskin bilgilere ait sorularda dahil olmak {izere
yabanci dil &grenmede motivasyon kaynaklarimni
6l¢mek i¢in 21 madde, simif igerisindeki motivasyon
durumlarint 6lgmek igin 7 madde ve son boliimde
de motivasyon sorunlarmi Slgmek igin 18 madde
yer almaktadir. Anketteki maddeler "kesinlikle
katiliyorum", "katiliyorum", "kararsizim", "katilmi-
yorum", "kesinlikle katilmiyorum" seklinde besgli
Likert tipindedir.

Anket, Izmir'de havacilik sektoriinde egitim ver-
mekte olan bir meslek yiiksek okulunda 6grenim
goren 220 kisiye uygulanmistir. Toplanan anketle-
rin kontrolii esnasinda 11 adet ankette mezun
olduklar1 lise tiirlinii girmeyen ve maddelerin
hepsini "Kesinlikle Katiliyorum" ya da "Kesinlikle
Katilmiyorum" seklinde isaretleyenler iptal edilmis
ve degerlendirme 209 adet anket {izerinden yapil-
mustir.

2.3 Verilerin Analizi
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Elde edilen verilerin incelenmesi ig¢in SPSS 21.0
programi kullanilmgstir. Dagitilan ve geri toplanan
optik cevap kagitlar1 daha sonra numaralandiril-
mustir. Ankette verilen degerler en olumludan en
olumsuza dogru siralanarak 1'den 5'e kadar numa-
ralandirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
frekans, yiizde, ortalama ve standart sapmalarinin
analizleri yapilmus ve yorumlanmustir. Ayrica
ankette yer alan ii¢ boliimde &grencilerin mezun
olduklar lise tiirleri ve 6grenim gordiikleri ihtisas
alanlar1 i¢in ayr1 ayr1 analiz yapilms ve aralarinda-
ki farklar One-Way Anova ve Kruskal Wallis H
testi kullanilarak ortaya konulmus ve yorumlan-
mugtir.

3. BULGULAR

Bu béliimde, dgrencilerin yabanci dil dgrenmede
motivasyon kaynaklari, sinif igerisindeki durumlari
ve motivasyon sorunlari belirlenmis, degiskenler
dogrultusunda analiz edilerek alt baghiklar halinde
ifade edilmis ve yorumlanmusgtir.

3.1 Ogrencilerin Yabanct Dil Ogrenimindeki Moti-
vasyon Kaynaklarina iliskin Goriisleri

Oprencilere uygulanan ankette yer alan yabana dil
O0greniminde motivasyon kaynaklari, siuf ici du-
rumlar1 ve motivasyon sorunlarina iliskin 43 mad-
denin her birisine verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar;; motivasyon
kaynaklari igin tablo 1'de, siif i¢i durumlar igin
tablo 2'de ve motivasyon sorunlar igin tablo 3'de

verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenimindeki Motivasyon Kaynaklarina iliskin Goriigleri

Motivasyon Kaynaklar1 Maddeleri n X s
1. Yabana dili ilgi duydugum icin 6greniyorum 209 2,51 1,36
2. Yabana dil 6grenmeyi ictenlikle isteyerek yapryorum 209 2,45 1,30
3. Kendimi yabanci bir dili 6grenecek yeterlilikte hissediyorum 209 1,98 1,04
4. Yabana dil 8grenmek toplumda kabul gérmemi saglayacak 209 2,49 1,33
5. Yabana dil 6grenmek daha ¢ok insanla iletisim kurmamu saglayacak 209 1,48 1,07
6. Yabanc dil 6grenerek ilgi alanlarima iliskin yazili kaynaklara ¢ok daha 209 2,05 1,11
kolay ulasacagim
7.Yabana dil 6grenmek daha iyi is olanaklarina sahip olmamu saglayacak 209 1,68 1,02
8. Ekonomik olarak bana katki saglayacagim diisiindiigiim i¢in yabanci 209 2,82 1,38
dil 8greniyorum
9. Egitim yasantimu daha rahat siirdiirebilmek i¢in yabanc1 dil 6greniyo- 209 1,85 1,05
rum
10. Yabana dil 6grenmek kariyerim agisindan yiikselmemi saglayacak 209 1,62 ,982
11. Yabana dil 8grenirsem kendimi bulmus olacagim 209 2,98 1,29
12. Kurumum yabanci dil 6grenmemi ¢ok arzuluyor 209 1,46 ,925
13. Yabana dil 8grenirken kazandigim beceriler arkadaglarim arasinda 209 2,29 1,22
bana prestij kazandiriyor
14. Odﬁllendirilecegimi bilsem dil 6grenmeye daha istekle sarilirim 209 2,49 1,45
15. Calistigim materyalin gekici olmast ve ilgi cekmesi dnemlidir 209 1,55 ,847
16. Birlikte dil 6grendigim grubun istekliligi beni etkiler 209 1,77 1,00
17. Beklentilerim dogrultusunda gerceklesecek bir egitim-6gretim stireci 209 1,78 1,03
dil 6grenme konusundaki istekliligimi arttirir
18. Ogrendigim dili kullanacagimi bilmek beni daha da motive eder 209 1,75 ,896

Tablo 1'de de goriildiigii {izere motivasyon kaynak-
larinin  belirlenmesine yonelik olarak sorulan 18
maddeden en yiiksek ortalamay1 "Yabanci dil 6gre-
nirsem kendimi bulmusg olacagim." (x=2,98) ifadesi
almistir. Bu durumda Ogrencilerin "yabanci dili
Ogrendikleri zaman kendilerini gerceklestirmis
olacaklar1" diislincesinin motive olmalarina yar-
dimar oldugu sdylenebilir. Dolayistyla bu durum
Ulusoy ve dig. (2002: 272) tarafindan tanimlanan
“¢sel Motivasyon"a isaret etmektedir. Bu maddenin
disinda ikinci en yiiksek ortalamay1 alan "Ekono-
mik olarak bana katki saglayacagini diistindiigiim
i¢cin yabanct dil 6greniyorum" (x=2,82) maddesi

olmustur. Bu madde Chambers (1994) ile Clark ve
Trafford (1996) tarafindan yapilan arastirmada
ortaya ¢ikan "Aragsal Neden'e isaret etmektedir.
Ugiincii sirada ise "Yabanci dili ilgi duydugum igin
Ogreniyorum" (x=2,51) maddesi yer almaktadir. Bu
madde de "igsel Motivasyona" isaret etmekte olan
bir maddedir (Ulusoy ve dig. 2002: 272). Genel
anlamda o&grencilerin hem "Aragsal Neden"leri
kullandiklar1 hem de "igsel Motivasyonu" kullan-
diklar1 s6ylenebilir.

3.2 Ogrencilerin Yabana Dil Ogrenimindeki Sinuf
Icerisindeki Durumlarina iliskin Gériisleri
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Tablo 2. Ogrencilerin Sinif Igerisindeki Durumlarina {liskin Goriigleri

Sinif i¢i Durumlarina iliskin Maddeler n X s

19. Ogretmen galisma konusunda 6grencilere yardim ve destek sagliyor 209 2,19 1,17

20. Ogretmen bu sinifta cesitli faaliyetler kullanarak dgretim gergeklesti- 209 2,42 1,22

riyor

21. Bu sinifta gergeklestirilen faaliyetler 6grencilerin yaraticiliklarini 209 2,85 1,25
kullanmaya tesvik ediyor

22. Bu simifta gergeklestirilen faaliyetler 6grencilere ilging gelmektedir 209 3,17 1,17

23. Bu simifta 6grenciler verilen 6devlerin amacini anliyor 209 3,19 1,28

24. Verilen édevler gercek yasam durumlari ile baglantilidir ve anlamli- 209 3,27 1,34

dir

25. Bu siifta 6grencilere bir seyi 6grenmeleri icin yeterince zaman verili- 209 3,66 1,26
yor

Tablo 2'de 6grencilerin simf igerisindeki durumla-
rin1 Slgen 7 maddeye ait bulgular yer almaktadir.
Tablo 2 incelendiginde en yiiksek ortalamay1
(x=3,66) ile "Bu sinifta 6grencilere bir seyi 6grenme-
leri igin yeterince zaman veriliyor" maddesi almus-
tir. Bu durumda 6grencilerin motive olmalarinda
zaman sorununun olmadigi sonucuna ulasilabilir.
ikinci sirada ise (x=3,27) ortalama ile "Verilen 6dev-

ler gercek yasam durumlar ile baglantilidir ve
anlamhidir" maddesi vardir. Bu maddenin ortala-
masinin yiiksek olmasi, dgrencilerin 6grendiklerini
okul disinda da kullanacaklarinin ya da kullanma-
lar1 gerektiginin farkinda olduklarini diisiindiir-
mektedir.

3.3 Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenimindeki
Motivasyon Sorunlarina fligkin Gériisleri

Tablo 3. Ogrencilerin Motivasyon Sorunlarina fligkin Gériisleri

Motivasyon Sorunlarina iligkin Maddeler n X s

26. Gegmiste kargilastigim giicliikler yabanci dil 6grenememekten kaynak- 209 3,46 1,28
lanmaktadir

27. Daha 6nce de yabanci dil 6grenmeyi denedim ama olmadi, yine olma- 209 3,79 1,21

yacak

28. Dil 6grenmek bir yetenek isi ve bu bende ¢ok sinurlt 209 3,60 1,30

29. Alay ederler diye arkadaslarimdan yabanci dil 6grendigimi gizlemeye 209 3,99 1,26

calisiyorum

30. Ailevi sorunlarim yiiziinden dil 6grenmeye tam olarak egilemiyorum 209 4,03 1,23

31. Birkac iyi sonug elde etsem yabanci dil 6grenmeye daha biiyiik bir 209 2,15 1,28

istekle sarilirim

32. Yabanci dil 6grenemeyisimin nedeni yeterli caba gosteremememdir 209 3,06 1,45

33. Yabanci dil 6grenemiyorum ¢iinkii dil 6grenmeye cabalarken gergin- 209 3,14 1,41

lesiyorum ve unutkanlasiyorum

34. Yabanci dil 6grenmede isini severek yapan ve beni motive edebilecek 209 1,84 1,05
bir kisi ile calismam istekliligimi arttirir

35. Ogrendigim dilin konusuldugu iilke/iilkeleri sevmiyor olmam dil 209 3,63 1,36

Ogrenmemde benim igin dezavantaj oluyor

36. Dil 6grenmeye kars1 bir dirence sahip oldugumu ve bunu hig¢bir zaman 209 3,38 1,30
tam olarak 6grenemeyecegimi diisiiniiyorum

37. Dil 6grenirken karsilastigim karmasik yapilar beni yildiriyor 209 2,87 1,33

38. Etkili 6grenme stratejileri konusunda higbir sey bilmedigim i¢in dil 209 2,77 1,30
Ogrenemiyorum

39. Dil 6grenmem konusunda higbir sey bilmedigim igin dil 6grenemiyo- 209 3,05 1,32

rum

40. Dil 6grenmem konusunda benden beklenenler ¢ok yiiksek ve bu durum 209 2,21 1,40
beni olumsuz yonde etkiliyor

41. Benimki dil 6grenmek degil sadece baz1 seyleri ezberlemek 209 2,89 1,44

42. Ogrendigim dili pratik yapabilecegim ortamlarin olmamas cesaretimi 209 1,99 1,14
kiriyor

43. fletisim kurdugum insanlarin yarattig1 baski dil §grenmemi etkiliyor 209 2,58 1,36

Tablo 3'de Ogrencilere motivasyon sorunlarina
iliskin sorulan 18 maddenin sonuglar1 yer almakta-
dir. Verilen cevaplarda en yiiksek ortalamay1
(x=4,03) ile "Ailevi sorunlarim yiiziinden dil 6g-
renmeye tam olarak egilemiyorum" maddesi almis-

tir. Bu konuda Ogrencilerle ve ailelerle yiiz ytlize

goriisme yapilarak bu sorunlarin neler oldugu ve
nasil ¢oziimlenmesi gerektigine yonelik calismala-
rin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Tkinci
sirada ise (x=3,99) ortalama ile "Alay ederler diye
arkadaglarimdan yabanci dil 6grendigimi gizleme-
ye ¢alistyorum” yer almistir. Bu konuda da 6grenci-
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lerle goriisiilerek yabanci dil 6grenmenin énemine
yonelik seminerler yapilabilir. Ugtincii olarak da
(x=3,79) ortalama ile "Daha 6nce de yabanc dil
ogrenmeyi denedim ama olmadi, yine olmayacak"
maddesi gelmektedir. Bu sonuca gore 6grencilerin,
yabanc dili 6grenmek istedikleri ancak kendilerine
olan giivenlerinin kirilmis oldugu bagka bir deyisle
Ogrenilmis caresizlik yasadiklar1 sdylenebilir.

3.4 Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine
Gore Motivasyon Kaynaklari, Sinif i¢i Durumlar
ve Motivasyon Sorunlarina iliskin Gériislerinin
Karsilastirilmasi

Yabana dil 6greniminde motivasyon kaynaklariyla
alakal1 olarak 18 madde, sinif i¢i durumlarina gore
7 madde ve motivasyon kaynaklarina gore de 18
madde Ogrencilerin mezun olduklar1 okul tiiriine
gore karsilastirilmisgtir. Ogrencilerin mezun olduk-
lar lise tiirleri “Diiz lise, Anadolu lisesi ve Meslek
lisesi”dir. Buna gore ankette yer alan ve motivas-
yon kaynaklarini 6lgen 18 madde ii¢ farkli okul
tirii icin One-Way ANOVA teknigi ile karsilasti-
rilmigtir. Karsilagtirma sonrasinda bir maddede
0,05 ve 0,01 diizeylerinde anlamli fark bulunmus-
tur. "Ogrendigim dili kullanacagimi bilmek beni
daha da motive eder" maddesi Anadolu lisesi
mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli diizeyde
farkliik bulunmustur (p<0.5). Bu durum Anadolu
lisesi mezunu olan &grencilerin diger lise tiirlerin-
den mezun olan 6grencilere gére daha fazla igsel
motivasyona sahip oldugu sonucunu gostermekte-
dir. Ankette yer alan diger iki okul tiiriinden me-
zun olan dgrencilerin smuf i¢i durumlar1 ve moti-
vasyon sorunlarimin karsilastirilmalar: incelendi-
ginde ise anlaml1 bir farkhilik saptanmamusgtir.

35 Opgrencilerin Ogrenim Gordiikleri Thtisas
Alanlarina Gére Motivasyon Kaynaklari, Sinuf fci
Durumlart ve Motivasyon Sorunlarmna iliskin
Goriiglerinin Kargilagtirilmasi

Anket uygulanmadan 6nce Ogrencilerin dgrenim
gordiikleri 8 ihtisas alani belirlenmis ve anket bu
ihtisas alanlarinda 6grenim goren dgrencilere uygu-
lanmugtir. Bu ihtisas alanlari sunlardir: Elektrik
Boliimii, Elektronik Haberlesme Boliimii, Lojistik
Boliimii, Ugak Bakim Boliimii, Hava Trafik Bolii-
mii, Bilgisayar Boliimii, Biiro Hizmetleri Béliimii ve
Otomotiv Boliimii. Ankette yer alan ve motivasyon
kaynaklarini olgen 18 madde, smnif i¢i durumlarim
Olgen 7 madde ve motivasyon sorunlarim Slgen 18
madde 8 farkli ihtisas alani i¢in Kruskal Wallis H
testi ile karsilagtirilmugtir.

flk olarak 18 maddeden olusan ve motivasyon
kaynaklarin 6lgen boliim karsilastirilmustir. Karsi-
lastirma sonrasinda iki maddede 0,05 ve 0,01 dii-

zeylerinde anlamli fark bulunmustur. "Yabanc dil
ogrenmek toplumda kabul goérmemi saglayacak"
maddesi elektrik boliimii &grencileri lehine anlamli
diizeyde bir farkliik bulunmustur (p<0.5). Bu
durum Chambers (1994) ile Clark ve Trafford (1996)
tarafindan yapilan arastirmalarda belirtilen "Arag-
sal Neden'e isaret ettigi soylenebilir. Kargilastirildi-
ginda anlamli bir fark bulunan diger bir madde de
"Ekonomik olarak bana katki saglayacagini diisiin-
diigiim i¢in yabanc dil 6greniyorum" maddesidir.
Bu madde, elektrik boliimii 6grencileri lehine an-
lamli diizeyde farklilik bulunmustur (p<0.5). Og-
rencilerin ekonomik anlamda kendilerine katki
saglayacagini  diisiinerek Ingilizce &grenmeye
motive olduklar: diisiiniildiigiinde, bu durumun da
yine Chambers (1994) ile Clark ve Trafford (1996)
tarafindan yapilan aragtirmada ortaya konulan
"Aragsal Neden'"e igaret ettigi sdylenebilir. 0,05 ve
0,01 diizeylerinde anlamli fark bulunan diger bir
madde de "Beklentilerim dogrultusunda gergekle-
secek bir egitim-0gretim siireci dil 6grenme konu-
sundaki istekliligimi arttirir" olmustur. Bu madde,
bilgisayar boliimii ogrencileri lehine anlaml dii-
zeyde farklillk bulunmustur. Bu durumdan yola
gikarak bilgisayar boliimii 6grencilerinin egitim
Ogretim planlamas: yapilirken paydas olarak yapi-
lan planlamanin bir parcas: olmak istedikleri sonu-

cuna varilabilir.

Ogrencilerin smif i¢i durumlarimi 6lgen 7 maddelik
boliim ve motivasyon sorunlarmi Olgen son 18
maddelik boliimler de ayri sekilde ihtisas alanlar:
igin ayri1 ayrit kargilagtirilmis ancak anlamli bir
farklilik saptanmamustir.

4. SONUC VE ONERILER

Meslek yiiksek okulunda 6grenim goéren 6grencile-
rin yabanc dil 6grenmede motivasyon kaynaklars,
sinif igerisindeki durumlar1 ve motivasyon sorunla-
rin1 belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde
edilen sonuglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerindeki moti-
vasyon kaynaklarinin; kendini gergeklestirmek
istedikleri ve yabanci dil 6grenmeye ilgi duyduklar1
igin igsel motivasyona, ekonomik agidan katki
saglamasi agisindan yabanci dil 6grenmek istedik-
leri i¢in ise aragsal nedenlere dayandigi tespit
edilmigtir.

2. Yabanar dil dgrenmede Ogrencilerin simif igeri-
sindeki durumlar1 incelendiginde, yabanci dil
Ogrenmede zaman sikintis1 yasamadiklar: ve kendi-
lerine gercek yasamla iliskilendirilmis &devlerin
verildigi sonucuna ulasilmisgtir.

3. Ogrencilerin yabana dil 6grenmede yasadiklari
motivasyon sorunlarinda; ailevi sorunlar, arkadas-



larinin olumsuz disiinceleri ve kendilerinin daha
once yabanc dil Ogrenmeyi denedikleri halde
ogrenememelerinden dolay1 bir daha yabanci dil
ogrenemeyeceklerini diistinmeleri 6n plana ¢ikmus-
tir.

4. Orencilerin mezun olduklar okul tiiriine gore
motivasyon kaynaklari béliimiinde bir maddede
(6grendigim dili kullanacagimi bilmek beni daha
da motive eder) Anadolu lisesi mezunu &grenciler
lehine anlaml: farklilik tespit edilmistir.

5. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ihtisas alanlari-
na goére motivasyon kaynaklari boliimiinde iki
maddede (yabanci dil grenmek toplumda kabul
gormemi saglayacak, ekonomik olarak bana katki
saglayacagini diisiind{igiim icin yabanci dil dgreni-
yorum) elektrik boliimii 6grencileri lehine ve bir
maddede (beklentilerim dogrultusunda gerceklege-
cek bir egitim-0gretim siireci dil 6grenme konu-
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sundaki istekliligimi arttirir) bilgisayar boliimii
ogrencileri lehine anlaml farklilik tespit edilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara yonelik, bireyle-
rin yabanci dil 6greniminde olumlu tutumlar gelis-
tirmeleri onlarin yabanci dil 6grenmede basarilarin
arttirdigr (Aydimn, 2006; Zengin, 2006) diisiiniildii-
giinde yabanci dil 6gretiminde 6gretim elemanlari-
na ve ailelere bireylerin motivasyonlarina destek
saglamalar1 agisindan bilgilendirme ve bilinglen-
dirme calismalarimin yapilmast 6nerilebilir. Ayrica
Ogrencilere, yabanci dil 6grenmenin sadece dersi
geemek icin degil giinliik yasamlarinda ve mesleki
yasamlarindaki faydalarina dikkat g¢ekmek igin
cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Bununla birlikte
siuf i¢i ortamda yabanca dil 6gretim elemanlar:
tarafindan 6grencilerin ézgiivenlerini arttirabilecek-
leri faaliyetler yapilmasi ve bu sayede yabana dili
onlarin da &grenebilecegine inandirilmalarinin

o6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklarini Etkileyen

Faktorler
Muhammet DURDUBAS™ Omer Faruk TUTKUN™

Ozet

Bu arastirma, flkokul 4. Siruf diizeyindeki 6grencilerin kitap okumalarini etkileyen faktorlerin tespit edilmesi
amaci ile yapilmistir. Aragtirmada betimsel yontem, arastirma yontemi olarak kullanilmistir. Aragtirma sonu-
cunda; anne-babanin egitim diizeyi ile 6grencilerin kitap okumalar1 arasinda olumlu bir iliski bulundugu tespit
edilmistir. Ayn sekilde, 6gretmenleri tarafindan kitap okumalari desteklenen 6grencilerin kitap okuma aliskan-
Iiklarimn gelistirilebildigi belirlenmisgtir.

Anahtar kelimeler: Kitap, Kitap Okuma, Kitap Okuma Aliskanlig1, Kitap Okumay Etkileyen Faktorler

Primary 4 Students in Grade Level Reading the Influencing Factors:

Sample of Duzce

Absract:

This research which includes the primary school student at Grade 4 is about identifying the factors that hinder
students’ reading books in the sample of Diizce. Survey method was used as reearech method. According to re-
sults, it is found that there is a positive relationship between the parents’ level of reading and the students’ rea-
ding habits. Likewise; the students who are encouraged to read by their teachers, it is come out that their rea-
ding habits can be developed.

Keywords: Books, Reading, Reading Habits, Encourage to Read.
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1. GiRiS

Ozellikle giiniimiiz bilgi toplumu baglaminda
“okuma”, her dénemde oldugundan ¢ok daha fazla
onem arz etmektedir. Bu baglamda bilgi edinme
stirecinin en temel yolu kabul edilen okuma / kitap
okuma, bununla birlikte {ilkemiz kapsaminda
diislintildiigiinde birgok bireyin yeteri kadar 6nem-
semedigi bir etkinlik olarak degerlendirilebilir.
Boylesi bir anlayisin hakim olmast dolayisiyla da,
neticesinde bireylere okuma aliskanligi kazandiri-
labilmesi dogrultusunda ¢oziimlenebilecek bircok
bagka muhtemel sorunun ortaya ¢ikmasi s6z konu-
su olmaktadur.

“Okuma “kavrami; goziin satirlar iizerinde gezdi-
rilmesi ya da bu satirlar {izerinde sicramasi dogrul-
tusunda, kelimelerin sekillerinin algilanmas: ve bu
temelde anlamlandirilmas: dogrultusunda kavran-
masl ya da seslendirilmesi olarak tanimlanabilmek-
tedir (Ciftgi, 2007). Bu yoniiyle de “okuma etkinli-
§i”; duygu ve diisiincelerin kavranabilmesi, ¢6ziim-
lenebilmesi ve degerlendirilebilmesi gibi fizyolojik,
psikolojik ve zihinsel yonleri bulunan karmasik bir
siireci ifade etmektedir (Keles, 2006).

Okuma etkinliginde, temelde gorme, animsama,
seslendirme ve degerlendirme gibi girift eylemler
bir arada bulunmaktadir.

flgili alanyazinda farkli birgok tanimlama ile kargi-
lagilabilmekle birlikte, okuma kavrami en genel
cercevede su sekilde tanimlanabilmektedir;
“Okuma; yazili ve yazisiz kaynaklar ile okuyucu ve
gevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam
kurma siirecidir. Okumadan amag, anlam inga
etmektir. Okuma siirecinde hedefleme, anlamin
olusmasi ve okuyucunun yazili sézciik ve sembolii
tanimastyla miimkiindiir. Tanima ise, anlam kurma
siirecini olusturmaktadir. Okunulan metinde anla-
min kurulmasi ise 6n bilgilere baglidir. On bilgiler,
okuyucunun seviyesine goére degisebilmektedir.
Yani, okuma mutlaka stratejik olmalidir. Okuma
akict olmalidir. Akici olmanin temelinde sdzciik
ayirt etme yetenegi yatmaktadir. Sozciik ayirt etme,
sozclik tanimayi, kapsar. Okumada temel amag,
okuyucunun kendisini yazili materyalin seviyesine
ve amaglaria gore ayarlayabilmesidir. Okuyucun
kendisini okuduguna verebilmesi ve giidiilemesi
gerekir. Giidiileme, okumamn devamini saglar ve
boylece de okuma gelisir” (Topgu, 2007).

Okuma, bireylerin bilgilendirilebilmesini, gelistiri-
lebilmesini ve bu siiregte de bir yoniiyle eglendiri-
lebilmesini / keyif alabilmesini saglayan bir siireci
ifade etmektedir. Bu temelde de bilinmesi gerekir
ki; okuma etkinligi salt ders kitaplarinin okunmasi-
n1 iceren / icermesi gereken bir etkinlik degildir ve
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bireylerin / 6grencilerin, ders kitaplari ile birlikte ve
belki de daha fazla ders dis1 kitaplar1 da okuyarak
farkli yerleri, farkli yasamlar1 ve yasama yonelik
farkli ve yeni tatlar1 Ogrenebilmeleri miimkiin
olabilsin.

Okuma becerisinin kazanilmasi, ilkdgretim déne-
minde edinilmesi gereken gelisim gorevleri arasin-
da degerlendirilmektedir (Yilmaz, Kése ve Korkut,
2009). Bununla birlikte tiim egitim siireci icerisinde
okuma becerisi; 6grencilerin bilgilendirilebilmeleri
ve bagimsiz olarak Ogrenebilmelerinin miimkiin
kilinabilmesi i¢in en 6nemli beceri olarak nitelendi-
rilmekte ve egitim siirecinin tamamlanmasinin
ardindan da, sosyal yasama uyum saglanabilme-
sinde ve is yasamina yonelik becerilerin edinilebil-
mesinde en 6nemli arag olarak goriilmektedir.

1.1 Amag

Arastirmanin konusu dogrultusunda, genel dii-
zeyde okuma ve dzel diizeyde kitap okuma aligkan-
Iigin1 etkileyen faktdrlerin ortaya konulmas: temel
amagtir. Bu cercevede, ilkokul 4. Siuf diizeyinde
Ogrenim goren 6grencilerin goriislerinin saptanma-
st ile elde edilecek goriis ve Oneriler baglaminda
ilkokullarda 6grencilerin kitap okumalarimi etkile-
yen faktorlerden engelleyen etmenlere iliskin 6n-
lemler alinarak bertaraf edilebilmesi ve ilgili belir-
lemelerde bulunulmasi, ayrica konu ile ilgili olarak
yapilacak diger calismalara katki saglanmasi ve
kaynak olusturmasi bakimindan onemli olacag:
diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Aragtirmada; “Ilkokul 4. Simif Diizeyindeki Ogren-
cilerin Kitap Okumalarim1  Etkileyen Faktorler:
Diizce 1li Orneklemi” ile ilgili belirlemelerde bulu-
nulabilmesi amaciyla, “Tarama Modeli” c¢erceve-
sinde “Betimsel Yontem” kullanilmigtir. Arastirma-
da ogrencilerin kitap okumalarin etkileyen faktor-
ler ile ilgili genel goriislerini tespit etmek amaciyla
gelistirilen anket formu, dgrencilerin karsilastiklari
olumlu ve olumsuz faktorleri tespit etmeye yonelik
diisiincelerini almak tizere hazirlanmustir.

2.1 Evren-Orneklem

Aragtirmanin  Orneklemi, Diizce il merkezindeki
Ilkokul 4. Simif diizeyinde toplam 3203 6grenciden
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu ise,
bu &grencilerden random yolla segilen toplam 381
Ogrenciden olusmaktadir.

3. BULGULAR

Tablo 1.’de, “Ogrencilerin Kitap Okumalarini Etki-
leyen Faktorler” ile ilgili Frekans Analizi yer almak-
tadar.
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IFADELER HIC ARA SIRA GENELLIKLE HER ZAMAN
N % N % N % N %

1) Anneniz ya da babaniz size ne 23 6 212 55,6 97 25,5 49 12,9

siklikta kitap alir?

2) Satin aldigimiz kitaplarimizi ne 26 6,8 72 18,9 133 34,9 150 39,4

siklikta kendiniz segersiniz?

3) Okudugunuz kitaplar1 ne siklikta 191 50,1 165 433 15 3,9 10 2,6

arkadaslarinizdan 6diing alirsiniz?

4)Okudugunuz kitaplar1 ne stkikta 256 67,2 102 26,8 21 5,5 2 0,5

“Okul Kiitiiphanesi”nden alirsiniz?

5) Okudugunuz kitaplari ne sikhikla 29 7,6 148 38,8 98 25,7 106 27,8

“Simf Kitaphig1”ndan alirsiniz?

6) Siufinizda kitap okumak icin ne 19 5 236 61,9 38 10 88 23,1

siklikla ders saati ayrilir?

7) Dogum giinii, simif gegme vb. 84 22 166 43,6 88 23,1 43 11,3

nedenlerden dolayiyla kitap hedi-
yesi almakta misimz?

8) Anneniz bos zamanlarinda ne 140 36,7 131 34,4 76 19,9 34 8,9
siklikta kitap okur?

9) Babamiz bos zamanlarinda ne 187 49,1 111 29,1 64 16,8 19 5
siklikta kitap okur?

10) Anneniz bos zamanlarinda ne 161 42,3 128 33,6 51 13,4 41 10,8
siklikta gazete ve dergi okur?

11) Babaniz bos zamanlarinda ne 96 25,2 133 34,9 92 24,1 60 15,7
siklikta gazete ve dergi okur?

12) Hargliklarinizla ne siklikta kitap 111 29,1 204 535 50 13,1 16 4,2
alirsiniz?

13) Kitap okumaniz kelime hazine- 9 2,4 51 13,4 127 33,3 194 50,9
nizi ne derece artirryor?

14) Kitap okumaniz hayal diinyami- 11 29 47 12,3 110 28,9 213 55,9
z1 ne derece gelistiriyor?

15) Kitap okumaniz derslerinizdeki 6 1,6 58 15,2 106 27,8 211 55,4
basarinizi ne derece artiriyor?

16) Arkadas tavsiyesi kitap okuma- 61 16 132 34,6 118 31 70 18,4
nizda ne derece etkilidir?

17) Anneniz kitap okumanizda ne 32 8,4 60 15,7 78 20,5 211 55,4
derece etkilidir?

18) Babaniz kitap okumanizda ne 61 16 63 16,5 80 21 177 46,5
derece etkilidir?

19) Ogretmeniniz kitap okumaniz- 9 2,4 73 19,2 68 17,8 231 60,6
da ne derece etkilidir?

20) Kitle ileti§im araglar1 (TV, rad- 60 15,7 101 26,5 150 39,4 70 18,4

yo, internet, gazete vb.) kitap oku-

manizda ne derece etkilidir?

21) Kitaplarin bigimsel o6zellikleri

(bask: kalitesi, kalinligr — inceligi, 95 249 47 12,3 102 26,8 137 36
bol resimli olmasi vb.) kitap okuma

isteginizi ne derece etkilemektedir?

22) Okudugunuz kitabin ¢ok oku-

nan kitaplar arasinda olmasi o 46 12,1 53 13,9 155 40,7 127 33,3
kitab1 okumanizi ne derece etkiler?
23) Okul kiitliphanenizdeki kitap 90 23,6 58 15,2 77 20,2 156 40,9

sayisinin ne derece yeterli oldugu-
nu diisiiniiyorsunuz?

Tablo2.’de, “Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Annelerin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Sikliklar1” ile
ilgili Ki — Kare Analizi yer almaktadir.
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Tablo2. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Annelerin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Sikliklar:

ANNE EGITIM DURUMU Hig Ara Sira Genellikle Her Zaman Toplam
Okur - Yazar Degil 13 (% 100) - - - 13 (% 100)
flkokul Mezunu 22 (% 20,5) 37 (% 34,5) 33 (% 30,8) 15 (% 14) 107 (% 100)
Ortaokul Mezunu 19 (% 27,1) 22 (% 30,9) 15 (% 21,4) 14 (% 19,7) 71 (% 100)
Lise ve Dengi Okul 11 (% 10,8) 23 (% 22,7) 16 (% 15,8) 51 (% 50,4) 101 (% 100)
Universite Mezunu 2 (%2,2) 17 (% 19,1) 45 (% 50,5) 25 (% 28) 89 (% 100)
TOPLAM 67(%17,5)  99(%259) 109 (% 28,6) 105 (% 27,5) 381 (% 100)
X2:198.340a Sd: 12 p =0.000

p: Ki — Kare Test

Arastirma kapsaminda yer alan ilkokul 4. Siuf
Ogrencisi katilimc1 &grencilerin  annelerinin  bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklari ile ilgili belir-
lemeler dogrultusunda goriilmektedir ki; anne
egitim diizeyi arttik¢a, annelerin bos zamanlarinda
daha fazla kitap okumalar1 s6z konusu olmaktadir.
Bu baglamda da arastirma kapsaminda yer alan

Tlkokul 4. Smif dgrencisi katilimer 6grencilerin anne
egitim durumlarina gore, annelerinin bos zamanla-
rinda ne siklikta kitap okuduklar1 arasinda anlamh
bir farklilik bulunmaktadir (p = 0,000).

Tablo 3.de, “Baba Egitim Durumu Degiskenine
Gore Babalarin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma
Sikliklar” ile ilgili Ki — Kare Analizi yer almaktadir.

Tablo 31. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Babalarin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Sikliklar:

BABA EGITIM DURUMU Hig Ara Sira Genellikle Her Zaman Toplam
Okur - Yazar Degil 10 (% 100) - - - 10 (% 100)
Ilkokul Mezunu 19 (% 33,9) 21 (% 37,5) 10 (% 17,8) 6 (% 10,7) 56 (% 100)
Ortaokul Mezunu 22(%30,9) 15 (% 21,4) 14 (% 19,7) 19 (% 26,7) 71 (% 100)
Lise ve Dengi Okul 49 (% 47,5) 39 (% 37,8) 10 (% 9,7) 5(% 4,8) 103 (% 100)
Universite Mezunu 12 (% 8,5) 17 (% 12) 25 (% 17,7) 87 (% 61,7) 141 (% 100)
TOPLAM 93 (%244) 92 (%24,1) 59 (% 15,4) 117 (% 30,7) 381 (% 100)
X2:50.891a Sd: 12 p =0.000

p: Ki — Kare Test

Aragtirma kapsaminda yer alan flkokul 4. Simf
Ogrencisi katiimci 6grencilerin babalarimin bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklari ile ilgili belir-
lemeler dogrultusunda goriilmektedir ki; baba
egitim diizeyi arttikca, babalarin bos zamanlarinda
daha fazla kitap okumalar1 s6z konusu olmaktadir.
Bu baglamda da arastirma kapsaminda yer alan
[lkokul 4. Sinif grencisi katilimer dgrencilerin baba
egitim durumlarina gore, babalarinin bos zamanla-
rinda ne siklikta kitap okuduklar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir (p = 0,000).

4. TARTISMA VE SONUC

4.1 Olumlu Faktorler

Arastirmadan elde edilen bulgular, konu ile ilgili
dgretmen desteginin saglanmasimn {lkokul 4. Siif
Ogrencisi katilimcr Ogrencilerin kitap okumalarim
olumlu yonde etkileyen faktorlerin baginda geldi-
gini gostermektedir. Bu baglamda katilimcr &gren-
cilerin 231'i (% 60,6), 6gretmenlerinin kitap okuma-
larinda her zaman etkili oldugunu belirtmisler-
dir.Konu ile ilgili olarak Giingoérdii (2006) tarafin-
dan yapilan arastirmalar da gostermektedir ki;
Ogrencilerin kitap okumalarinda Ogretmenlerinin
ve Ozellikle de siuf dgretmenlerinin en etkili kisi
olmas: s6z konusudur. Bu nedenle de simf 6gret-
menlerinin, kitap okuma konusunda hem model
olmasi hem de 6grencilerini desteklemesi ve tegvik
etmesi yerinde olacaktir.

Ogrencilerin okuduklar1 / okuyacaklari kitaplart
kendilerinin segmeleri de, okuma etkinligini olumlu

yonde etkileyen etmenler arasinda degerlendiril-
mektedir. Bu baglamda Maragh (2005) tarafindan
yapilan arastirmalar da gostermektedir ki; 6grenci-
lerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin se¢mesi-
nin, okumaya isteklendirilmesinde etkili olmasi ve
secicilikte seviye kazandirmasi so6z konusudur.
Aragtirma kapsaminda da Tlkokul 4. Simf &grencisi
katilimcilarin da, 150 kisi ile (%39,4) okuduklar:
kitaplar1 kendilerinin sectikleri / satin aldiklar:
belirlenmistir. Bu bulgu, Maraglh (2005) tarafindan
ortaya konulan bulgu ile desteklenmektedir.
Oprencilerin sinif kitapliklarindan kitap alabilme
olanagina sahip olmalar1 da, kitap okuma etkinligi-
ni olumlu yonde etkileyen bir etmen olarak deger-
lendirilmektedir (Giingdr, 2009). Bu baglamda
ogrencilerin okuma aligkanligi edinebilmelerinin
temelinde, smuf kitapliklarindan kitap alabilme
olanagma sahip olabilmeleri de yer almaktadir
demek yanlis olmayacaktir. Arastirma kapsaminda
da, Tlkokul 4. Sinif 6grencisi katilimeilarin 150 kisi
ile (% 39,4) okuduklar kitaplar1 siuf kitapliklarin-
dan aldiklarini belirtmeleri s6z konusudur. Bu
bulgu, Giingdr (2009) tarafindan belirlenmis olan
bulgu ile desteklenmektedir.

Kitap okuma i¢in okullarda ders saati ayrilmasi da,
kitap okuma etkinligini olumlu y&nde etkileyen
etmenler arasinda degerlendirilmektedir (Giingor,
2009). Aragtirma kapsaminda da, ilkokul 4. Siif
ogrencisi katilimcilarin 19'u (% 5) okullarinda
okuma saati olmadigini, 236’s1 (% 61,9) ara sira
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okuma saati ayrildigin, 38'i (% 10) genellikle oku-
ma sat1 ayrildigini ve 88’i de (%23,1) her zaman
okuma saati ayrildigini belirtmislerdir ki; 6grencile-
rin okuma aliskanlig1 edinebilmeleri igin, okullarda
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarimin destek-
lenmesi i¢in ders saati ayrilmasinin ya da okuma
saati belirlenmesinin ¢ok daha fazla 6nemsenmesi
gerektigi belirtilebilir.

Dogum giinii, sinif ge¢gme vb. nedenlerden dolay:
ogrencilere kitap hediye edilmesi de, okuma etkin-
liklerini olumlu yonde etkileyen bir etmendir
(Giingdr, 2009). Bu baglamda arastirma kapsamin-
da yer alan flkokul 4. Simf 6grencisi katilimeilarin;
84 kisi ile (% 22) hi¢bir zaman s6z konusu nedenler
dolayisiyla kitap hediye almadiklarini, 116 kisi ile
(% 43,6) ara sira aldiklarini, 88 kisi ile (% 23,1)
genellikle aldiklarini ve 43 kisi ile (% 11,3) her
zaman aldiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu
belirlemeler ¢ercevesinde, dgrencilere okuma alis-
kanlig1 edinebilmelerinin saglanabilmesi ve okuma
etkinliklerinin desteklenebilmesi icin, daha fazla
kitap hediye edilmesinin yerinde olacag: ve en iyi
hediyenin de kitap olacaginin bilinmesinin 6nemli
olacag1 soylenebilir.

Kitap okumanin, 6grencilerin kelime hazinesinin
gelismesine katki saglamasi da, okuma etkinligini
olumlu yonde etkilemektedir. Konu ile ilgili olarak
Goksen (2005) tarafindan yapilan arastirma da
gostermektedir ki; kitap okuyan cocuklarin kelime
hazinesi, kitap okuma aliskanlig1 edinememis olan
¢ocuklara gore c¢ok daha genis olmakta-
dir.Aragtirma kapsaminda yer alan lkokul 4. Siif
Ogrencisi katilimcilarin 194 kisi ile (% 50,9) kitap
okumanin kelime hazinelerini gelistirdigini ifade
etmelerine yonelik bulgu da bu dogrultuda, Goksen
(2005) tarafindan ortaya konulan bulgu ile destek-
lenmektedir.

Kitap okuma, o&grencilerin hayal diinyalarinin
gelisimini de olumlu yénde etkilemektedir. Konu
ile ilgili olarak Gonen, Oncii ve Isitan (2004); tele-
vizyon izlerken daha ¢ok hazir olarak verilenlere /
sunulanlara odaklanan bireylerin / 6grencilerin,
kitap okuyarak okuduklarini hayal etmelerinin séz
konusu oldugunu ve hayal diinyasinda kurgulanan
olaylarin / durumlarin, neredeyse yasandigini ifade
etmektedirler. Arastirma kapsaminda yer alan
Tlkokul 4. Smif 6grencisi katilimcilarin da 213 kisi
ile (% 55,9) kitap okumalarinin hayal diinyalarini
gelistirdigini ifade etmeleri, Gonen, Oncii ve Isitan
(2004) tarafindan ortaya konulan bulgu ile destek-
lenmektedir.

Kitap okumanin ders basarisini olumlu yonde
etkilemesi de, kitap okuma etkinliklerine olumlu
bir bakis agis1 kazandirilmasim saglayan bir etmen-
dir. Bu baglamda Tezcan (2005); okuya okuya
diinyaya ilgisini artiran / gliglendiren ¢ocugun, bir
siire sonra okumay1 seven ve kitap ve dergiyi bir
gereksinim olarak goren bir birey olmasi s6z konu-
su olmaktadir ki, boyle bir 6grenci de, mutlaka

okulda basaril1 olacaktir.Arastirma kapsaminda yer
alan flkokul 4. Smif 6grencisi katilimailarin da 211
ile (% 55,4) kitap okumalarmin okul basarilarin
olumlu yonde etkiledigini ifade etmeleri, Tezcan
(2005) tarafindan yapilan belirlemelerle desteklen-
mektedir.

Kitaplarin bicimsel 6zellikleri (baski kalitesi, kalin-
I1g1 — inceligi, bol resimli olmas: vb.) de, kitap oku-
ma istegini olumlu ydnde etkileyebilmektedir.
Tuncer’e (2010) gore; cocuk kitaplarimin igerigi
kadar, bicimsel 6zellikleri de 6nemlidir ve o denli
onemsenmelidir. Zira her yas grubunun okuyacagi
kitabin bigimsel 6zellikleri birbirinden farklilik
gostermektedir ve dolayisiyla da kitap se¢iminde
dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan biri
de, kitabin bicimsel 6zelliklerinin okuyucu kitlesi-
nin yagina ve gelisim 6zelliklerine hitap etmesine
dikkat edilmesi olmalidir. Arastirma kapsaminda
yer alan Ilkokul 4. Sinuf 8grencisi katilimcilarin da,
137 kisi ile (% 36) kitabin bigimsel ozelliklerinin
kitap secimlerinde etkili oldugunu belirtmis olma-
lari, Tuncer (2010) tarafindan ifade edilmis olan
belirlemelerle desteklenmesi s6z konusudur.
Okunan kitabmn, en ¢ok okunan kitaplar arasinda
yer almasi da kitap okuma etkinligini olumlu y6n-
de etkileyen bir etmen olarak degerlendirilmekte-
dir. Konu ile ilgili olarak Keles (2006) tarafindan da
belirlendigi dogrultuda, Ogrencilerin okuduklar
kitaplar1 segerken bagkalarinin begenisini kazanmisg
kitaplara daha fazla onem vermeleri ve giincel
kitaplar1 takip etmeye 6zen gostermeleri sdz konu-
su olmaktadir.Arastirma kapsaminda yer alan
Ilkokul 4. Sif 6grencisi katilimeilarin da, 127 kisi
ile (% 33,3) kitap se¢imlerinde en ¢ok okunan kitap-
lara 6zen gosterdiklerini ifade etmeleri, Keles (2006)
tarafindan ortaya konulmus olan bulgu ile destek-
lenmektedir.

Kitle — iletisim araclar1 (TV, radyo, internet, gazete
vb.) da, &grencilerin kitap okuma etkinliklerini
olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilecek giice
sahip etmenler arasinda yer almaktadir. Konu ile
ilgili olarak Dereobali (2005) tarafindan yapilan
televizyon ve gocuk davraniglar1 konusunda aras-
tirma, televizyonun g¢ocuk bilinci iizerinde direkt
etkili olan etmenlerin basinda geldigini gostermek-
tedir. Dereobali (2005) arastirmasinda; “Radyo
Televizyon Ust Kurulu (RTUK) Kamuoyu ve Yayin
Arastirmalar1 Dairesi Bagkanlig1” destekli olarak,
Tiirkiye genelinde 22 il ve 7 cografi bolge kapsa-
minda 6.614 kisi ile goriismiis ve ilkogretim gagin-
daki gocuklarin, bir giinde ortalama 3 saat 42 daki-
ka televizyon izlediklerini belirlemistir. Bu siirenin,
¢ocuklar i¢in olduk¢a uzun bir siireyi ifade ettigini
belirten Dereobal1 (2005), televizyon izlemenin soz
konusu dénemdeki ¢ocuklarin / &grencilerin ders
calisma etkinliklerini olumsuz yodnde etkiledigini
belirlemekle birlikte, kitap okumalarina da engel
teskil eden bir unsur oldugunu ifade etmistir.
Aragtirma kapsaminda ilkokul 4. Smuf 6grencisi



katilimer 6grencilerin; 70 kisi ile (% 18,4) kitle —
iletisim araglarimin okumalarini her zaman etkiledi-
gini ya da aym sekilde 60 kisi ile (% 15,7) hicbir
zaman etkilemedigini belirtmeleri de, kitle — ileti-
sim araglarmnin okuma etkinligini etkilemesini
orneklendirmektedir denilebilir. Zira kitap okuma-
larinin kitle — iletisim araclarindan etkilendigini
sOyleyen &grencilerin oranlari, bu araglarin etkisini
ortaya koymakta; kitle — iletisim araglarmin kitap
okumalarini hig etkilemedigini sdyleyen 6grencile-
rin oranlar1 da, bu kesimin de kitle — iletisim aracla-
11 ile tesvik edilebilecegini ifade etmektedir denile-
bilir.

Anne - babanin kitap satin alma siklig1 da, 6grenci-
lerin kitap okuma etkinliklerini olumlu ya da olum-
suz yonde etkileyebilen bir etmendir. Devrimci
(1993) tarafindan konu ile ilgili olarak yapilan
arastirma kapsaminda, anne — babalarin daha ¢ok,
Ogretmenin istedigi kitaplar1 alma egiliminde ol-
duklart belirlenmistir. {lkégretim 5. Sinif diizeyin-
deki o&grenciler kapsaminda yaptigi arastirma
dogrultusunda Devrimci (1993); anne — babalarin
cocuklarma ara sira kitap aldiklarini belirlemis ve
bu alimlarin da % 75 oraninda, ¢ocuklarin bos
zamanlarinda kitap okumalar1 istemine yonelik
gerceklestirilmesi s6z konusu oldugunu tespit
etmistir. Arastirma kapsaminda da ilkokul 4. Siif
Ogrencisi katilimcr 6grencilerin 23’ (% 6) anne —
babalarinin hicbir zaman kendilerine kitap almadi-
g1, 212’si (55,6) ara sira kitap aldiklarmi, 97’si (%
25,5) genellikle kitap aldiklarini ve 49'u da (% 12,9)
her zaman aldiklarin ifade etmislerdir. Bu baglam-
da goriilmektedir ki; Devrimci (1993) tarafindan
elde edilen bulgular, arastirmada flkokul 4. Smf
Ogrencisi katilimcilardan elde edilen bulgular:
destekler niteliktedir.

4.2 Olumsuz Faktorler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
goriilmektedir ki; arastirma kapsaminda yer alan
Tlkokul 4. Siruf 6grencisi katilimer 6grencilerin kitap
okumalarini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
baginda, okul kiitiiphanesinden kitap alabilme
olanagma sahip olmamalar1 gelmektedir. Bu bag-
lamda katilimc1 6grencilerin 256’s1 (% 67,2), oku-
duklar: kitaplar1 hicbir zaman okul kiitiiphanesin-
den almadiklarin1 ve 2’si (% 0,5) her zaman okul
kiitiiphanesinden kitap aldiklarimi belirtmiglerdir.
Tlkokul 4. Sinuf dgrencilerinin okul kiitiiphanesin-
den kitap temin edememelerinin okuma etkinlikle-
rini olumsuz ydnde etkileyen bir etmen olarak
belirlenmesi dogrultusunda ifade etmek gerekir ki;
arastirma  kapsamindaki Ogrencilerin  oldukga
biiyiik bir kisminin okul kiitiiphanesinden higbir
zaman kitap almadiklarini belirtmeleri gercevesin-
de, hem okul kiitiiphanelerinin 6grencilerin okuma
etkinliklerini daha fazla destekleyecek yonde gelis-
tirilmesinin hem de 6grencilerin kitap temini konu-
sunda okul kiitiiphanesinden faydalanmaya tesvik
edilmelerinin yerinde olmas: séz konusu olacaktir.

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Konu ile ilgili olarak Cleary (1992) tarafindan da
belirlenmistir ki; 8 — 13 yas arasindaki 6grencilerin
okumaya ilgi gostermelerinin temelinde kiitiipha-
neler yer almaktadir. Bu baglamda Cleary (1992)
tarafindan; s6z konusu yas grubunda yer alan
ogrencilerin kiitiiphaneye gitmeye biiyiik ilgi gos-
terdikleri belirlenmis, bu donemde dek kiitiiphane-
den kitap temin etme aligkanligi edinememis 6g-
rencilerin, bu dénemden sonra da okumaya ilgile-
rinin azaldig1 ve kitaplarla ilgilerinin seyreklestigi
ve okuma etkinlikleri kiitiiphaneler tarafindan
desteklenebilen 6grencilerin, bu yondeki etkinlikler
igerisinde daha fazla yer alma isteminde olduklar1
tespit edilmistir (Aktaran: Giingdr, 2009). Bu temel-
de s6z konusu edilen bilgiler, arastirma kapsamin-
da elde edilen bulgular: destekler niteliktedir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda
goriilmektedir ki; arastirma kapsaminda yer alan
Tlkokul 4. Simuf 6grencisi katilimer dgrencilerin kitap
okumalarini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
bir digeri de, 6zellikle annenin kitap okumamasidir.
Bu baglamda arastirma kapsaminda ogrencilerin
1401 (% 36,7), annelerinin bos zamanlarinda hig
kitap okumadigim belirtmistir. Bunun temelinde
hem annelerin egitim diizeyinin diisiik olmasinin
hem de ailelerin ekonomik durumlarinin yetersizli-
ginin yer aldigini sdylemek yerinde olacaktir. Zira
arastirma kapsamindaki annelerin 13’tiniin (% 3,4)
okuma - yazma bilmedikleri, 107’sinin (% 28,1)
ilkokul mezunu ve 71’'inin de (% 18,6) ortaokul
mezunu oldugu tespit edilmistir. Aymi sekilde
aragtirma kapsaminda Ogrencilerin babalarimin da
% 49,1 oraninda (187 kisi) hic kitap okumadiginin
belirtilmesi, anneler gibi babalarin da okuma alis-
kanligimin  edinilmesinde  6grencileri olumsuz
yonde etkiledikleri sodylenebilir. Konu ile ilgili
Bamberger (1990) tarafindan yapilan aragtirmalar
da gostermektedir ki; ilk rol model olmalar1 dolay1-
siyla, annelerin ve babalarin ¢ocuklarmnin okuma
aliskanlig1 edinmelerinin temelinde yer almalar1 s6z
konusudur. Bu kapsamda Bamberger (1990); egitim
diizeyi yiiksek olan ve okula baslamadan &énce ve
dahi bebeklik doneminden itibaren c¢ocuklarina
kitap okuyan annelerin, ¢ocuklarinin kitap okuma
aligkanlig1 edinmelerinde ve yiiksek algilama dii-
zeyine sahip olmalarinda etkili olduklarmi belirle-
mistir.

Katilimer 6grencilerin 111’inin (% 29,1) hargliklar
ile kitap almadiklarim belirtmeleri de, hem harglik-
larim1 dogru yonlendirebilme yetisine sahip olma-
malar1 hem de ekonomik yetersizlikler dolayisiyla
kitap alabilecek har¢liga sahip olmadiklar1 seklinde
degerlendirilebilir. Bu dogrultuda da &grencilerin,
harcliklarini dogru kullanabilmeye ya da nasil
harcamalar1 gerektigine yonelik olarak, oncelikli
olarak Ogretmenleri tarafindan daha fazla bilgilen-
dirilmelerine ve bilinglendirilmelerine gerek oldu-
gu hem de ailelerin ¢ocuklarin, kitap alabilmelerini
saglayabilecek — ciizi miktarda da olsa — harclikla
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desteklemelerinin yerinde olacag: sdylenebilir. Zira
ogrencilerin hem harcamalarin1 dogru yere yapa-
bilme becerisinden uzak olmalar1 hem de kitap
alabilecek har¢liga sahip olmamalari, kitap okuma-
larin1 olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak
goriilebilir. Keles (2006) de ¢alismasinda; 6grencile-
rin, ailelerinin ekonomik yetersizlikleri ve diisiik
gelir diizeyine sahip olmalar1 dolayisiyla, yeterli
har¢lik alamadiklarini belirlemis ve bu dogrultuda
da hargliklarini kitap satin almaya ¢ok fazla yon-
lendiremediklerini tespit etmistir.

Katilimar &grenciler, 191 kisi ile (% 50,1) arkadasla-
rindan 6diing kitap almadiklarin belirtmislerdir ki;
bu durum da, dgrencilerin yine paylasimci olma
konusunda desteklenmeleri gerektigi ve her husus-
ta oldugu gibi kitaplar1 konusunda da birbirleri ile

paylasimda bulunmalarinin 6nemli olacag1 seklinde
bilinglendirilmelerinin yerinde olacagr seklinde
degerlendirilebilir. Konu ile ilgili olarak Keles
(2006) tarafindan Tlkogretim 4. ve 5. Smf diizeyi
ogrencileri iizerinde yapilan arastirmalar da gos-
termektedir ki; ogrencilerin arkadaslarindan oku-
mak icin 6diing kitap alabilme olanagma sahip
olabilmeleri, farkli birtakim kitaplar1 okuma olana-
g1 da beraberinde getirmekte ve Ogrencilerin
okuma aligkanligi kazanmalarin desteklemektedir.
Bununla birlikte Keles (2006) tarafindan yapilan
arastirma kapsaminda; Ogrencilerin arkadaslarin-
dan 6diing kitap alma olanagina ¢ok fazla sahip
olamadiklar1 belirlenmistir ki, bu bilgi arastirmadan
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
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1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Thtiya¢ Odakli Kur’an Kurslari Ogretim Programlarina iliskin

Ogreticilerin Goriisleri

Recep EROGLU

Ozet

Bu galisma Diyanet Isleri Baskanhigina bagli Kur’an kurslarinda uygulamaya konan Thtiyag Odakli Kur’an Kurs-
lart Ogretim Programina iligkin 6gretici goriislerinin tespit edilmesi amaa ile yapilmistir. Aragtirmanin calisma
grubunu Ankara {li Sincan flge Miiftiiliigiinde goérev yapan 10 Kur'an kursu dgreticisi olugturmaktadir. Aras-
tirmada, uygulama hakkinda Kur’an kursu 6greticilerinin fikir ve diisiincelerini almak, karsilastiklar1 problem-
lerin neler oldugunu ve nasil ¢oziilebilecegini belirlemeye ¢alismak, uygulamamn olumlu ve olumsuz yonlerini
tespit etmek amaciyla her bir &greticiye 6'sar soru sorulmustur. Yazili olarak not edilen goriisme verileri betim-
sel analiz yontemi ile goziimlenmistir. Aragtirma sonucunda; “fhtiyag Odakli Kur’an Kurslari Ogretim Progra-
mi” ile ilgili Kur'an kursu &greticilerine yeterli bilgilendirme yapildigi, Ogrencilere, gerekli egitim materyalleri-
nin (Kur’an-1 Kerim okumayi hi¢ bilmeyenler icin egitim seti, Kur’an-1 Kerim okumayi bilenler igin Tecvitli
Kur’an Okuma Rehberi, Kur’an-1 Kerim ve meali vs.) Diyanet Isleri Bagkanli tarafindan ticretsiz olarak veril-
digi, Kur’an Kurslarinda 6grencilerin ihtiyacina binaen boyle bir egitim programinin uygulanmasinin olumlu
bulundugu ancak; bazi &greticiler tarafindan bakildiginda programin uygulanabilirliginin diisiik oldugu soyle-
nilerek olumsuz yonlerine de deginilmistir.

Anahtar kelimeler: Kur’an Kursu, C)gretici, ihﬁyag Odakl

1. GiRiS

Diyanet Isleri Bagkanligimin hedefi din egitimi
hizmetinden toplumun tamaminin faydalanabilme-
sini saglamaktir. Bu amagla kamuda veya 0zel
sektorde calisan-calismayan vatandaslarin tercih
ettigi giin ve saatlerde istedikleri 6gretim program-
larina katilimlarinin saglanmasi igin “ihtiyag Odakli
Kur'an Kurslari Ogretim Programi” uygulamaya
konulmustur.

Bu 6gretim programi hazirlanirken hedef kitlenin
ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurulmus ve bu dog-
rultuda egitim Ogretim programlarinin cercevesi
genisletilmistir.

Programla birlikte anlasilmistir ki toplumun biiyiik
bir kismu etkin din egitimi ve Kur’an kursu hizmet-
lerinden faydalanmak istemektedir. Bu kesimin
¢ogunlugunu bayanlar olusturmaktadir. Ayrica
kamu ya da Ozel sektorde c¢alisan-galismayan,
vatandaglarimizda hedef kitle kapsamindadir.
Gilnliik is kosusturmasi arasinda kursa gitmeye
vakit bulamayan, yeterli zamani olup da dogru
bilgiye dogru kaynaklardan ulasma imkam olma-
yan vatandaslarimiz igin bagka kurumlarca karsila-
namayacak din egitimini Diyanet Isleri Bagkanlig:
Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programiy-
la kargilamaktadir. Bu program ilk etapta pilot
bolgelerde uygulanmis ve daha sonra olumlu y&n-
lerinin oldugu go6z o6niinde bulundurularak tiim
Tiirkiye de yaygin din egitimi haline getirilmis-
tir.(DIB K. Kurslar1 Kilavuzu, 2012)

1.1 Amag

Arastirmanin amaci, 1htiyag Odakli Kur’an Kurslar:
Ogretim Programu ile ilgili Kur’an Kursu Ogreticile-
rinin goriislerinin belirlenmesidir.

Bu noktada temel amag 6gretim programinin 6gre-
ticilere gore olumlu ve olumsuz yd&nlerinin belir-
lenmesi, {istiin ve siurh yonlerinin ortaya konul-
masidir.

2. YONTEM

Arastirmada, “gozlem, goriisme, dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yo6ntemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanim-
lanan(Yildirim, Simsek,2008:39) nitel arastirma
yontemlerinden yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanlmusgtir.

Aragtirmada Kur'an Kursu &greticilerinin “Thitiyag
Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi” ile ilgili
genel goriislerini tespit etmek amaciyla gelistirilen
goriisme formu, 6greticilerin programin islevselligi,
avantaj ve dezavantajlari, 6gretici ve 6grencilerin
tizerindeki etkisini tespit etmeye y&nelik diistince-
lerini almak {izere hazirlanmustir.

Kur'an Kursu &greticilerinin  “Ihitiyac  Odakl
Kur'an Kurslari Ogretim Programi” hakkindaki
fikirleri, karsilagtiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
belirlenmeye caligilmustir.

2.1 Aragtirma Modeli

Aragtirmada, calisma grubu kolay ulagilabilir or-
nekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulagilabi-
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lir 6rnekleme ydnteminde arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu segmektedir

2.2 Calisma Grubu

20132014 egitim-dgretim yilinda, Ankara ili Sincan
ilge Miiftiiliigline baghh Kur'an Kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerden 10 bayan &gretici, arastirma-
nin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bul-
gulara yer verilmektedir.

3.1 Ogreticilerin ihtiya¢ Odakli Kur'4n Kurslari
(")gretim Programina iliskin Goriisleri

Ogreticilerin Thtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogre-
tim Programu ile ilgili uygulama 6ncesi bilgilendir-
me durumlarina iliskin goriisleri Tablo 2" de veril-
mistir.

Tablo 1. Thtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Progran ile ilgili bilgilendirme yapilma durumuna iligkin

Ogretici goriisleri.

Tema (Kategoriler)

Kodlar n %

Bilgilendirme yapilma durumu

Bilgilendirme yaplldL(Ol,OZ,O?a, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 10) 10 100

Bilgilendirme yapilmads 0 0
Yeterlilik diizeyi Bilgilendirme yetersizdi. (01, 05, O7) 3 30
Bilgilendirme yeterliydi. (02, 03, 04, 06, 08, 09, 010) 7 70

Tablo 1 incelendiginde, goriismeye katilan 10 6gre-
ticinin tamamu konu ile ilgili 6nceden bir bilgilen-
dirme yapildigini bildirmistir. Bununla birlikte

katilimailarin - % 30'u yapilan bilgilendirmenin
yetersiz oldugunu, % 70i ise bilgilendirmenin
yeterli oldugunu ifade etmistir.

Tablo 2. Kur’an kurslarinda programin ihtiya¢ odakli olmasinin olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin 6gretici

goriigleri.
Tema (Kategoriler) Kodlar n %
Olumlu yonler Ders saatlerinin dgretici ve 6grencilere gore diizenlenme- 4 40
si.(01,02,05,08)
Okur - yazar olma durumu ve diplomanin kayit igin sart kosulmama- 2 20
s1.(03, O4)
Ogreticinin ders miifredatini iglerken esnek davranabilmesi.(06, 09) 2 20
Haftanin 5 giinii yerine dgrencinin talep ettigi giinlerde kursa gelmeleri. 2 20
(07, 010)
Olumsuz yonler Her donem sisteme ayni dgrencilerin tekrar tekrar kayit yapilmasr. 7 70
(61,02,03, 07, 08, 09, 10)
Ek ders programin tek giin yerine an az iki giin yapma zorunlulugu. 1 10
©9
Farkli yas ve egitim durumunda olan 6grencilerin ayni kura devam 1 10
etmeleri(O6)
Haftanin 5 giinii devam zorunlulugu olmamasinin ders verimini dii- 1 10

siirmesi.(O5)

Tablo 2 incelendiginde, goriisme yapilan dgreticile- Diger yandan goriismeye katilan dgreticilerin %701

rin % 40’1 ders saatlerinin Ogretici ve Ogrencilere her donem sisteme aymi 6grencilerin tekrar kayde-

gore diizenlenmesini, % 20’si okuryazar olma
durumu ve diplomanin kayit icin sart kosulmama-
s, % 20'si Ogreticinin ders miifredatini iglerken
esnek davranabilmesini, % 20’si ise haftanin bes
gilinii yerine O6grencinin istedigi giinlerde kursa
gelebilmesini programun olumlu yonleri olarak
ifade etmiglerdir.

dilmesini, %10u ek ders programinin tek giin
yerine en az iki giin yapma zorunlulugu olmasini,
%10"u farkh yas ve egitim durumunda olan &gren-
cilerin ayn1 kurda devam etmelerini, %10u ise
haftanin bes giinii devam zorunlulugu olmamasi-
nin ders verimliligini diistirmesini, programin

olumsuz yonleri olarak ifade etmiglerdir.

Tablo 3. Thtiyag Odakl Kur’an Kurslar1 Ogretim Programina gore kursa baslama saatlerinin &grencilere gore

diizenlenmesinin uygun olup olmadigna dair 6greticilerin goriisleri

Tema (Kategoriler)

Kodlar n %

Olumlu yénler

Ogrenciler acgisindan olumlu. (Ol, 03, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 10)

9 90

Olumsuz yonler

Derse baslama saatinin grencilere gére degiskenlik gostermesi.(02) 1 10

Tablo 3 incelendiginde, goriisme yapilan dgreticile-
rin % 90’1 ders saatlerinin 6grencilere gore diizen-

lenmesini olumlu bulurken, % 10’u olumsuz oldu-
gunu ifade etmisgtir.
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Tablo 4. Program ile ilgili yasanilan problemlere yonelik 6greticilerin ¢oziim nerileri.

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
Problemler Ders programini belirleme 6nceligir}in dgreticilerin elinde olmamas. (O1, 2 20
02)
Bir giinde islenilebilecek olan deI:.SIEI.'.in hf:lfta“igi veya hafta sonu iki giine 3 50
yayilmas1.( 03,04, O5, O6, O7)
Programun hitap ettigi belli bir yas ve egitim seviyesi yoktur.(O9) 1 10
Ders materyallerinin her yas grubu{lun seviyesine gore ayarlanmama- 1 10
s1.(O8)
Kurs binalarinin fiziki sartlarimin uygun olmamast.(010) 1 10
Coziim onerileri Opgreticilerin dilek ve sikdyetleri dikkate alinmalidir.(08, 09, O10) 3 30
Farkl1 yas ve egitim seviyesindeki 6gre"nciler farkls siniflarda egitim 1 10
gormelidir.(O2)
Ogreticilerin ve 6grencilerin gbrﬁ@}eri ?hn.a.rak. .sistemin eksiklikleri gide- 4 40
rilmelidir.(O1, O3, O6, O4 )
Kurslarin fiziki sartlar1 6grencilere uygun hale getirilmelidir. (05, 07) 2 20

Tablo 4'de de goriildiigii tizere, Programin faaliyete
gecmesiyle birlikte katilimcilar cesitli problemler
yasamiglardir. Katiimcilarin % 20’si ders progra-
mint  belirleme Onceliginin  Ogreticilerin  elinde
olmadigindan 6grencilere uygun program olustur-
ma noktasinda, % 50’si bir giinde islenecek olan
derslerin hafta ici veya hafta sonu iki giine yayil-
mast konusunda, % 10'u programun hitap ettigi
belli bir yas ve egitim seviyesinin olmamasindan, %
10"u ders materyallerinin her yas grubunun seviye-
sine gore ayarlanmamasindan, % 20’si ise kurs

binalarmin fiziki sartlarinin uygun olmamas: gibi

konulardan sikinti ¢ektiklerini dile getirmislerdir.

Katilimcilarin yasanilan problemlere yonelik olarak
% 30'u Ogreticilerin dilek ve sikayetleri dikkate
alinmas1 gerektigini, % 10'u farkli yas ve egitim
seviyesindeki &grencilerin seviyelerine uygun farkl
siiflarda egitim gormesi gerektigini, % 401 6greti-
cilerin ve 6grencilerin goriisleri alinarak sistemin
eksikliklerinin giderilmesi gerektigini, % 10u fikri-
nin olmadigini, % 10'u kurslarin fiziki sartlarimin
Ogrencilere uygun hale getirilmesi gerektigini
¢0ziim Onerisi olarak sdylemislerdir.

Tablo 5. Daha 6nce uygulanan 8gretim programiyla yeni uygulamaya konulan Thtiyag Odakli Kur’an Kurslari
Opretim Programinin iglevselligi ile ilgili dgreticilerin goriigleri.

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
ihtiya¢ Odakli Kursa siirekli devam eden 6grenci sayisi az.(O1, 02,010) 3 30
Programdan Once- Fikrim yok. (09) 1 10
ki Kursa kayit esnasinda istenilen belgeler ve yas sinirindan dolay1 miira- 6 60

caat az.(03, 04,05, 06, 07, 08)

ihtiya¢ Odakli
Programa gecildik-
ten sonra

Kursa kayit esnasinda istenilen belgelerin kaldirilmasi (diploma ) yas
siuirinin kalkmasi, istenilen giin ve saatte kursa gidebilme. ((51, 02, 03, 8 80
04,05, 08, 09, 010)

Calisan kitleye de ulasildz.(O6, 07) 2 20

Tablo 5 incelendiginde Thtiyag Odakli Programdan
onceki uygulama konusunda katilimcilarin % 30u
kursa siirekli devam eden Ogrenci sayisimn az
oldugunu belirtmis, %10u fikir beyan etmemistir.
% 601 kursa kayit esnasinda istenilen belgeler ve
yas sirindan dolayr miiracaatin az oldugunu
belirtirken, 1htiyag Odakli Programa gecildikten
sonra katilimcilarm % 80i yeni programin daha
islevsel oldugunu, % 20’si de calisan kitleye de
ulagilabildigini belirtmislerdir.

4. SONUC VE ONERILER

Ankara ili Sincan ilge miiftiiliigline bagli Kur’an
kurslarinda gorev yapan Ogreticilerle yaptigimz
aragtirmadan elde edilen sonuglar;

- Thtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi
ile ilgili Ogreticilerin hepsine bilgilendirme yapil-

mugtir. Opreticilerin  gogunlugu bilgilendirmenin
yeterli oldugunu séylemekle birlikte birkag dgretici
bilgilendirmenin yeterli olmadigini ifade etmistir.

- Ders saatlerinin ve giinlerinin dgretici ve dgrenci-
lere gore diizenlenmesi Ihtiyag Odakli Kur'an
Kurslari Ogretim Programmin en olumlu yonii
olarak goriilmiistiir. Ogreticinin ders programint
(miifredat) yetistirme kaygisi ortadan kalktig1 icin
Ogreticiye yeterince hareket alani birakmis, aym
zamanda Ogreticinin ¢izdigi g¢ercevenin igini dol-
durma konusunda segenek kullanmasini ve siirece
etkin katihmim saglamigtir.(DiB, Aydin, 2008:133-
134) Programa Ogrenci agisindan baktigimizda
okur—yazar olma durumu ve diplomamn kayit i¢in
sart kosulmamasi Kur’an kurslarina 6grenci katili-
mini artirmagtir.
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- Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslari Ogretim Progra-
minin §grenme-0gretme siirecinde dgrenci, ezber-
lemek yerine aktif olarak dgrenme siirecine katila-
rak, kendisine sunulan bilgileri yorumlayarak
glinliik yasantisindaki ihtiyaglar1 ile Ortiisecek,
etkinliklere dahil edilmistir. Siirecte Ogrencilerin
gelisim ve bagarilarinin goz 6niinde bulundurul-
masiyla degerlendirme gerceklestirilmistir. Hemen
her asamasinda 6grencilerin katilimi da saglanarak
isbirligi iceresinde bir program uygulanmistir.

- Hz. Peygamberin (s.a.v) hayatindan 6rnek alabi-
lecegi degerler sunularak, (Onder,2009:3) 6grencile-

rin yanlhs ve eksik dini bilgileri diizeltilmeye cali-
silmig, dinimizin belli kalip davramis ve kuru bilgi-
lerden ibaret olmadig1 anlatilmustir. Bu baglamda
Diyanet Isleri Bagkanliginca hazirlanan ders kitap-
lar1 ve goriintiilii yaymlar kullanilmustir. Ancak; bu
materyallerin yas ve egitim durumlar1 dikkate
alinarak seviyelere uygun sekilde hazirlanmasi,
kurs binalarimin fiziki sartlarimin iyilestirilmesi,
Ogreticilerin  siirekli kendilerini yenilemesinin,
programun islevselligini bir kat daha artiracag: ve
Thtiyag¢ Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi-
nin  basarisi  etkileyecegi  kanaatindeyim.

Kaynakca
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Ogretmen Goriislerine Gore Ilkégretim Okullarinda Okutulan Gorsel

Sanatlar Ve Miizik Derslerinde Yasanan Sorunlar

Yasin SAZ Mehmet HAMEDOGLU **

Ozet

Bu ¢alisma ilkogretim okullarinda okutulan gorsel sanatlar ve miizik 6gretiminde yasanan sorunlari,ogretmen
goriislerine dayali olarak belirlemek ve yasanan sorunlara ¢oziim Onerileri getirmek amaciyla yapilmisg-
tir. Aragtirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.Oncelikle yasanan sorunlarla ilgili literatiir taramasi
yapilmig,yasanabilecek sorunlar gruplar halinde listelenmistir.Daha sonra bu sorunlar 51i likert 6lgegine uygun
anket sorular1 haline getirilmis ve Afsin ilge sinuirlan icinde cesitli kdy, kasaba ve ilge merkezinde bulunan il-
kogretim okullarinda gorev yapan toplam 53 Ogretmenlere uygulanmustir.Elde edilen bulgular SPSS 22 paket
veri programi kullanilarak analiz edilmistir.Yagsanan sorunlarin dgretmen gorislerine dayali olarak diizeyini
belirlemek amaciyla bulgulara ait verilerin aritmetik ortalamasi,standart sapmasi ve bagil degiskenlik katsay1-
lar1 hesaplanmustir.Sorunlarin daha ¢ok verilen 6nem,fiziki ortam ve arag gereg eksikligi ile ilgili oldugu goriil-
miistiir.Yapilan kruskal wallis testine gore,gorev yapilan yer degiskenine gore dgretmen goriigleri arasinda an-
laml1 bir iligki bulunamazken,brans degiskenine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir iligki oldugu g&-
riilmiistiir Kruskal wallis testi sonrasinda yapilan ¢oklu karsilastirma testi ile brans degiskenine gore anlaml
iligkinin siruf 6gretmenleri ile bransi miizik ve resim olmayan diger brans 6gretmenleri arasinda oldugu go-
rilmiistiir. Arastirma sonucunda ilkogretim okullarinda okutulan miizik ve gorsel sanatlar dersleriyle ilgi-
li,arag-gereg,fiziki ortam, verilen dnem,dgretmen yeterliligi ve hizmet i¢i egitimler konusunda sorunlarin oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Gorsel Sanatlar, Mtizik, Ogretim, Hkégretim, Ogretmen, Arag-Gereg, Fiziki Ortam, Yeterli-

lik,

1. GIRiS

Insanoglunun gelisim evreleri icinde ilkogretim
yillarinin 6nemli bir yeri vardir.Birey bu dénem
icinde her seyden once saglikli bir sanat egitimi
almali,bunun kisi ve toplum agisindan psikolo-
jik,sosyolojik,ekonomik ve politik agidan bir gok
nedenleri vardir.ilkégretim kurumlarinda ise sanat
egitiminin gerekliligi konusunda kugskularin oldu-
gu lilkemizde,sanat egitimi bir ok 6nemli sorunlari
ile kargimiza ¢ikmaktadir.

[kégretim dénemi 6 -14 yaglari arasi kapsamak-
tadir.Bu donem ¢ocuklarin duyussal olarak dis
cevreden en ¢ok etkilendikleri donemdir.Bu do-
nemde birey ilgi ve yeteneklerini disa vurma,icinde
yasadigr dis cevreyi tanima,toplum icinde kendisi-
nin de bir birey oldugu bilincine vararak kisisel
kimligini tanima donemi olarak da adlandirilabi-
lir.Ayrica bu dénemde bireyin elde ettigi kazanim-
larla saglikli bir sosyallesme siireci gecirmesi sz
konusudur.

Bireyler ilkdgretim déneminde aldiklar1 dersler
sayesinde kendilerini ifade etme, algilama, dii-
siinme, sorgulama gibi bir ¢ok beceriler gelistirir-
ler.Ozellikle gorsel sanatlar, miizik gibi dersler bu
dénemde bireylerin,6grenme siireglerine istekli ve

Onem

etkili bir sekilde katilma ,uyumlu olma,biiyiik bir
toplumsal cevrenin bir {iyesi oldugunu anlama ve
bu toplumsal ¢evreye kendini rahatlikla ifade ede-
bilme gibi bir ¢ok yoniine katkida bulunacaktir.

Cocuk, diinyay1 kendi algilayis1 kadariyla goriir ve
bicimlendirir. Cocugun yaraticaligi dolayisiyla
sosyalligi, icine girip c¢iktig1 sosyal ortamlarda
ogrendikleri kadariyla gelisir. Diinyaya bakisini ve
yasam bigimini gordiikleri ve 6grendikleri kadarry-
la tavir ve davraniglarina yansitir. Her ¢ocugun
yapisinda dogumla birlikte belli oranlarda yaratici-
Iik vardir. Cocugun yapisinda var olan yaraticilik
ve sanat anlayisinin gelistirilmesi, belirtilen dersle-
rin hedeflerine uygun olarak islenmesi ve bu ders-
lere gereken Onemin verilmesiyle dogrudan ilgili-
dir. Cagdas egitim bireylere bilgi aktarimi yaninda
beceri kazanmayi, ilgi ve yetenekleri gerceklestir-
meyi, bireyde var olan yaraticilik yetenegini agiga
gikararak, topluma yapici, yaratici ve {iretici kisiler
kazandirmay1 amaglamaktadir (Aral, 1999)

Glintimiizde bilgiyi ve degerleri yineleyen insan
yerine bilgiyi gelistirebilen,yasamn farkl iliskileri-
ni anlamlandirabilen,yeni durumlara agik,farkli
diisiinceler iiretebilen,arastiran sorgulayan bireyle-
rin topluma kazandirilmasi gerekmektedir.Diger



58 | SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

bir deyisle egitim bireyi bilgibeceri aktarminin
yaninda,bireyi tiim duyussal varhig: ile bir biitiin
olarak ele almalidur.

Her seyin ekonomik giigle ol¢iildiigli, insanin
sadece bir iiretim araci olarak goriildiigii ve bu
dogrultuda yetistirilmesine ¢alisildig1 bir diinya
olusturulmaya c¢alisilmaktadir. Sayginligi kazan-
dirdig1 parayla dlglilen mesleklere artan ilgi nede-
niyle, &grencilerin iiniversiteye girme yarisi igine
sokulmalari, okullardaki derslerin dil ve say1 tizeri-
ne yogunlagtirlmasini ortaya c¢ikarmis, resim,
miizik ve beden egitimi dersleri ise 6gretim prog-
ramlarimin pesinde siiriiklenen bir takinti durumu-
na disirilmistiir (Kirisoglu, 1990). Bu ylizden
okullardaki egitim —6gretim faaliyetleri stnav odak-
Ii olmustur.Kendini ifade etmekarar verirken
baskasina bagimli olma,sosyal olma gibi &zelliklere
gereken &nem verilmemis hatta hi¢ dikkate alin-
mamnustir.Aileler ¢ocuklarin kiiciik yaslardan itiba-
ren smnava hazirlk kurslarina gondermigler ve
Ogretmenlere de bu yonde baski yapmaya baslamis-
lardir.

Kisa siireli egitim politikalari,sistemin tam olarak
yerli yerine oturmamasi,sik sik yapilan program
degisiklikleri gibi uygulamalar,kafa karisikliklarina
neden olmustur.Bu durum o&gretmenleri kendi
bildikleri sistemi uygulamaya zorlamustir.Son
dénemlerde test odakli bir egitim-6gretim anlayisi-
nin belirmesi,velileri ve 6gretmenleri kisa yoldan
cevaba ulagmay: saglayan uygulamalar1 yapmaya
zorlamigtir. Durum bdyle olunca &grencinin bireysel
gelisimi,sosyallesmesi gibi konulara gereken dnem
verilmemis,sinav ve sinava hazirlik siireci 6n plan-
da yer almustir.Sistem igerisinde ,basar1 sinavlardan
alman puanlar olarak goriilmiis,zamanla gorsel
sanatlar ve miizik dersleri diger derslerinin uygu-
lama alanlarina doniismiis,bu derslerde 6gretmen-
ler,Matematik, Tiirk¢e,Fen Bilgisi gibi dersleri isle-
meye baslamuslardir.Oysaki resim ve miizik ders-
ler,diger alanlarda oldugu gibi kendine 6zgii kural-
lar1 olan,yaraticilign ve estetik kaygiyr gelisti-
renbireylerin  kendini tamimalarina  yardimci
olan,hem bireysel gelisimi saglayan hem de sosyal-
lesmeyi saglayan,en Onemlisi de kendine giiven
duygusu kazandiran en énemli derslerdir.
TIkégretim gagindaki bireyler icin gorsel sanatlar
ve miizik dersleri bireyin kendi yetenekleri ve diger
bireylerin yeteneklerini tamimasimi saglar.Boylece
kendi yetenekleri ile diger bireylerin yeteneklerini
karsilastirma firsatin1 bulur ve her bireyin farkl
yetenek,beceri ve ilgi alanlarina sahip oldugunu
goriir.Bu yeti bireye bagkalarma saygi goster-
me,takdir etme,rekabet etme,baskalariyla saglikli
iligki kurma gibi bir ¢ok 6zelligi kazandirmaktadar.

1.1.Problem

[kégretim okullarinda okutulan gérsel sanatlar ve
miizik ogretimi ile ilgili yasanan sorunlarin 6gret-
men goriislerine dayali olarak belirtilmesi ve yasa-
nan sorunlara uygun ¢oziim onerilerinin sunulma-
sL.

1.2.Alt Problemler

1-Tlkdgretim okullarinda okutulan gorsel sanatlar
ve miizik dersleri ile ilgili yasanan sorunlarmn 6g-
retmen goriislerine gore diizeyi nedir?
2-Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlere gore
ilkogretim okullarinda okutulan gorsel sanatlar ve
miizik derslerinde yasanan sorunlara iliskin 6gret-
men goriigleri arasinda anlaml bir farkhlik var
muidir?

3-Ogretmenlerin branslara gore ilkégretim okul-
larinda gorsel sanatlar ve miizik 6gretiminde yasa-
nan sorunlara iligkin 0gretmen goriisleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

1.3.Aragtirmanin Amaci

Sanat egitimi  ile okullarimizda Ogrencilerimizi
ezbere dayali olmayan akilci, ozgiin, bilgiyi yeni
diisiincelerle birlestirebilen; yeniden tanimlayabilen
tartl, duyarl,uyumlu nesiller yetistirmekse, egitim
kurumlarinin goérevi de egitim politikasinda sanat
egitimine, yaratic1 diisiinme yeteneginin gelistiril-
mesine 6nem ve Oncelik tamimak olmalidir (Tire
,2007,5.9) .Bu yaklasim ve anlayis ile ilkogretim
okullarinda okutulan miizik ve gorsel sanatlar
derinde yasanan sorunlart1 bu okullarda gorev
yapan dgretmenlerin goriislerine dayanarak ortaya
koymak ve yasanan sorunlara ¢oziim Onerileri
sunmak bu arastirmanmin en 6nemli amacini olus-
turmaktir.

1.4.Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, ilkdgretim okullarinda okutulan
miizik ve gorsel sanatlar dersleri ile ilgili yasanan
sorunlar ve sorunlari meydana getiren nedenle-
ri,saha icinde aktif yer alan,yani bizzat bu sorunlar1
yasayan 0gretmen goriislerine dayali olarak sapta-
mak,yasanan sorunlara ¢oziim Onerileri sunmak
acisindan 6nem tagimaktadir.

1.5. Sayiltilar

1.0gretmenlerin anket sorularini samimi duygular-
la cevapladiklar: varsayilmustir.

2. Aragtirma igin segilen katilimcilarin evreni temsil
ettigi varsayilmustir.

3.Elde edilen bilgilerin gercek durumlar: yansittigi
varsayilmustir.

1.6. Stnirliliklar

1-Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili
kapsamaktadir.



2-Arastirmaya katilan katilimci sayisi 53 ile smurl
tutulmustur.

3-Bu arastirma sadece ilkdgretim 1 ve 2.Kademe
okullarimi kapsamaktadir.

4-Arastirmaya katilan dgretmenler Kahramanma-
ras Afsin ilgesi smurlari igerisinde gorev yapan
ogretmenlerle sinirlandirilmustir.

5-Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tiimii devlet
okullarinda goérev yapmaktadir.

2. YONTEM

[Ikégretim okullarinda goérev yapan ogretmenle-
rin,gorsel sanatlar ve miizik dersi ile ilgili yasanan
sorunlara iligkin goriislerinin diizeylerini saptama-
ya yonelik bu arastirma var olan durumu ortaya
koyucu, tarama modelinde betimsel bir galisma-
dir.Bu aragtirmada veriler , arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket yoluyla toplanmistir. Anket hazir-
lanmadan 6nce gerekli literatiir taramas: yapilmis-
tir. Anket sorular1 5'1i Likert Slgegine gore olustu-
rulmustur. Arastirmanin calisma grubunu ilkogre-
tim okullarinda goérev yapan 53 6gretmen olustur-
mustur.

3.1.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Kahramanmaras iline bagli Afsin
ilgesinin merkez,belde ve koy ilkdgretim okulla-
rinda gorev yapan Ogretmenler olusturmakta-
dir. Afsin ilgesi smnirlar1 igindeki cesitli okullarda
gérev yapan 53 Ogretmen ise bu aragtirmanin
orneklemi olarak segilmigtir.Evren ve Orneklemin
bu sekilde segilme nedeni, arastirmacinin Afsin
ilgesinde ikamet etmesi ve yine bu ilcede gorev
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yapmasi, bu bolgedeki ilkogretim okullarindaki
Ogretmenlere ulagim kolayliginin olmasindandir.

3.2.Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde,
betimsel istatistik (yiizdeler, aritmetik ortalama,
standart sapma,bagil degiskenlik katsayis1 ) kulla-
nilmigtir. Anlamlilik testi i¢in “Kruskal Wallis
Testi” kullanilmistir. Olgegin giivenirligini belirle-
mek icin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik kat-
say1st .88 olarak bulunmustur.Veri toplama aracin-
da yer alan her bir maddenin ger¢eklesme diizeyini
belirlemek i¢in “Tamamen Katiliyorum (5)”, “Kati-
Iryorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”
ve “Hi¢ Katilmiyorum (1)” dereceleri kullanilmis-
tirMaddeler 1’den 5’e dogru puanlanmaktadir.
Puanlarin azalmasi yasanan sorunlarin diizeyinin
arttigim1  gostermektedir.Veriler SPSS 22. paket
programu kullanilarak analiz edilmistir. Hesapla-
malarda kabul edilen manidarhik diizeyleri % 95
giivenirlik araliginda 0,05 “tir

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde; arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan “ flkdgretim Okullarinda Okutulan
Gorsel Sanatlar ve Miizik Derslerine fliskin Yasa-
nan Sorunlarin Ogretmen Gériiglerine Gore Belir-
lenmesi “dlceginden elde edilen veriler, arastirma-
nin yontem boliimiinde,belirtilen teknikler ile
analiz edilerek aragtirmanin amacina uygun olarak
ele almmis ve yorumlanmigtir.Alt problemlere
iligkin bulgular sirasi ile ele alinmus ve her birisi ile
ilgili yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Hkégretim Okullarinda Gérsel Sanatlar Dersinde Yasanan Sorunlara iliskin @gretmen Goriiglerinin

Ortalama,Standart Sapma ve Bagil Degiskenlik Katsayilar1

x SS \%
Gorsel sanatlar dersine 6grenciler gerekli 6nemi vermektedir. 29 1,3 458
Gorsel sanatlar dersi 6gretimi i¢in stnif mevcutlar yeterli sayidadir. 28 14 515
Gorsel sanatlar dersi programinin dili sade ve anlasilir bir niteliktedir. 26 1,1 42,7
Gorsel sanatlar dersi ile ilgili yeterli alan bilgisine sahibim. 26 12 474
Gorsel sanatlar egitimi ile ilgili aldigim bilgileri kullanabilmekteyim. 26 1,1 420
Okul y6netimi gorsel sanatlar dersine gerekli énemi vermektedir. 25 12 475

Gorsel sanatlar dersi programu uygulanabilir niteliktedir
Gorsel sanatlar dersl icin ayrilan ders saatleri yeterlidir.

25 1,1 446
24 1,1 480

Gorsel sanatlar dersi egitimi ile ilgili aldigim egitimler yeterlidir. 24 1,2 509
Gorsel sanatlar dersi programu gevre sartlar: dikkate alinarak hazirlanmustir. 23 1,1 46,5
Gorsel sanatlar 6gretimi igin mevcut simf ortamlar yeterlidir. 23 1,1 50,1
Gorsel sanatlar uygulamalar1 i¢in mevcut 6gretmen kilavuz kitaplar: yeterlidir. 22 1,0 441
Veliler,gorsel sanatlar dersine gerekli 6nemi vermektedir. 21 1,2 596
Gorsel sanatlar dersi 6gretimi icin, hizmet i¢i egitimlerin niteligi yeterlidir. 20 09 46,1
Okul binalarinin mimari yapilar1 gorsel sanatlar 6gretimi icin uygundur. 20 1,0 509
Okullarda gorsel sanatlar dersi uygulamalari igin yeterli arag-gereg vardir. 1,7 09 543

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen-
lerin sorulara (1,7-2,9) ortalama puan araliginda
cevap verdikleri goriinmektedir.Puan dagilimlari-

nin bagil degiskenlik katsayilar1 incelendiginde ise

elde edilen puanlar arasindaki farkliliklarin fazla

oldugu sdylenebilir.Dagilim bu haliyle basik bir
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ozellik gostermektedir. Ortalama puanlar incelen-
diginde ise programin uygulanmast ile ilgili arag
gereg eksikligi,okul binalarmin gerekli fiziki yap1 ve
ortamlara sahip olmadig1 yoniindedir.Ayrica gorsel
sanatlar dersi i¢in ayrilan ders saati yeterli bulun-
mamustir. Ofretmenlerin  6grenci ve okul yoneti-
min derse kargi tutumu,alan bilgisi,stnif mevcutla-
ri,alinan bilgileri uygulayabilme gibi konularda ise

Bu sonuglara gore en dnemli sorunlarin arag- gereg
ve fiziki ortamlarla ilgili konularinda yasandig:
sOylenebilir.Aileler ve okul y6netimleri sanat egiti-
mine gereken &nemi vermemektedir.Ayrica 6gret-
menlerin gorsel sanatlar dersi 6gretimi konusunda
yeterli alan bilgisine olmadiklar1 ve bu dersin 6gre-
timine iligkin nitelikli bir hizmet i¢i egitim alma-
diklari da sdylenebilir.

kararsiz bir tutum icinde olduklar1 goriinmektedir.
Tablo 2. Ogretmen Gériiglerine Gore flkdgretim Okullarinda Okutulan Miizik Dersinde Yaganan Sorunlara Iligkin
Ortalama,Standart Sapma ve Bagil Degiskenlik Katsayilar:

X SS \
Miizik dersi ile ilgili yeterli alan bilgisine sahibim. 2,8 1,2 3,3
Miizik dersi programinin dili sade ve anlasilir bir niteliktedir. 2,8 1,0 6,0
Miizik dersi egitimi ile ilgili aldigim egitimler yeterlidir. 27 1,3 8,7
Miizik 6gretimi i¢in sinuf mevcutlar yeterli sayidadir. 26 13 0,1
Miizik egitimi ile ilgili aldigim bilgileri kullanabilmekteyim. 25 12 7,6
Miizik dersine 6grenciler gerekli nemi vermektedir. 2,5 1,1 5,6
Miizik dersi programi uygulanabilir niteliktedir 25 09 6,9
MEB miizik ders kitab1 miizik egitimi igin yeterli nitelige sahiptir 24 1,0 3,6
Miizik dersi i¢in ayrilan ders saatleri yeterlidir. 2,4 1,1 5,4
Miizik dersi 6gretimi icin, hizmet ici egitimlerin niteligi yeterlidir. 23 11 0,4
Miizik dersi programinda her konuyla ilgili yeterli 6rnek uygulama vardir. 22 09 2,5
Miizik 6gretimi i¢in mevcut sinuf ortamlar: yeterlidir. 2,2 1,1 2,4
Miizik egitiminin,blokfliit 6gretimine indirgenerek uygulanmasi yeterlidir 21 09 4,2
Okul yo6netimi miizik dersine gerekli 6nemi vermektedir. 2,1 1,0 8,6
Miizik programu cevre sartlar1 dikkate alinarak hazirlanmisgtir. 20 09 5,2
Veliler,miizik dersine gerekli 6nemi vermektedir. 1,9 1,1 7,8
Mevcut okul binalarinin mimari yapilart miizik 6gretimi i¢in uygundur. 1,8 08 9,2
Okullarda miizik dersi uygulamalari igin yeterli arag-gere¢ bulunmaktadir. 1,7 1,0 9,9

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen-
lerin sorulara (1,72-2,8) ortalama puan araliginda
cevap verdikleri goriinmektedir.Puan dagilimlari-
nin bagil degiskenlik katsayilar1 incelendiginde ise
elde edilen puanlar arasindaki farkliliklarin fazla
oldugu sdylenebilir.Dagiim bu haliyle basik bir
ozellik gostermektedir. Ortalama puanlar incelen-
diginde ise gorsel sanatlar dersinde oldugu gibi
ara¢ gereg eksikligi,okul binalarinin fiziki yap: ve
ortamlar1 velilerin bu derse kars1 ilgisiz olmasi,en
oneli sorunlar arasindadir.Ayrica yine miizik dersi
igin ayrilan ders saati yeterli bulunmamaktadir.
Opretmenlerin  6grenci ve okul yénetimin derse
karst tutumu,alan bilgisi,sinif mevcutlari,alinan

bilgileri uygula}}aBilme gibi konularda ise gorsel
sanatlar dersinde oldugu gibi kararsiz bir tutum
icinde olduklar1 goriinmektedir.Sonuglara goére en
onemli sorunlarin gorsel sanatlar dersinde oldugu
arag- gereg ve fiziki ortamlar gibi konularda yasan-
dig1 goriinmektedir.Ders Saatleri, mevcut sif
ortamlari,blok fliitiin tek egitim aract olarak kulla-
milmasi bu dersin 6gretimi icin yeterli degildir.Yine
bu sonuglara gore programin cevre sartlarim dik-
kate alan,uygulanabilir sade bir dilde olmadig: da
sOylenebilir.

Ikinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar ise tablo
3 ve tablo 4 de verilmistir.

Tablo 3. Gorev Yapilan Yer Degiskenine Gore Gorsel Sanatlar Dersinde Yaganan Sorunlara iligkin Kruskal Wal-
lis-H Testi Sonuglar:

Gorev yapilan yer. N Sira Ort. sd X2 p
Ilge Merkezi 44 25,30 2 3,167 ,205
Belde 4 35,63
Koy 5 35,10
Toplam 53

Tablo 3’ de
degiskenine gore ,ilkdgretim okullarinda okutulan

goriildugii gibi, gorev yapilan yer

gorsel sanatlar dersinde yasanan sorunlara iliskin

Ogretmen goriisleri arasindaki farklilik istatistiksel
olarak anlaml1 degildir (P,205 > 0,05).
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Tablo 4. Ogretmenlerin Gorev Yaptig1 Yer Degiskenine Gore Miizik Dersinde Yasanan Sorunlara iliskin Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglar:

Gorev yapilan yer. N Sira Ort . sd X2 P
Ilge Merkezi 41 24,62 2 2,612 271
Belde 4 36,75
Koy 5 23,70
Toplam 50
Tabloda 4’te gorildiigii gibi gorev yapilan yer gorev yapan dgretmenler (x=23,70) arasinda oldugu
degiskenine gore Ogretmen goriisleri arasinda goriilmektedir. Goriilen bu farkliik % 95 giivenir-
anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Sira ortala- lik diizeyinde ( p>,271 ) anlamlilik degeri ile istatis-
ma puanlarina bakildigina ise en &nemli farkin tiksel agcidan anlamli bulunmamusgtir.
belde ilkdgretim okullarinda  gérev yapan ogret- Ugiincli  alt probleme ait bulgu ve yorumlar ise
menlerle (x=36,75),kdy ilkogretim okullarinda tablo 5 ve tablo 6 da verilmistir.

Tablo 5. Brans Degiskenine Gore Gorsel Sanatlar Dersinde Yasanan Sorunlara iliskin Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglar1
Branglar N Sira Orta sd X2 p Anlamli Fark
Sinuf 6gretmeni 23 19,28 3 11,124 ,011 1-4

Resim 5 29,80

Miizik 2 24,75

Diger 23 34,30

Toplam 53
Brans degiskenine gore ogretmenlerin goriisleri miizik olmayan diger branslardaki Ogretmenler
arasinda anlaml diizeyde farklilasma goézlenmistir arasinda kaynaklandig1 goriilmiistiir.Bu farklilik
(X2 =11.124; p<0.05). Gézlemlenen anlamh farkli- p<0,05 degeri ile manidar bulunmustur.Simf 6g-
lasmanin, kaynagim belirlemek amaciyla yapilan retmenlerinin (x=19,28) ortalama sira puani ile
SPSS 22’de kruskal wallis testi sonucunda yapilan diger brans 6gretmenlerine gore (x=34,30) sorunlar1
¢oklu karsilagtirma test sonucuna gore brans: siuf algilama diizeylerinin daha fazla oldugu sdylenebi-
Ogretmeni olan o&gretmenler ile bransi resim ve lir.

Tablo 6. Brans Degiskenine Gore Miizik Dersinde Yasanan Sorunlara iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Branglar N Sira Orta sd X2 p Anlamli Fark
Smnuf 6gretmeni 23 19,87 3 8,964 ,030 1-4

Resim 2 18,50

Miizik 2 20,50

Diger 23 32,17

Toplam 50
Brans degiskenine goére ogretmenlerin goriigleri sorunlar vardir. Ogretmenlerin gogunlugu gorsel
arasinda anlaml diizeyde farklilasma gozlenmistir sanatlar ve miizik ders programlarmin dilinin
(X2 = 8.964; p<0.05). Gozlemlenen anlamh farklilas- yeterince sade olmadigi, programin &Jgrencinin
manin, kaynagini belirlemek amaciyla yapilan SPSS bulundugu ¢evre kosullarina gore diizenlenmedigi
22’de Kruskal Wallis testi sonucunda yapilan ¢oklu konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir.Ayrica
karsilagtirma test sonucuna goére branst siif 6g- ogretmenlere gore bu derslerle ilgili dgretmen
retmeni olan 6gretmenler ile bransi resim ve miizik kilavuz ve ders kitaplari, yiiriitiilen hizmet ici
olmayan diger branslardaki dgretmenler arasinda egitimler yeterli nitelikte degildir.Mevcut okul
kaynaklandig1r gortilmiistiir.Bu farkhiik  p<0,05 binalar1 sahip olduklar1 mimari yap: ve fiziki or-
degeri ile manidar bulunmustur.Sira ortalamalar1 tamlar ile bu derslerin 6gretimleri igin uygun 6zel-
dikkate alindiginda simif dgretmenleri, diger brans liklerde degil.Ozellikle miizik dersinin blok fliite
Ogretmenlerine gore sorunlari daha {ist diizeyde indirgenerek smuf ortaminda yapilmasi uygun
algilamaktadir. degildir. Ogretmenlerin hemen hemen tamami
4. SONUC gorsel sanatlar ve miizik derslerinde arag-gereg

Ankete katilan 53 ogretmene gore ilkdgretimin gereksinimi - oldugu, - dersteki - Ogrenci ~say1sinin
okullarinda  okutulan gorsel sanatlar ve miizik fazla,gorsel sanatlar ve miizik derslerinin ders
ullary u ve miizi . . B L
derslerinin  beklenilen diizeyde yiriitilmesinde haftalik saatinin yetersiz oldugunu bildirmistir.
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Opretmenler ,gorsel sanatlar ve miizik derslerine Sonug olarak ilkdgretimin okullarinda okutulan
iligkin yeterli alan bilgisi lisans egitimleri sirasinda gorsel sanatlar ve miizik derslerinde prog-
alinan egitim gibi konularda kararsiz bir tutum ram,ortam,arag-gerec,veli ve yonetici tutumlar:
sergilerken, veli,yonetici ve &grencilerin bu derslere konusunda olumsuzluklar yasanmaktadir.

gereken 6nemi vermediklerini diisiinmektedirler.

Kaynakca
Aral,N.(1999).Sanat Egitimi, Yaraticilik Etkilesimi, Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.
15.5.11-17.
Kirisoglu, O.T. (1990). Resim-is Ogretimi ve Sorunlari, Ankara

Tiire,N.(2007) Egitimde ve §retimde bir arag olarak gorsel sanatlar egitiminin Ggrencilere sagladig katkilar,Selguk Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Boliimdi.



1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Izmit Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
Mesleki A¢ik Ogretim Programi Ogrencilerinin

Karsilastig1 Sorunlarin incelenmesi

Erkan YAMAN* Sule TURKER**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, izmit Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Mesleki Agik Ogretim
programina kayitli ve yiiz yiize egitim almakta olan 6grencilerin sorunlarini ve beklentilerini incelemek ve ta-
nimlamak, ve egitim ortamlarinin dgrencilerin beklentileri ve tercihlerine daha uygun hazirlamaktir. Arastir-
mada yar yapilandirilmis agik uglu miilakat formu kullanilarak onbes 6grenci ile goriisme yapilmstir. Bulgu-
lar, kategorik yontemle igerik analizi yapilmustir. Aragstirmada en ¢ok siklik gosteren temalar, 6grencilerin indi-
rimli ulasim olanaklarindan yararlanamamasi, simf ortamindan yakinma, kiiltiir derslerinde yiiz yiize egitim
olmayist ve aile ve cevre desteginin olmayisichr. Ogrencilerin tiimii iyi bir is sahibi olmay1 ve para kazanmay1
beklentilerinde ilk siraya yerlestirmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin tercihlerine cevap verebilecek ko-
sullarin saglanmasi icin, fiziksel olanaklarin iyilestirilmesi girisimlerinin yani sira, mesleki agik 6gretim sistemi-
ne kayit yasimin yiikseltilmesi, rgiin egitimdeki 6grencilerin hayata daha iyi hazirlanmas i¢in dgretim prog-
ramlarinda sosyal bilimlere daha fazla yer verilmesi ve rehberlik servisinden daha fazla yararlandirilmasim
saglama ve kitle iletisim araglarinin etkin kullammmi hakkinda bilgi verilmesi ve diger iilkelerdeki mesleki acik
Ogretim uygulamalarinin incelenmesi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Mesleki egitim, mesleki agik 6gretim, sorunlar, beklentiler
Abstract

This study aims to define and analyze the problems the students of vocational open high school face, registered
in Izmit Ziibeyde Harum Vocational High School, and organize more suitable educational circumstances accor-
ding to their preferences and expectations. In this study, fifteen students have been interviewed based on a se-
mistructured interview form which consists of open ended questions. Content analysis has been done by cate-
gorizing themes. The most frequent problems specified are disregard of students from discounted transporta-
tion, complaint of class climate, having no face-to-face education for culture courses, having no support from
family and environment. All the students interviewed stated the first aim to register for the programme is ha-
ving a good job and earning money. It is concluded that students need better physical conditions as well as be-
ing informed for media usage for educational purposes, more social science courses and counseling. Additio-
nally, it is suggested to rise the registeration age to eighteen, have students and study vocational open high

school educational systems in other countries.

Keywords: Vocational education, open education, problems, expectations.

1. GIRiS

Egitim sorunlarmin ¢oziimiinde, yeni okullar insa
etme, zorunlu Ogretim siiresini uzatma, 0gretmen
yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi
gibi geleneksel girisimlerde bulunulmasma rag-
men, mevcut sorunlar giderilemedigi gibi artarak
devam etmektedir. Teknolojinin gelismesi ve bilgi-
sayarlarin evlerimize girmesiyle birlikte, egitimciler
ve yoneticiler, oncelikle, farkli kosullara sahip
bireylerin zamanlama kisitlamasi olmadan egitim
alma olanag1 sunabilen “uzaktan egitim” yontemi-
ne yénelmistir. Ilk kez 1959 yilinda Donald Bitzer,
Amerika ve Avrupa’daki merkezi bilgisayarlar
arasinda uydu ve telefon baglantilarini kullanarak
bir ag olusturmus ve bazi dgretim materyallerine
ulagilmasini saglamustir. (Kaya, Z., Erden, O., Cakur,

H., Bagirsakgi, N., B., 2004). Hizla ilerleyen teknolo-
jik gelismelere ayak uydurmaya calisan iilkemizde
de, Milli Egitim Bakanligi, 6grenim ¢aginin herhan-
gi bir doneminde farkli sebeplerle okuma firsati
bulamamus veya 6grenimini yarim birakmis dgren-
ciler ig¢in Agk Ogretim hizmetleri sunmakta-
dir.1992-1993 $gretim yilinda baglanan Agik Ogre-
tim Lisesi programindan sonra da 1997-1998 ogre-
tim yilinda Agik ﬂkégretim adiyla ilkdgretim diize-
yinde uzaktan egitim vermeye baglamustir. Milli
Egitim Bakanligmmin bu programlar1 sayesinde
kadimn-erkek herkese yasamu boyunca &grenim
hakki taninmaktadir. Ulkemizde Agk Ogretim
Fakiilteleri {izerine ¢ok sayida arastirma yapilmis-
tir, ancak Agik Ogretim Lisesi {izerine ¢ok sayida
aragtirma yapilmamigtir. (Demiray, U., Saglik, M.,
2003). Nitelikli isgiicliniin yetistirilmesinde ve
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ortalama niteliklerinin yiikseltilmesinde Agikogre-
tim Lisesi Mesleki A¢ikdgretim Programinin 6nemli
islevleri bulunmaktadir. Agtk Ogretim Lisesi (AOL)
is ve islemlerini Halk Egitim Merkezleri yiiriitmek-
tedir. Ogrenciler, en son 6grenim gordiikleri ku-
rumdan aldiklar1 belge ve TC kimlik kart1 ile kayit
yaptirabilmektedirler. Kayit yaptiran 06grenciler,
kosullarinin uygun olmadigi zamanlarda kaydim
yenilememekte, uygun oldugu durumda bulundu-
gu yere en yakin Halk Egitim Merkezinde kaydim
yenileyerek, devam edebilmektedir. Agtk Ogretim
ogrencilerinin drgiin egitim déneminde iken basari-
I olduklar1 derslerin kredileri sistemde islenir.
Mezuniyet igin gerekli kredi kadar derslerini sistem
tizerinden segerler. Sectikleri derslerin kitaplarim
ticretsiz olarak Halk Egitim Merkezlerinden alabi-
lirler. Daha sonra smavlara girer, mezuniyet igin
gerekli krediyi tamamladiklarinda mezun olabilir-
ler. (Gedikoglu, T., 2005). Mesleki Acik Ogretim
Lisesi (MAOL), Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkele-
rin egitim seviyelerini yiikseltmek ve okullasma
oranini arttirmak icin ideal bir uygulama olarak
gortinmektedir. Nitelikli isgiicliniin yetistirilmesin-
de ve ortalama niteliklerinin yiikseltilmesinde
Acikdgretim Lisesi Mesleki Acikdgretim Programi-
nin Onemli iglevleri bulunmaktadir. (Karaagagli,
M.) Mesleki Agik Ogretim Lisesi, lise egitimini
tamamlamis olsun olmasin, meslek lisesi egitimi
almak isteyen herkesin basvuruda bulunabilecegi
bir programdir. Mesleki Agik Ogretim Lisesi 6gren-
cilerinin is ve islemlerini Meslek Lisesi Miuidirliik-
leri yiriitiir. Agtk Ogretim Lisesinden farki ise,
mesleki derslerin yiiz yiize alinmast kosuludur.
Ogrenci bir yandan kiiltiir derslerinin smavlaria
girerken, Ote yandan meslek derslerini okulda
derslere katilarak yiiz yiize egitim seklinde alir.
Meslek derslerinde, orgiin egitimde oldugu gibi
devam zorunludur. Basarili oldugu takdirde, yiiz
ylize egitimini tamamladigina dair belge Mesleki
Acik Oretim Lisesi Miidiirliigiine (Ankara) génde-
rilir. Kiiltiir derslerinden de almasi gereken krediyi
aldiginda, Mesleki Agik Ogretim Lisesi Miidiirlii-
giine bagvuruda bulunur. Mezuniyet kosullarim
tamamladig goriiliirse, mezuniyet islemleri baglati-
lir. Ulke genelinde Mesleki Acik Ogretim Lisesine
kayith aktif konumda toplam 307.511 6grencinin
bulundugu dikkate alinirsa, hayat boyu 6grenme
ilkesinin toplumca oldukga hizla benimsendigi ve
mesleki egitimdeki ne kadar biiyiik bir agiga cevap
verdigi goriilebilir. (Mesleki Acik Ogretim Lisesi,
Sayisal Verileri, 2013). Bir endiistri kenti olan Koca-
eli Merkez ilgesinde toplam 2571 sayida Ogrenci
Mesleki Agik Ogretim Lisesine kayithidir. Bunlarmn
1674’1 erkek, 897’si kadindir. Tim okullagsma oran-

larinda da goriilecegi gibi cinsiyet agisindan deger-
lendirildiginde, kadinlarin okullasma orani erkek-
lere oranla diisiiktiir. (Tiirkiye Istatistik Kurumu
2013 Yili Verileri) 2012-2013 &gretim yilina kadar
Agik Ogretim veya Mesleki Agik Ogretim program-
lara bagvurabilmek igin 18 yagimi tamamlama
kosulu vardir. 2012-2013 6gretim yili 6ncesinde 12
yilik zorunlu egitim hayata gecirilmistir ve yas
siurt kaldirilmustir. Son yaymlanan Ortadgretim
Kurumlar1 Yonetmeliginin ilgili maddesi ile 6rgiin
egitim disina ¢ikarilan her 6grencinin acik dgretime
kayit yaptirma zorunlulugu getirilmistir.(Milli
Egitim Bakanlig1, Ortadgretim Kurumlar1 Yénetme-
ligi, 2013), Mesleki ve Teknik liselerde de, diger
Meslek Liselerinde oldugu gibi, yeni kayitlar, agilan
alanlara ve istege gore sirayla sistem iizerinden
kayitlar1 yapilir. (Mesleki Agik Ogretim Lisesi,
Mevzuat) Yiiz yiize egitim verilmek amaciyla agilan
alanlara yeterli bagvuru sayisi olmadig: takdirde
ogrenciler, ya baska bir alana, ya da bagka bir okula
yonlendirilir. Bazi alanlarda ise daha 6nce Milli
Egitim Midiirliigiine bildirilen sayimn ¢ok iistiinde
bagvuru olabilmektedir. Ornegin; mezunlarimn
yardimci eleman olarak anaokullari1 ve kreglerde
kolaylikla is bulabilecegi ve kadinlarin en ¢ok tercih
ettigi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani. Her biri
mesleki agik 6gretim biirosu olarak kabul edilen her
bir meslek lisesi, 6gretime actig1 mesleki alanlarda,
dersliklerin ve 0&gretmenlerin uygun olduklar
zamanlar1 diizenleyerek yiiz ylize egitim ders
programlarini hazirlar. Mesleki Agtk Ogretim Lisesi
Ogrencilerine, yalnizca meslek dersleri yiiz yiize
verilecegi icin, istenen durum derslere meslek dersi
Ogretmenlerinin girmesidir. Fakat, ihtiya¢ ¢ogun-
lukla karsilanamamaktadir. Yakin branslardan
dgretmenler gorevlendirilmektedir. Thtiyag durumu
devam ederse, i1 Milli Egitim Midiirliigiine durum
bildirilmekte ve Ogretmen gorevlendirmesi talep
edilmektedir. Taleplerin karsilanmasi &gretime
baslama tarihini geciktirmekte ve kisa siireye sikis-
tirilmus telafi programlarina sebep olmaktadir. Ders
programlari hazirlanirken, derslik, atolye ve 6g-
retmenlerin bos zamanlar1 ve istekleri dikkate
alinirken, aymi zamanda calisan &grencilerin de
devam edebilecegi zamanlar planlanmaktadir.
Hafta i¢i yaklasik saat 16:00’da baslayan dersler
20:30’a kadar siirebilmektedir. Hafta sonlar1 6gret-
menlerin ve 0grencilerin istegine gore, ders konu-
labilmektedir. Ancak, acik lise derslerine 6gretmen
gorevlendirme konusu, ders saatlerinin 6gretmen-
lere uygun olmayisi ve dgretmen sayisinin yetersiz-
ligi nedeniyle, her &gretim yilinin baginda idare
agisindan sikintili olmaktadir.



1.1 Amag

Planlanan galigmada, 2014 - 2015 Ogretim yilinda
Kocaeli Merkez ilgesinde bulunan ve Kiz Meslek
Programi uygulayan Ziibeyde Hanim Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Agik Ogretim programina
kay1tli ve yiiz ylize egitim almakta olan 6grencilerin
sorunlarinin incelenmesi hedef alinmistir. Bu ¢alis-
ma ile, Agk Ogretim programina kayitli ve yiiz
ylize egitim almakta olan 6grencilerin sorunlarinin
tanumlanmasi, beklentileri ve tercihlerine gore daha
uygun egitim ortamlarimin hazirlanmasi amaglan-
musgtir.

1.2 Problem

2014 - 2015 Oretim yilinda izmit Ziibeyde Harum
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde Mesleki Agik
Ogretim Programina katilarak yiiz yiize egitim alan
Ogrencilerin karsilagtig1 sorunlari ve beklentileri
nelerdir?

Oprencilerin yiiz yiize egitim aldiklari okuldan
kaynakli sorunlar1 nelerdir?

Fiziki kogullarla ilgili sorunlar nelerdir?

Derse devam ve zamanlama ile ilgili sorunlar ne-
lerdir?

Ogretmenler ile ilgili sorunlar nelerdir?

Sinuf iklimi ile ilgili sorunlar nelerdir?

Ogrencilerin MAOL sistemi ile ilgili sorunlart
nelerdir?

Sisteme giris ve islemler ile ilgili sorunlar nelerdir?
Miifredat ile ilgili sorunlar nelerdir?

Dersler ile ilgili sorunlar nelerdir?

Ogrencilerin veli-aile ve gevre ile ilgili sorunlart
nelerdir?

Veli-aile tutumlar1 agisindan sorunlar nelerdir?
Cevrenin &grencilere tutumu agisindan sorunlar
nelerdir?

Oprencilerin kisisel olarak sorunlari nelerdir?
Ogrencilerin beklentileri nelerdir?

2. YONTEM

Kocaeli merkez ilgesinde bulunan Ziibeyde Harnum
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin, kaydi aktif
olarak goriinen 284, donuk ve silik 178, toplam 462
ogrencisi vardir. (Mesleki Agik Ogretim Lisesi,
Sayisal verileri) Bunlardan, 180 &grenci yiiz yiize
egitime kayith olup, fiilen derslere katilmaktadir.
Yiiz yiize egitim alan &grencilerle yapilan goriisme-
lerde 6grencilerin sorunlar1 okul ile ilgili sorunlar,
sistem ile ilgili sorunlar, veli-aile ve cevre ile ilgili
sorunlar ve kigisel sorunlar olmak tizere dort bo-
yutta incelenmistir. Goriismelerden elde edilen
bilgiler derlenmis ve 13 tema altinda toplanmisgtir.

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Arastirma, tarama modeliyle yapilmis ve betimsel
niteliktedir.

2.1. Orneklem

Gerekli yasal izinler alindiktan sonra, 11 ve 12. Siuf
derslerini almakta olan &grencilerden 18 kisi karto-
pu drneklem yontemiyle goriismeye davet edilmis-
tir. Secilen 6grencilerin ¢ogunlugunun, yiiz yiize
egitim deneyiminin ikinci veya {iglincii yilinda
olmasina dikkat edilmis, bu sekilde sorunlarini
kendilerince netlestirmis olmas1 saglanmisgtir. Ik ti¢
goriisme, pilot uygulama olarak yapilmustir. Aras-
tirmaya Orneklem olarak, kalan 15 6grenci alinmuis-
tir.

2.2. Veri Toplama Araglar:

Calismaya baslamadan oOnce, kullanilacak yar:
yapilandirilmis goriisme formu konusunda, kap-
sam gecerliliginin teyidi amaciyla, alanda uzman
Ogretim iiyesi danmismanmin goriisii ve elestirileri
alinmugtir. Daha sonra, 3 6grenci ile pilot goriisme-
ler yapilmis ve ekte sunulan yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan sorularin anlagilabilir
oldugu ve dgrencilerin ¢ekinmeden cevap verebil-
digi goriilmiistiir. Alternatif sorular ve sondalar,
pilot uygulamalardan yararlanilarak hazirlanmistir.
(EK)

2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmaci tarafindan, okul igerisinde bulunan
rehberlik odasi, goriisme odasi olarak hazirlanmis
ve goriismeler her 6grenci ile birebir olarak ayni
ortamda yapilmustir. Gorlisme odasinda otoriteyi
simgeleyen bir nesne bulunmamasina 6zen goste-
rilmistir. Gorlismeler, 6grenci ile ayni seviyede
oturularak gergeklestirilmistir. Ogrencinin tedirgin
olmamasi ve goriislerini rahat ifade edebilmesi igin,
gerekli aciklamalar yapilmis, okul basarisi ile go-
riismenin iligkisizligi ve goriismenin gizliligi 6zel-
likle vurgulanmistir. Goriisme siiresinin 20 dakika-
y1 asmamasina dikkat edilmistir.Gorlisme sirasin-
da, gerektiginde sorularin sirasi degistirilmis ve
ekte sunulan alternatif sorular ve sondalar da kul-
lanilarak, goriismenin daha dogal hale getirilmesi
saglanmustir.

3. BULGULAR

Gorlismeler yapildiktan sonra, goriisiilen kisilere
ait asagidaki kisisel veriler elde edilmistir. Okul kiz
meslek programi uyguladigy i¢in goriisiilen kisile-
rin tlimiiniin cinsiyeti kadindir. Tablo.1’de goriil-
diigii lizere, goriisiilen 6grencilerin 2 tanesi 18 yas
altidir ve bagarisizliktan dolay: 6rgiin egitim disina
¢ikarildiklar1 igin zorunlu olarak acgik liseye kayit
yaptirmiglardir. 19-25 yas aras1 6grenci sayisi 2, 26-
35 yag aras1 8 ve 36 yas ve {istii 3'tiir.
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Tablo.1. Kisisel Veriler

Ogrenci No Yas Medeni Cocuk Calisma Orgiinde Son Orgiin Egitimi

Durumu Durumu Sinuf Diizeyi Birakma Nedeni
1 27 Bekar 0 Calismiyor 8 Ekonomik sikinti
2 28 Evli 3 Calismiyor 9 Ekonomik sikinti
3 36 Evli 2 Calismiyor 9 Ekonomik sikinti
4 37 Evli 2 Calismiyor 9 Ekonomik sikinti
5 32 Bekar 0 Calismiyor 5 Aile istegi
6 28 Evli 1 Calismiyor 9 Ekonomik sikinti
7 31 Evli 2 Caligmiyor 9 Kendi Istegi
8 43 Evli 0 Calismiyor Universite- -

Makine mii-
hendisi
9 17 Bekar 0 Calismiyor 9 Basarisizlik
(Zorunlu Kayit)
10 32 Bekar 0 Calistyor 8 Ekonomik sikinti
11 25 Bosanmis 0 Calistyor 8 Kendi istegi
12 25 Bosanmus 2 Calismiyor 9 Kendi istegi
13 28 Evli 1 Calismiyor Lise Mezunu -
14 38 Evli 2 Calistyor 8 Aile istegi
15 17 Bekar 0 Calistyor 9 Bagarisizlik
(Zorunlu Kayit)

Oprencilerin hepsi ilkokulu bitirmis fakat ortaokul
veya lisede, siklik sirasiyla, ekonomik sikintilar,
kendi istegi, basarisizlik ve ailenin istegi sebepleriy-
le Ogrenimlerini yarida birakmuslardir. Ancak,
gercek sebebi sdylemekten ¢ekindigi i¢in ekonomik
sebepleri 6ne siiren dgrenciler de olabilecegi dikka-
te alinmalidir. Bir tanesi acik ilkogretimi bitirerek
acik liseye kayit yaptirmigtir. Ogrencilerin 4 tanesi
gelir getiren bir iste calismaktadir. Ogrencilerden
gorlisme sonucu alman bilgiler toplam 13 tema
altinda derlenmis ve siklik sirasiyla Tablo.2’de
sunulmustur. Bulgular, asagida, 6grencilerin go-
riisme sirasinda sdylediklerinden alintilar yapilarak
agiklanmistir. Benzer bilgiler tekrar edilmemistir.
En ¢ok sorun olarak belirtilen tema, 6grencilerin
indirimli ~ ulastmdan  yararlandirilmamalaridir.
Ozellikle koylerden veya iki vasita kullanarak
okula gelen dgrenciler i¢in ulasim masrafi giinde
10TL ‘yi bulmaktadir. Qgrenciler cesitli sekillerde
bu sikintiy1 ifade etmiglerdir: “Kentkartimiz yok
bizim, belediye vermiyor, ama biz de Ogrenciyiz,
pahali oluyor buraya gelmek” [11] “Arkadaki bir
grup dersi hi¢ dinlemiyor. Bence onlar okumak icin

gelmiyor buraya, ama biz okumak, meslek sahibi
olmak igin geliyoruz. Ben c¢ocuklarimi birakip
geliyorum, fedakarlik ediyorum, onlar dersin is-
lenmesine engel oluyorlar.” [4]“Benim kimseyle
sorunum yok ama bazilar1 malzeme getirmiyorlar.
Hoca onlar1 malzeme almaya goénderiyor, bir saat
gelmiyorlar. Bence onlar buraya gelmesin, okuma-
sinlar ¢linkii istemiyorlar zaten. Bazen geliyorlar,
disarda sigara iciyorlar, geziyorlar, son derse giri-
yorlar. Bir de sozlii satagma var hep, niye bana
baktin, kesin hocaya sen soyledin, gibi” [5]“Ben
¢ocugumu evde yalmz birakip da geliyorum bura-
ya, derste telefonumun sesini de kapatiyorum ama
bazilari, geng olanlar, siirekli telefonla konusmak
igin dersten cikiyorlar. Giren-gikandan ders yapi-
lamuyor, bir sey de sdylenmiyor bunlara, hemen
bagiriyorlar, ‘ne var, ne olmus’ diye” [6]“Bazilari,
derse gec¢ geliyorlar, yasi kiigiik olanlar. Zaten
dersle ilgilenmiyorlar. Bizim de dikkatimizi dagiti-
yorlar. Ogretmen onlara kiziyor, ders béliiniiyor”
[1] “Hepimize ayni davramyor Ogretmenlerimiz,
¢ok iyiler, ama baz1 arkadaslar saygisizlik yapiyor,
gengler yapiyor, onlar normal okula gitmeli” [12]

Tablo.2. Temalar

No Tema Sorun Olarak Ifade Eden Ogrenci
Sayis1 ve Gorlisme No
1 Ogrenci Indirimli Ulagim 10[1,2,3,4,6,7,11,12,13,14]
2 Sinif Ortamuindan Yakinma 9[1,3,4,5,6,8,11,12, 14]
3 Kiiltiir Derslerinde Yiiz Yiize Egitim Olmayist 711,2,3,56,7,12]
4 Aile-Cevre Desteginin Olmayist 712,3,4,5 7,10, 13]
5 Bahce Aydinlanmasi 6[2,3,5 6,7,10]
6 MAGOL Sistemine Giris ve Bilgilenme 6[1,5 6,7,91,15]
7 Meslek Dersi Kitaplarinin Anlatim Bozukluklar: 5[2,5,8,10,13]



8 Temizlik

9 Devam Zorunlulugu
10 Derslerin Zamanlamasi
11 Kisisel

12 Guivenlik

13 Sinavlar
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4[1,2,9,15]
302, 7,13]
316,13, 14]
302 6,14]
2[5, 14]
1[8]

Smuf ortamindan yakinan 6grencilerin tiimii 25 yas
iistlidiir ve sorun olarak gosterdikleri dgrenciler ise
Orgiin egitimden cikarildiktan hemen sonra agik
liseye gegen geng yastaki 6grencilerdir. Ogrencinin
meslek lisesinden mezun olabilmesi i¢in meslek
derslerinden 124 kredi alip 116 krediyi, kiiltiir
derslerinden de 118 krediyi basarmus ve toplamda
234 krediyi almus olmasi gerekir. Kiiltiir derslerinin
arasinda, Dil ve Anlatim gibi zorunlu derslerin de
basarilmasi zorunludur. Ancak, 6grenci, {ist iiste {i¢
kez basarisiz oldugu Kkiiltiir dersinden muaf olur.
(MILLI EGITIM BAKANLIGI, Agcikogretim Lisesi
Yonetmeligi, 1993) Kiiltiir derslerini yiiz yiize
almak isteyen &grenciler su sekillerde ifade etmisir:
“Kiiltiir dersleri ¢ok zor. Onlar i¢in de okula gele-
mez miyiz?” [2], “Bizi ¢ok zorluyorlar, meslek
derslerinde iyiyim ama hig ders gérmeden matema-
tik, fizik yapmak ¢ok zor” [7], “Derse gelmek iyi
oluyor. Daha iyi anhyorum. Uzaktan egitim dersle-
rinde zorlantyorum.” [12] Ogrencilerden 7 tanesi,
ozellikle yaslar1 dolayisiyla ailesi ve gevresi tarafin-
dan destek gormedigini sdylemistir: “Akrabalarim
da, komsular da ‘Bu yastan sonra okuyup da ne
yapacaksin’ diyor ama ben onlar1 dinlemiyorum”
[4], “Annem babam beni okutmadi, bana ‘Bu yastan
sonra okuyup da ne yapacaksin’ diyorlar, kiigiik
kardesime de ‘Sen oku, olmazsa Ozel iiniversiteye
gondeririz’ diyorlar, hi¢ adil degil” [10], “Beni
ailem kiiglikken okutmamisti, kiz ¢ocuguyum diye.
Simdi ‘bana karigmaym’ diyorum” [5] Ogrenciler,
aksam 08:30 gibi ¢ikmaktadir ve okul bahgesi bii-
yiiktiir. Bahge aydinlatmast igin diizenek yoktur. Bu
ylizden o&grenciler yakinmaktadir: “Ciktigimizda
hava kararmis oluyor, bahgede lamba yok” [1]
MAOL sistemini tiim iilkedeki agik lise 6grencileri
kullandig: igin 6zellikle sinav zamanlarinda yogun-
luk olabilmektedir. Ayrica, 6grenciler sisteme nasil
girecekleri, kisisel bilgilerini nasil giincelleyecekleri,
ders se¢me gibi bilgilere sahip degillerdir: “Bazen
sisteme giremiyorum” [5], “Ilk baglarda sisteme
girmeyi bilmiyordum, derslerimi secememigtim,
sistem atiyor dediler, sonra bir abla vardi iist sinif-
lardan o bana 6gretti” [11], “Evde internetim yok,
yakinlarima gittim, yapamadim, sonra arkadaglar-
dan 6grendim” [7], “Staj yapiyorum, haftada bir
glin derse geliyorum okula, onda da idareci olma-
yabiliyor, 6grenci belgesi almak istiyorum, alami-

yorum” [6] Ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanliginin
6ngordiigii ve tiim meslek liselerinde okutulan
kitaplar hakkinda 6grenciler goriislerini su sekilde
ifade etmisglerdir: “Kitaplar (meslek dersleri) giizel
yazilmamus” [8], “Konular diizenli degil, anlamak
zor, 0gretmenlerle anliyoruz” [12] Orgﬁn egitimin
hemen ardindan agik lise 6grencileri aym derslikle-
re girmektedir.15:45'te baglamas: gereken derslerin
baslamas: dersliklerin temizligi nedeniyle 16:00"1
bulmaktadir. Dersler blok olarak yapilmakta ve
ogrencilerin daha erken ¢ikabilmeleri igin ara ve-
rilmeden diger derse gecilmektedir. Bu yiizden
ogrenciler  “Ders saati basladiginda, smiflarin
temizlenmesini beklemek zorunda kaliyoruz. Bazen
de temiz olmuyor”, [2] diyerek rahatsiz olduklarin
belirtmiglerdir. Yasal olarak mesleki derslere de-
vam zorunludur ve saglik raporu gegersizdir.
Oprenci, toplam ders saati sayisinin dértte birinde
devamsizlik yapabilir. (Mesleki Agik Ogretim
Lisesi, Mevzuat) Fakat 3 6grenci devam zorunlulu-
gunu gereksiz bulmaktadir: “Derse devam zorunlu
olmasin” [2], “Bazen gercekten hasta oluyoruz veya
¢ocuklar1 birakacak yer olmuyor, yok yaziliyoruz”
[7]0grenciler aksam geg saatte eve dénmek ve hafta
sonu gelmek istemediklerini belirtmislerdir: “Ak-
samlar1 7 gibi cikalm” [6], “Giindiizleri okula
gelmeyi tercih ederdim” [13], “Ders saatleri iyi ama
hafta sonu dersleri oldugu igin ailece program
yapamyoruz” [14] Giivenlik konusunda ¢ok ciddi
bir sikint1 dile getirilmemistir. Sikintilarii en ¢ok
iki ciimle ile ifade etmislerdir: “Bazen bahge ¢iki-
sinda yabancilar oluyor” [5], “Kapiy1 hi¢ kapatmi-
yorlar” [14] Ug &grenci kisisel boyutta yalmizca
cocuk bakimini bildirmistir. “Isyan etti artik benim
esim, giindiizleri stajdayim, eve yorgun gidiyorum,
gocuklarin ddevleri beni bekliyor, evde her is kali-
yor, siz ne yapiyorsunuz hocam” [3] diyerek hem
esi tarafindan desteklenmedigini hem de Kkisisel
sorununu belirtmistir. “Sinavlar giizel, isledigimiz
konulardan geliyor” [7] diyen ve &gretmenlerden
¢ok memnun oldugunu sdyleyen ¢ok sayida 6gren-
cinin yam sira {iniversite mezunu olan odgrenci
“Bence smavlar 6grenci lehine diizenlenmis, ama
biliyorum 6gretmenler bunu iyi niyetle yapiyorlar.
Cogunluk basarili olsun diye ama egitimin kalitesi
diisiiyor” [8] diyerek, sinavlarin bilgiyi gerektigi
kadar iyi 6l¢gmedigini vurgulamustir.
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Tablo.3. Beklentiler

Beklentiler

Siklik

(Iyi) bir meslek sahibi olma
Para kazanma
Ust 6grenim kurumuna devam etme

Kisisel gelisim

14
[1,2,3,4,5,6,7,9 10,11, 12, 13, 14, 15]
14

[1,2,3,4,5,6,7,9 10,11, 12, 13, 14, 15]
8

[1,2,6,7,9, 11,12, 15]

4

13,4, 8 14]

Ogrencilerin  mezuniyetten sonraki beklentileri
soruldugunda hepsinin ¢alismak ve para kazanmak
istedikleri goriilmiigtiir.(Tablo.3) Universiteye veya
yiiksekokula gitmek isteyenlerin sayis1 8, kendini
gelistirmek isteyenlerin sayist 4'tiir. Ogrenciler
1’den fazla beklenti ifade etmislerdir:“Cocuk geli-
simci olarak ¢alismak istiyorum. Belki iki yillik bir
okula da gidebilirim. Kendim para kazanmak
istiyorum” [6]“Ben eve, esime ve ¢ocuklarima
bakiyorum ama para kazanmiyorum. Esimden para
almak istemiyorum artik” [7]”Kendimi yeterli
hissetmek istiyorum, yalnizca anne olmak yetmi-
yor” [3]“Hayatimda kendim igin hi¢bir sey yapma-
dim. Hep bagkalari igin fedakarlik yaptim. Hep ev,
yemek, cocuklar... Simdi kendimi mutlu etmek
istiyorum” [4]“Ben 6gretmen olmak istiyordum, alt1
kardestik, maddi durumdan dolay: okutmadilar
beni. Bekarken calistim, kardeglerimi okuttum.
Simdi biiyldiiler, artik ogretmen olabilirim diye
diistiniiyorum, hem ¢ocuklar1 da seviyorum”
[10]“Kreste calisayim, iyi bir isim olsun istiyorum,
belki {tiniversiteye de giderim” [13]“Ben zaten
tiniversite mezunuyum. Tiirkiye’de egitimin stirekli
geriledigini diisiinliyorum. Buraya gelmekteki
amacim, aile egitimi programlarinda ve sosyal
projelerde yer almak ama bir altyapimin olmasi
gerekir. Belki pedagojik formasyon da alirim sonra.
Once ailelerin egitilmesi gerektigini diistiniiyorum,
cocugu egitmek yetmiyor ciinkii” [8]

4. TARTISMA VE SONUC

Ziibeyde Hamim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Kocaeli merkeze bagli Yahya Kaptan mahallesinde,
D-100 karayoluna ortalama 10 dakikalik yiiriime
mesafesinde, biri kiiltiir derslerinin yapildig, digeri
atolyelerin bulundugu iki binada egitim hizmeti
vermektedir. 1995-96 6gretim yilindan bu yana agik
Ogretim programim uygulamaktadir. Merkezden
de, koylerden de tek vasita ile ulagim saglanabil-
mektedir. Gorlisme yapilan Ogrenciler ulasim
kolaylig1 yoniinden bir sikinti ifade etmemekle
birlikte gecen yil saglanan 6grenci indirimi uygu-
lamasindan yararlanmak istediklerini belirtmisler-
dir. Orencilerin ifadesiyle, 20 yas {istiine indirimli
kart verilmemektedir. Ancak, bu yas simrinin neye

gore belirlendigi de agik degildir ¢iinkii son orta
Ogretim yonetmeliginde Ogrenim cag1 {iist simri
belirlenmemistir. Ogrenciler haftada ii¢ kez yiiz
ylize egitim icin okula geldiklerinden ulagim mas-
raflar1 olmaktadir. Ayrica, farkli illerde farkli uygu-
lamalar oldugu da bilinmektedir. Belediyelerle
Mesleki Acgik Ogretim Miidirliigii (Ankara) resmi
olarak yazisarak bu sorunu tiim yurtta ¢dziimleye-
bilir. Smuf iklimi, 6grencilerin bilissel, sosyal ve
duyussal 6grenmelerinin gerceklestigi temel bag-
lamdir. Bu baglamin olumlu olmasi Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirirken, olumsuz olmasi
O0grenme ortami icin bir bariyer gibi islev de gorebi-
lir. (CENGEL, M., TURKOGLU, A., 2014) Ogrenci-
lerin basarisi tizerinde okul imkéanlarinin ve sinf
ortaminin etkisi diger faktorler kadar onemli ol-
mamakla beraber énemli bir faktér olarak goriil-
mektedir. (DURSUN, S., YUKSEL, D., 2004) 2013-
2014 dgretim yilindan itibaren 18 yas alt1 6grencile-
rin de Mesleki Agik Liseye kayit yaptirmalar: sonu-
cunda farkli durumlar ortaya c¢ikmustir. Oysa
1995'teki ¢alismaya gore, Ogrencilerin yogunlukla
25-44 yas dilimi arasinda oldugu saptanmustir.
(AGIN, A., 1995) Aksam saatlerinde eglerini bekle-
yenler oldugu gibi, babalar ve agabeyler de goriil-
mektedir. Cok farkli yaslarda ve farkli nedenlerle
Ogrenimlerini yarim birakan 6grenciler aym smifta
ders almaktadirlar. Bulgulardaki ifadeler, siuf
ikliminin olumsuz oldugu seklinde yorumlanabilir.
Benzer sekilde agik ogretimde derse giren Ogret-
menler de “Hayatin gercekleriyle tanismis 6grenci-
lerle ders yapmak ¢ok verimli oluyordu, érgiinden
gegen Ogrenciler gelince, yapma, dinle demekten
ders islenmiyor” gibi climlelerle siuf ikliminin
olumsuzlugunu desteklemektedirler. Bu konuyla
ilgili olarak, 6grencilere siuf iklimi Slgegi uygula-
nabilir. (Cengel, M., Tiirkoglu, A., 2014) Goriisiilen
18 yas alt1 6grenciler basarisizlik ve devamsizlik
yliziinden orgiin egitimden ¢ikarilmis 6grenciler-
dir. Bu tiir dgrencilerde davramis bozukluklar1 da
siklikla goriilmektedir. (Aras, S., Unly, G, Tas, F.,
V., 2007) 18 yas alt1 6grencilerin ebeveynlerinin yagsi
genctir ve ¢ocuklarimin okumaya devam etmesini
istemektedirler, ancak Ogrenciler, bulgularda da
goriilecegi gibi istekli davramislar gostermemekte-



dirler. Agik Lisenin kurulus amaci ise 1993 yilinda
yayinlanan yonetmelikte su sekilde belirtilmekte-
dir:”Agikogretim Lisesinin amacy; en gelismis kitle
iletisim araglar1;; ve yeni teknolojileri kullanmak
suretiyle; a) lkogretimini tamamlayan ancak; -
retmen yetersizligi ve cesitli imkansizliklar sebebiy-
le yetisme imkami bulamayan, orgiin orta 6gretim
yas smirini asan, erken yasta is hayatma atilan,
hasta ve tutuklular ile (zihinsel engelliler diginda
kalan) ozirlii 6grencilere orta Ogrenimlerini ta-
mamlama imkani vermek, her yerde ve her du-
rumda egitim ve 6gretim imkani saglamak, firsat ve
imkan esitligine zemin hazirlayarak toplumun
egitim ve kiiltiir diizeyini ytiikseltmektir b) Fiziki
kapasite yetersizli§i ve Ogretmensizlik sebebiyle
yeterince yetisme imkani bulamayan o&grencilere
eksikliklerini tamamlatma imkani saglamaktir c) Bu
programi izleyen her diizeydeki 6grenci velisini
bilgilendirerek egitime daha fazla katki saglamaktir
d) Toplumun kiiltiir diizeyini yiikselterek bu yolla
toplumun  gelistirilip  gii¢lendirilmesine ortam
hazirlamaktir e) Lise diizeyinde egitim ve 6gretim
alaminda firsat ve imkan esitligine zemin hazirla-
maktir” (Milli Egitim Bakanlig1 Acikogretim Lisesi
Yonetmeligi, 1993) Agikca anlasilacag: gibi, acik lise
kurulus amacindan sapmus, 12 yillik zorunlu &rgiin
egitimin alternatifi haline gelmistir. Derslerin ak-
sam saatlerinde olusunun ve alan gegislerinin not
ortalamasina bakilmaksizin yapilmasmin, gengler
arasinda &zendirici faktorler olup olmadigr da ayr1
bir aragtirma konusu olabilir. Ciinkii, okul orta-
minda orgiin O6grencilerinden sikca “Kalsam ne
olur, daha iyi, acik liseye gegerim” benzeri konus-
malar duyulmaktadir. Ayrica, okul idaresi dnceki
yillarda yalmizca &grenci ile iletisim halindeyken,
bu yil, velilerle goriismeye baslamustir. Veliler,
Ogrenciyi kontrol etmeyi ve okula dgrencisi gelme-
yince aninda haberdar edilmek istemektedir, fakat,
acik lise ders saatleri normal ¢alisma saati disinda
oldugu icin, okulda idareci bulunmamaktadir.
Opretmenden de her yoklama sonrasi &grenci
velisini aramas: beklenemez. Velilerin sz konusu
beklentileri ve egitimin y&netimi ve denetimi agi-
sindan acik Ogretimde yiiz yiize egitim veren ku-
rumlarin idarecilerinin ders saatleri siiresince okul-
da bulunmasi ve istege bagl olarak secilmesi ve
ticret konusunda gerekli yasal diizenlemelerin
yapilmasi gerekli goriilmektedir. Ayrica, ozellikle
kiz ¢ocuklarinin okula gitmesini ve sosyallesmesini
istemeyen baskic1 tiirde ailelerin de agik liseyi
(mesleki olmayan), bir alternatif olarak gormeleri
incelemeye deger bir konudur. Karsilikli tartisma
ortaminin olmadigl, bir egitimci ile yiiz yiize ileti-

sime gecme olanagl saglayamayan, akranlarla

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

sosyallesmenin imkansiz oldugu ve okulun, top-
lumsal kiiltiiriin aktarimu gibi islevlerini géz ardi
eden agik Ogretim sisteminin, yalmizca, gegmiste
okuma olanag1 olmamus ve hayat boyu 6grenmeyi
benimseyen bireyler i¢in hizmet vermesi, egitimin
ulusal boyutundan bakildiginda, daha dogru go-
riinmektedir. Buna gore, bakanlik tarafindan yal-
nizca yiiz yiize egitim alabilmek igin, 18 yasim
tamamlamis olma kosulu getirilebilir. 1995 yilinda
Acik Liseye kayitli 6grencilerle yapilan ¢alismada
ogrencilerin %65 oraninda yiiz yiize egitim istedik-
leri ve en ¢ok en ¢ok fen, yabanci dil ve matematik
derslerinden zorlandiklar1 belirlenmistir. (Agin, A.,
1995) Ziibeyde Harmim Mesleki Agik Ogretim Prog-
ramina kayitl 6grencilerinin yiiz yiize egitim ders-
lerindeki basar1 orani ortalamasi %87’dir. (Ziibeybe
Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 2013)
Goriisme yapilan 6grenciler, benzer sekilde, kiiltiir
derslerinde zorlandiklarini ifade etmiglerdir. An-
cak, agik Ogretim lisesinin derslerinin TRT tarafin-
dan yaymlanmakta oldugu da bilinmektedir. Tele-
vizyon 6gretim hizmetlerinde bagsh basina bir 6gre-
tim ortami olarak kullanilabildigi gibi diger ortam-
lar1 destekleyebilir veya orgiin Ogretim disinda
uzaktan 6grenme, agik dgrenme ortamu olarak da
kullanilabilir. (Varol, N., 1997) Televizyon, bir ¢ok
yolla iletide bulunabildigi ve ¢ogu Ogretmen ile
ogrencinin tercih ettigi yiizylize 0gretim goriintii-
stine ¢ok yaklastig1 i¢in uzaktan egitim amaciyla
cesitli iilkelerde kullanilmaktadir. (Kaya, Z., 1995)
Acik lise 0grencilerinin yiiz ytize egitim sikintisini
fark eden bazi dershaneler, agik lise 6grencilerine
yonelik olarak ders vermektedirler. Baz1 6grenciler
bu dershanelere kayithdirlar. Ancak, dershaneler
ticretlidir ve 2015-2016 dgretim yilinda dershanele-
rin kapatilmasiyla, dgrenciler aymi sorunlarla yine
bagbasa kalacaklardir. Ogrencilerin yakindig1 diger
bir konu da MAOL sistemine giris yapmay1 bilme-
meleri ve deneyimli arkadagslarindan 6grenmeleri-
dir. Yliz ylize kayit sirasinda kendilerine sifre ve
okul numarasi, ayrica, sisteme nasil gireceklerini
aciklayan bir kayit belgesi verildigi halde, okuma-
ma aligkanlhigiyla davranmaktadirlar. Kayittan
sonraki birka¢ hafta igerisinde, MAOL sistemine
nasil girilecegini ve ders secilecegini, smava nasil
girilecegini, mezuniyet kosullarini ve televizyondan
nasil yararlanabileceklerini anlatan bir oryantasyon
calismasi ¢ok faydali olacaktir. Mevcut durumda
ilgili idareci mesleki derslerden birini alarak ders
arasinda Ogrencilerin sorularmi yanitlamaktadir.
2014 - 2015 Ogretim yilindan itibaren aym tiirden
farkli bir okul 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
gecici olarak, Ziibeyde Hanum Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi okul binasina yerlestirilmistir.
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Orgiin egitim icin yetersiz olan derslikler farkli bir
okulun dgrencileri tarafindan kullanilir hale gelmis,
actk dgretim Ogrencilerinin derslikleri kullanabil-
mesi icin temizligi beklemesi gerekli olmustur.
Goriisme yapilan 6grenciler, 6gretim yili basinda,
iki okulun birlikte ayni binada olusundan kaynak-
lanan aksakliklar1 idareye bildirmiglerdir. Kendile-
rine sorunun neden kaynaklandigi aciklandiktan
sonra, dersin 10-15 dakika ge¢ baslamasi ve blok
ders yapilmas: hakkinda ciddi derecede rahatsizlik
belirtmemiglerdir. Bahgenin aydinlatilmas: konu-
sunda, belediyeye ge¢mis yillarda mevcut diizene-
gin calisir hale getirilmesi veya tamamen kaldiril-
masi bagvurusunda bulunulmus, aksi halde elektrik
baglantilarinin tehlike arz ettigi belirtildikten sonra,
diizenek kaldirilmustir. Giivenlik gorevlisi olmadig1
igin okul polisiyle iligki saglanarak, agik 6gretim
Ogrencilerinin ¢ikis saatlerinde ekiplerin bahge
kapisinda bulunmasi talep edilmistir. Halihazirda
cikis saatlerinde bazen ekip araglar1 goriilmektedir.
Ancak, yalmzca aksam saatlerinde degil, tiim egi-
tim saatleri boyunca bir giivenlik gorevlisinin
bulunmasi ve 6grenci kimlik kartimin gosterilerek
doner kapi ile igeri girilmesi tiim 6grencilerin gii-
venligi agisindan son derecede dnemlidir. Kayitlar
yapilirken, tiim Ogrencilere kendilerini ¢ikista
alacak birisi varsa, bahge disinda beklemesi gerek-
tigi soylenmistir. Ogrenciyi bahge digindan alacak
kisiye miidahale edilmemektedir. Ayrica, ders
programlari, ayni saatte en az iki grubun okuldan
en son cikabilecegi sekilde yapilmaktadir. En az iki
Ogretmen ve en az iki grup 6grenci yaklasik 40 kisi
olarak okulu terk etmektedirler. Ulkemizde ozel
okullarin Ogrenci sayisimi genel olarak artirmak
istemelerine ragmen sinif mevcutlarimi 25 civarinda
tuttuklar1 gozlenmektedir. Sinif mevcudu 25 ile 34
Ogrenci arasindaki simiflarda smuf biiyiikliigliniin
bagari iizerine kesin bir etkisi yoktur. (Ogiilmiis, S.,
Ozdemir, S., 1995) Okulda, dersliklerin biiyiikligii
yeterlidir. Simif mevcudu kalabalik olan gruplar
ozellikle uygulama derslerinde ikiye boliinerek bir
grup hafta sonuna, diger grup hafta igine alinmus,
grup mevcudu azaltilmis ve calisan Ogrencilere
calisma saatlerine gore, hafta sonu veya hafta igi
derslere katilma tercihi yapmalarina olanak sag-
lanmustir. En kalabalik gruplarin mevcudu, uygu-
lama derslerinde 25, teorik derslerde 30’dur. De-
vam zorunlulugu konusunda sikintilar o6zellikle
calisan ve Orgiin egitimin ertesi yili acik 6gretime
kayit yaptiran 6grenciler tarafindan dile getirilmis-
tir. Meslek derslerinin teorik olanlarinda devam
zorunlulugu kaldirilabilir. Saglik raporunun mev-
cut yonetmeliklere gére gegersiz olusu da, 6grenci-
leri zorlamaktadir. Ancak, bu konuda suistimallerin

de olabilecegi agiktir. Meslek dersi sinavlar: okul
Ogretmenleri tarafindan yapilmakta ve notlar sis-
teme islenmektedir. Ogretmenler 6rgiin dgrencilere
ve agik lise 6grencilerine aymi ders kitaplarini oku-
tarak benzer smnavlar yapmaktadirlar. Bu ytiizden,
Ogrenciler arasinda pek ¢ok yonden kargilastirma
yapma olanagmna sahiptirler. Ders kitaplarmin
(modiillerin) konularinda biitiinliik olmadig1 ve
yaziminda Tiirkge ciimle yapist kurallarina uymak
igin 6zen gosterilmedigi, hem o6rgiin 6grencilerinin
hem de 6gretmenlerin yakinma konusudur. igerik
olarak, giincel bilgiler verilmemis, halen eski yo-
netmeliklerle ilgili boliimler bulunmaktadir. Og-
retmenler ders sirasinda diizeltmeler yapmak
zorunda kalmaktadirlar. Bakanligin, modiillerin
igeriginin giincellenmesi ve 6zenli yazilmasi konu-
sunda bir g¢alisma baglatmasi uygun olacaktir.
Oprenciler, goriismeler sirasinda, genel olarak
derslerin islenisi ve degerlendirmelerle ilgili bir
sorun belirtmemis, aksine “Hepimize ayn1 davrani-
yor &gretmenlerimiz” denilerek, demokratik smuf
ortamma vurgu yapildigi goriilmiistiir. Derslerin
zamanlamast ile ilgili olarak, giindiiz egitim veril-
mesi, Ogretmenlerin ders programlarmin yogunlu-
gu ve dersliklerin bos olmamasi nedeniyle miim-
kiin degildir. Ayrica aksam ders ¢ikiglarinin erkene
alinabilmesi igin, 6grencilerin her giin okula gelme-
si gerekir ve Ogrenci icin bu ulasim yd&niinden
masrafli ve zaman kaybettirici olacaktir. Ogrenci-
ler, cogunlukla okuma konusunda desteklenmedik-
lerini belirtseler de, yaslari incelendiginde 18 yas
alt1 6grenciler aileleri tarafindan ¢ok desteklenmek-
te ve zorlanmakta fakat 25 yas {istiiniin egitim
konusunda desteklenmedigi, hatta ‘Bu yastan sonra
okuyup da ne yapacaksin’ denerek kii¢iimsendigi
dikkati ¢ekmektedir. Dolayisiyla, kayith o6grenci
sayisina bakarak hayat boyu Ogrenmenin halk
tarafindan benimsendigini diistinmek yanilgi ola-
caktir. Ogrenciler, kendi c¢abalariyla, aksamlari
cocuklar yattiktan sonra ders calisarak ve hazirlik
yaparak okumaktadirlar. Bazen ogrencilerin, sa-
mimiyetle odaya gelerek “Hocam siz yillardir nasil
calistyorsunuz, evde aksamlari nasil kosturuyorsu-
nuz ve nasil hep buradasimz?” demelerinden (ka-
dinlarin) evde ¢ok desteklenmedikleri de anlasil-
maktadir. Sinavlar konusunda, 6grencilerden higbir
sikayet olmamasina ragmen iiniversite mezunu
olan Ogrenci smavlarin bilgiyi, gerektigi kadar
olgmedigini vurgulamistir. Ancak son ortadgretim
yonetmeligine gore, 6gretmen basarisiz dgrencilere
telafi smavi yapmalidir. (Milli Egitim Bakanligi,
Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2014) Ogret-
menlerin, giinlitk sohbetleri de dikkate alinarak, is
yiikiinli arttirmamak amaciyla daha fazla basari



elde edilebilecek smavlar yaptigi sdylenebilir.
Uzaktan egitim modeline, ilgili kurum ve kurulus-
lar gereken ciddiyetle yaklasmalidir. Tiim diinyada
hizli bir gelisme icinde olan uzaktan egitim, {ilke-
mizde de gelismeye devam etmektedir. Avrupa
Birligi ve ABD gibi gelismis iilkelerde de uzaktan
egitime gelecege doniik ¢ok biiyiik yatirimlar ya-
pilmaktadir. (UYGUCGIL, G. 2014) égrenciler
arasinda kendi gevreleri tarafindan ozellikle yaslar:
itibariyle desteklenmeseler bile, okumaya kararl
goriinmektedirler ki, bu takdir edilmesi gereken bir
tutumdur. Oprencilerin gelecekten beklentileri
birincil olarak bir meslek sahibi olmak ve para
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mek oldugu soOylenebilir. Son yillarda bakanlik
icerisinde de yeniden yapilanmaya gidilmis ve
Egitim Teknolojileri boliimiiniin adi Hayat Boyu
Ogrenim olarak degistirilmigtir. Firsat ve imkan
esitligini saglamak gibi 6nemli ve demokratik bir
amaca hizmet eden mesleki acik 6gretim lisesinin
daha iyi egitim verebilmesi icin, agik 6gretim siste-
mini iilkemizden ¢ok daha &nce, 1800'lii yillarda
kurmus ve gelistirmis olan Ingiltere, Almanya,
Isveg gibi yabancr iilkelerin sistemlerini inceleyerek
karsilagtirmali bir calisma yapmak, hayat boyu
egitimi benimseyen &grencilerimize ve agik 6gretim
sisteminden sorumlu yoneticilere dikkate deger

kazanmaktir. Basartya giden yolun hedef belirle- katkilarda bulunacaktir.
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Egitim Yonetiminde Insan Kaynaklarinin Onemi

Songiil ADEMOGLU *

Ozet

Mehmet Ciineyt BIRKOK **

Bu bildirinin amac egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmen algilarina gore, egitim yonetiminde insan kaynakla-
rinin 6neminin incelenmesidir. Aragtirmada Adana ili egitim kurumlarinda goérevli 6gretmenler incelenmistir.
Dért boliimden olugan ¢alismamin sonunda yas degiskeni bakimindan alt gruplar igerisinde en kalabalik grubu
21-25 yas ve 35-45 yas gruplarimn olusturdugu, evli sayisimn, 3-5 yil mesleki kideme sahip olanlarin, lisans me-

zunu olanlarin yogunlukta oldugu gériilmiistiir. insan kaynaklar1 yénetimine iligkin yonetici yeterliliklerininin

ne diizeyde olduguna dayali yapilan calismalarin da sonunda, bu aragtirmann, egitim kurumlar haricinde

hizmet tireten kurumlarda ve 6zel sektdrde de yapilmasinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.

Anahtar kelimeler: Mesleki egitim, mesleki acik 6gretim, sorunlar, beklentiler.

1. GiRiS

Diinyadaki gelismelere paralel olarak, Ulkemizde
de 1980'1i yillardan itibaren baslayan ve giderek hiz
kazanan bir degisim siireci yasanmakta, sosyal,
politik, ve ekonomik alanlarda yeni uygulamalar
ortaya konulmaktadir. Fakat her degisimin ve
yeniligin bagariya ulasmasi insan kaynaginn iyi
yetistirilmesiyle miimkiin olur. Bu bakimdan egitim
kurumlarimizda etkili egitimin gergeklestirilebil-
mesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Buna karsin, egitim
kurumlarimizin etkililigine iliskin olarak, gosterge-
ler pek i¢ agic1 degildir. Egitim orgiitlerinde istenen
etkililigin saglanabilmesi agisindan sistem c¢apinda
degisime ihtiya¢ duyulmaktadir (Aktan ve Tutar,
2006:23)

Okulun, dolayisiyla egitim sisteminin temel insan
kaynagy, egitim isgorenleridir. i§g6ren, bir orgiitiin,
orgiit olmasmin temel nedenidir. Isgéren olmadi-
ginda orgiitiin var olmast da olanaksizdir. Isgren
kaynagimnin yonetimi, isgorenlerin bedensel, ruhsal
ve toplumsal gereksinmelerini saglamak igin gere-
ken bir yonetim islevidir. Bu islev, yonetenlerce ne
denli yerine getirilirse isgérenler de okulla o denli
Ozdegleserek okula baglanirlar. (Bagaran, 2000:178)
Boyle bir baglanma, okulun amaglarim gercekles-
tirmesi, yasamin siirdiirmesi icin temel gereklilik-
tir. Bu aragtirmada, Egitim Yonetiminde Insan
Kaynaklarmin Onemi ele alinarak incelenecektir.

1.1 Egitim Kavrami ve Egitimin Amaglar1
Soydan’a gore (2007) egitim; “Bireyin davramslarinda
kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir”. Diger bir tamima gore
egitim; “Onceden saptanmig amaglara gore insanla-
rin davraniglarinda belli gelimseler saglamaya
yarayan planl etkiler dizgesi” olarak tanimlamak-
tadir. Bu tanumlar 1s181inda egitimin, bir dizi 6gren-

melerle kisinin davranisinin degismesi ve yeni
yasantilar kazanmasim saglayan planli bir siireg
oldugunu sdyleyebiliriz.

Egitimin amaclary; egitsel, yOnetsel ve Orgiitsel
olmak iizere tige ayrilir (Basaran 2000:247).” Egitim
sisteminin egitsel, yonetsel ve Orgiitsel amaclari
gergeklestirebilmesi igin sistemin her 6gesini, etki-
leyip biitiinlestirerek eyleme gecirmesi gerekmek-
tedir. Okul diizeyinde de etkililik okulun amaglari-
na ulagma derecesidir (Basaran 2006:245). Yonetsel
amag; Egitim sisteminin iiretecegi egitim hizmetini
nicelikce ve nitelik¢e artirmaktir. Yonetsel amaclar,
bir yandan egitim sistemine alinacak 6grenci sayi-
simt arttirtmak, Ote yandan alman Ogrencilerin
davranigsal niteliklerini gelistirmek igin diizenlenir.
Yonetim, hem iilke diizeyine egitimi yaymakla hem
de yonettigi egitim orgiitiinde egitimin niteligini
yiikseltmekle gorevlidir (Basaran, 2000:246). Orgiit-
sel amag ise, egitim sisteminin yasamin siirdiirmesi
igin gergeklestirecegi amaglardir. Egitim sistemi
nicin vardir? Egitim sistemi yada okul yasamak icin
en iiretir? Bu sorularin yamitlari, egitim sisteminin
orglitsel amaglarini agiklar.

Ulkemizde egitim; giivenlik, adalet ve saglik gibi
devletin temel iglevlerinden birisidir. Devletin
denetimi ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 merkez teskilati, tasra ve yurtdist
tegkilatlar1 egitim hizmetlerinin sunumunda 6nemli
gorevler iistlenmigtir. 1973 yilinda kabul edilen
21739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore,
glinlimiiz Tark egitim sistemi, yaygin ve orgiin
olmak tizere iki temel boliimden olugsmaktadir.

1.2 insan Kaynaklar1 Kavramu ve Egitimde insan
Kaynaklar1 Yonetimi

Insan, {iretim siirecini belirleyen, yonlendiren ve
koordine eden bir giictiir. Insana yapilan biitiin
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harcamalar, kaynagina yatirim olarak gériilmelidir.
Insana yatirimin en 6nemli ayagi onu egitmektir.
Insanlar is yasamina bagladiklarinda genel meslek
bilgisine sahip olduklarindan, onlar1 orgiitiin 6zel
meslek bilgisine yonlendirmek gerekmektedir
(Ural, 2007: 62). Egitim, gelistirme programlarina
temel olusturmaktadir. Egitim, calisanlarin ise
giriglerinden isinden ayrilisina kadar gegen siire
iginde bilgi, beceri ve davraniglarinda kalici ve
stirekli degisiklik yapmaya doniik etkinlikler olarak
tanumlanir. Egitim, insan kaynaklar1 yonetiminin en
énemli islevlerindendir. Ogrenen &rgiitler; calisan-
larin siirekli gelisimini tesvik eden orgiitlerdir
(Bayat, 2008:18).

Balci'nin da belirttigi gibi (2005); ASTD’nin gergek-
lestirdigi bir arastirmaya gore egitim siireci yoneti-
ciler tarafindan takip edilmezse calisanlarin &gren-
digi bilgi ve beceriler ii¢ ay iginde %75 oraninda
kaybolmaktadir. Bilgi beceri ve davramsin ige
transferinin en st diizeye ¢ikarmak igin, ¢alisanlar
egitimin gerekliligini, amacini bilmeli ve bu konuda
yoneticisi tarafindan yiireklendirilmelidir. Egitim
esnasinda calisan aranmamali, gorev yerine geri
cagirilmamali, hatta miimkiinse yonetici egitim
yerini ziyaret etmelidir. Ayrica ydnetimin egitime
verdigi deger, egitime katilanlarin da aym degeri
vermelerine sebep olacaktir (Yiiksel, 2007:200).
Insan Kaynaklart Yénetimi, Ingilizce “Human
Resource Management”, Fransizca “Gestion des
Ressources Humanies” karsiligi olarak kullanilan
bir kavramdir. Ayrica insan Giicii Y6netimi, Perso-
nel Yonetimi kavramlari ile de es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Insan kaynaklari kavrami, genel
olarak bir orgiitte ¢alisanlarin tiimiinii simgelemek-
tedir. Bu kavramin insan giicii, is goren, isgiicii,
insan kaynag gibi farkli anlamlarda kullanildigim
da goérmekteyiz. Insan kaynaklari yada personel,
daha ¢ok biiroda calisan kisileri simgelemektedir.
Fakat bizim personel veya insan kaynag: yaklasi-
mimiz tiim calisanlar1 igeren genis anlamini kap-
samaktadir (Karahan, 2008:99). Insan Kaynaklart
kavramu, ilk olarak 1817 yilinda kendisi {inlii bir
ekonomist olan Springer tarafindan kullamldig:
ifade edilmektedir. Toplumlardaki sosyal, kiiltiirel,
yasal, siyasal degisiklikler insan unsurunun ¢alisma
yasamini dolayisiyla, islerine kars: tutum ve deger
yargilarimi da etkilemistir. Calisanlarin  egitim
diizeyi de gelistikce, beklentiler artmistir. Artik
gliniimiizde isgiiciiniin is tatmini konusunda belirli
goriis ve beklentileri oldugunu hesap edememenin
pek dogru olmadigr bir gercektir (Karahan,
2008:101).

Ulkelerin cagdas uygarlik diizeyine ulasabilmeleri,
diger {ilkelerle rekabet edebilmeleri igin, icinde

barindirdigr insan kaynagi en 6nemli unsurdur.
Toplumdaki sosyal, politik ve ekonomik degisme-
lerden etkilenen egitim orgiitleri ve yoneticilerinin,
degisimlere ayni hizla uyum gostermesi gerekmek-
tedir. Insamun gevresinde olan degisimler, bu degi-
simlerin olusturdugu etkiler ve bireylerin bu etkile-
re yeni tepkiler gosterip sorunlar1 ¢d6zmesi nokta-
sinda okul, insanin gevresinde siirekli olusan degi-
siklikleri karsilamak {izere birey davranislarin
degistirmek ve yeni davramslar kazandirmakla
yiikiimlidiir ([lgan ve dig., 2008:65). Ulkelerin
gelecegi, egitim Orglitlerinin islevlerini tam olarak
yerine getirip getirmemelerine baghdir. Egitim
orgiitlerinde verimlilik makine ile degil, insanla
saglanir. Egitim Orgiitlerinin en onemli Ozelligi
insan iligkilerine dayanmasidir. Dolayisiyla egitim
Orgiitlerinin yonetimi, insan kaynaginin en verimli,
en yararh ve bilingli bicimde degerlendirilmesini
gerektirir (Inkaya, 2000:37). insan yetistirme bilim
ve sanati, egitim ve dgretimdir.

Opretmen, sadece bilgi veren kisi degildir. Ogret-
men Ogreten, rehberlik eden, dgrenciyi giidiileyen,
Ogrencilerin sorunlarina ¢éziim bulmaya c¢alisan,
mesleginin uzmanlik bilgi ve becerisine sahip olan
kisidir. Bu nedenlerle 6gretmen egitim orgiitlerinin
vazgegilmez bir 6gesidir. Ogretmenlerin galistiklari
okulda mutlu bireyler olmalarimin saglanmasi,
yeteneklerinin kesfedilmesi ve potansiyellerinin
etkili bir gekilde kullanilmasi yaninda, orgiitsel
amaglarin da gergeklestirilmesinde insana duyarls,
demokratik bir yonetim anlayisina ihtiyag¢ vardir
(Kaya, 2008:77).

Okullarda insan kaynaklar1 yonetiminin uygulana-
bilecegi gayet aciktir. Ancak bu amacla yoneticile-
rin kendilerini gelistirmeleri ve okulunda ¢alisan
Ogretmenleriyle iyi bir etkilesim ve iletisim igeri-
sinde olup, onlar etkileyip giidiileyebilecek liderlik
Ozelliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Giinii-
miizde hizla artan bilgi birikimine okulun uyum
saglayabilmesi icin okul y&neticilerinin sorumlulu-
gu oldukca fazladir ve kendilerini gelistirmeleri bir
zorunluluktur (Soydan, 2007:56).

1.3 Amag

Ural’a gore (2007), ogretmen Ogreten, rehberlik
eden, ogrenciyi giidiileyen, dgrencinin sorunlarina
¢0ziim bulmaya ¢alisan, duygusal ve sosyal 6zellik-
ler yaninda aymi zamanda mesleginin uzmanlk
bilgi ve becerisine sahip olan kisidir. Bu agidan
bakildiginda ne kadar gelismis bilgi makineleri
olursa olsun, dgretmene her zaman ihtiyag vardir.
Bu arastirman teme amaci, Egitim kurumlarinda
calisan Ogretmen algilarina gore, insan kaynaklar
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yOnetimine iligkin ydnetici yeterliliklerinin saptan- tadir. {lk boliimde, aragtirmaya katilan 6rneklemin
mas1 ve ¢oziim dnerilerinin sunulmasidir. kisisel bilgi ve demografik faktorleri incelenmis,
2. YONTEM ikinci boliimde ise 35 sorudan olusan degerlendir-

iile 6 lemin algil gerlendirilmis-
Bu bildiri igin yapilan ¢alismalarda tarama modeli rfme ?.nketl ile Srneklemin é 51 ant (ile-ger endirilmis
. i tir. Olgme aract olarak 571i likert tipinde degerlen-
uygulanmig ve tarama modelinin ilke ve yontemle- . . L . .
. dirme yapilmasi istenmistir. Bes dereceli likert tipi
rine uyulmustur. . o ) 3
Olgme araci olarak gelistirilen anketin puan aralig
Arastirmada veri toplama araci olarak anket kulla- M TR
asagida belirtilmistir:

nilmistir. Kullanilan anket iki boliimden olusmak-

Tablo 1. Bes dereceli likert tipi 6lgme araci olarak gelistirilen anketin puan araligi

Secenek S;ie;nelk Segenek Puan Aralig: Derece Karsilig1
“Kesinlikle Katilmiyorum” 1 1,00-1,79 Cok Dustik
“Katilmryorum” 2 1,80 - 2,59 Dustik
“Kararsizim” 3 2,60 - 3,39 Orta Derecede
“Katiltyorum” 4 3,40 - 4,19 Yiiksek
“Kesinlikle Katiliyorum” 5 4,20 - 5,00 Cok Yiiksek
2.1 Calisma Grubu 3. BULGULAR
Bu bildiri igin yapilan ¢ahigmalarda ¢alisma grubu Asagidaki tabloda ¢alisma grubunu olusturan
olarak Adana ili egitim kurumlarinda gorevli 6§- dgretmenlerin cinsiyetine gore dagilimi verilmistir.
retmenler secilmistir. Orneklem olarak bu okullar Bu sonuglardan, aragtirma gurubu igerisinde kadin-
igerisinden rastgele ve tesadiifi 6rneklem yolu ile larin sayisinin erkeklerin sayisina gore daha az
secilmis 97 kisi incelenmistir. oldugu ortaya gikmistir.

Tablo 2. Calisma grubunu olusturan &gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilim

f % Geg. % Kim. %

Erkek 67 69,1 69,1 69,1

Kadin 30 30,9 30,9 100,0

Toplam 97 100,0 100,0
Galisma gurubunu olugturan Ogretmenlerin Yagla- (%41,4) 21-25 yas oldugu goriilmiistiir. Bu dagilim,
rma Gore Dagilimi incelendiginde toplam 97 &g- yas degiskeni bakimindan alt gruplar icerisinde en
retmenin 2’sinin (%2,1) 45-55 yas, 40'mun (% 41,4) kalabalik grubu 21-25 yas ve 35-45 yas gruplarinin
35-45 yas, 15inin (%82,5) 26-35 yas ve 40mun olusturdugu ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 3. Caligma gurubunu olugturan Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gore Dagilim

f % Geg. % Kim. %
Evli 82 84,5 84,5 84,5
Bekar 15 15,5 15,5 100,0
Toplam 97 100,0 100,0
Anket sorularina verilen cevaplar sonucunda orta- diginde toplam 97 kisinin 12’sinin (%12,4) Kesinlik-
ya ¢ikan bulgular asagida 6zetlenmistir: le Katiliyorum cevabi verdigi 50’sinin (%51,5)
Calisma gurubunu olusturan 0gretmenlerin egitim Katiliyorum cevabi verdigi, 16’siun (%16,5) Karar-
durumlarina gére Dagilim incelendiginde toplam sizim cevabr verdigi, 17’sinin (%17,5) Katilmyo-
97 ogretmenin 29'unun (%29,9) Yiiksek Lisans, rum cevab1 verdigi ve 2’sinin (%2,1) Kesinlikle
67'sinin (%69,9) Lisans ve 1’inin (%1,0) Doktora Katilmiyorum cevabi verdigi gériilmiigtiir.
egitim seviyesine sahip oldugu goriilmiistiir. Orta- Ogretmenlerin “Thtiyag duyulan insan kaynaklarint
ya c¢ikan dagilimlarda lisans mezunu olanlarin en saglar ve kaynaklari yerinde kullanir” ifadesine
biiyiik cogunlugu olusturdugu tespit edilmistir. verilen Cevaplarin Dagilimi incelendiginde toplam
Ogretmenlerin Okul ¢alisanlarmin katilimiyla karar 97 kiginin  27’sinin (%27,8) Kesinlikle Katiliyorum

alir ifadesine verilen Cevaplarin Dagilimi incelen- cevabi verdigi 35'inin (%36,1) Katiliyorum cevab:
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verdigi, 15’inin (%15,5) Kararsizim cevab: verdigi,
20’sinin  (%20,6) Katilmiyorum cevab1 verdigi
goriillmiistiir.

Ogretmenlerin “Okul ¢alisma planini ¢alisanlariyla
birlikte yapar” ifadesine verilen Cevaplarin Dagi-
limu1 incelendiginde toplam 97 kisinin 8'inin (%8,2)
Kesinlikle Katiliyorum cevabi verdigi 8'inin (%8,2)
Katiliyorum cevabi verdigi, 14'tiniin (%14,4) Karar-
sizim cevab1 verdigi, 27’sinin (%27,8) Katilmiyo-
rum cevab1 verdigi ve 40'muin (%41,2) Kesinlikle
Katilmiyorum cevabi verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin “Okulda huzurlu bir ortamin olma-
sint saglar” Ifadesine verilen Cevaplarin Dagilimi
incelendiginde toplam 97 kisinin 23'{iniin (%23,7)
Kesinlikle Katiliyorum cevab: verdigi 39unun
(%40,2) Katiliyorum cevabr verdigi, 19'unun
(%19,6) Kararsizim cevabi verdigi, 12'sinin (%12,4)
Katilmiyorum cevabi verdigi ve 4iniin (%4,1)
Kesinlikle Katilmiyorum cevabi verdigi goriilmiis-
tir.

Opretmenlerin “Gérevlendirme ve yiikseltilmelerde
kisisel ve mesleki yeterlikleri dikkate alir” Ifadesine
verilen Cevaplarin Dagilimi incelendiginde toplam
97 kisinin 21’smmin (%21,6) Kesinlikle Katiliyorum
cevabr verdigi 40'min (%41,2) Katiliyorum cevabi
verdigi, 20’sinin (%20,6) Kararsizim cevabi verdigi,
12’sinin (%12,4) Katilmiyorum cevab1 verdigi ve
4Untin  (%4,1) Kesinlikle Katilmiyorum cevabi
verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin ~ “Calisanlarin ~ degerlendirmesini
objektif yapar” Ifadesine verilen Cevaplarin Dagi-
Iim1 incelendiginde toplam 97 kisinin 37’sinin
(%38,1) Kesinlikle Katiliyorum cevab1 verdigi
38’inin (%39,2) Katiliyorum cevabi verdigi, 12’sinin
(%12,4) Kararsizim cevabi verdigi, 8'inin (%8,2)
Katilmiyorum cevabi verdigi ve 2'sinin (%2,1)
Kesinlikle Katilmiyorum cevabi verdigi goriilmiis-
tir.

Ogretmenlerin “Personelin gorev tamimlarm ya-
parbu dogrultuda calismalarimi saglar” ifadesine
verilen Cevaplarin Dagilimi incelendiginde toplam
97 kisinin 9'unun (%9,3) Kesinlikle Katiliyorum
cevabi verdigi 30'unun (%30,9) Katiliyorum cevabi
verdigi, 18’inin (%18,6) Kararsizim cevab1 verdigi,
26'sinin (%26,8) Katilmiyorum cevabi verdigi ve
14tniin  (%14,4) Kesinlikle Katilmiyorum cevab:
verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin  “Ogretmen ve personelin iistiin
performanslarini - édiillendirir” ifadesine verilen
Cevaplarin Dagilimi incelendiginde toplam 97
kisinin 13'iniin (%13,4) Kesinlikle Katiliyorum
cevabi verdigi 20’sinin (%20,6) Katiliyorum cevabi
verdigi, 11’inin (%11,3) Kararsizim cevab1 verdigi,

35inin (%36,1) Katilmiyorum cevab1 verdigi ve
18inin  (%18,6) Kesinlikle Katilmiyorum cevabi
verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin “Personelin gelistirilmesi igin kurs,
seminer vb. hizmet ici egitimler diizenleyerek is
basinda yetistirilmelerini saglar” ifadesine verilen
cevaplarin incelendiginde toplam 97 kisinin 38'inin
(%39,2) Kesinlikle Katiliyorum cevab1 verdigi
34'tntin  (%35,1) Katiiyorum cevab1 verdigi,
17’sinin (%17,5) Kararsizim cevabi verdigi, 8'inin
(%8,2) Katilmiyorum cevabi verdigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin “Okulda moral artirict etkinlikler
yapar” Ifadesine verilen Cevaplarin Dagilimi
incelendiginde toplam 97 kisinin 21’inin (%21,6)
Kesinlikle Katiliyorum cevab:r verdigi 49unun
(%50,5) Katiliyorum cevabi verdigi, 17’sinin (%17,5)
Kararsizim cevabi verdigi, 8'inin (%8,2) Katilmiyo-
rum cevabi verdigi ve 2’'sinin (%2,1) Kesinlikle
Katilmiyorum cevab: verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “Ogretmen ve diger personeli baga-
rili olmalari igin denetler” Ifadesine verilen Cevap-
larin Dagilimi incelendiginde toplam 97 kisinin
5inin (%5,2) Katiliyorum cevab1 verdigi, 2’sinin
(%2,1) Kararsizim cevabi verdigi, 38'sinin (%39,2)
Katilmiyorum cevabi verdigi ve 52’sinin (%53,6)
Kesinlikle Katilmiyorum cevabi verdigi goriilmiis-
tir.

Ogretmenlerin ”@gretmenleri aragtirma calismala-
rina yonlendirir. Kendilerini gelistirmelerine destek
olur” ifadesine verilen Cevaplarin Dagilimi ince-
lendiginde toplam 97 kisinin  27’sinin (%27,8)
Kesinlikle Katiliyorum cevabr verdigi 58iinin
(%59,8) Katiliyorum cevabi verdigi, 12’sinin (%12,4)
Kararsizim cevab1 verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “Cevredeki kurulus ve uzmanlar-
dan yararlanir” Ifadesine verilen Cevaplarin Dagi-
Iim1 incelendiginde toplam 97 kiginin 14'{iniin
(%14,4) Kesinlikle Katiliyorum cevabr verdigi
40'mmn (%41,2) Katiliyorum cevabi verdigi, 22’sinin
(%22,7) Kararsizim cevabi verdigi, 19'unun (%19,6)
Katilmiyorum cevab1 verdigi ve 2'sinin (%2,1)
Kesinlikle Katilmiyorum cevab: verdigi goriilmiis-
tir.

Ogretmenlerin “Acik ve etkili iletisim kurar” ifade-
sine Verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde
toplam 96 kisinin 42’sinin (%43,8) Kesinlikle Katili-
yorum cevabi verdigi 27’sinin (%28,1) Katiliyorum
cevabi verdigi ve 15’inin (%15,6 ) Kararsizim ceva-
b1 verdigi, 9unun (%9,4) Katilmiyorum cevabi
verdigi ve 4’iiniin (%4,1) Kesinlikle Katilmiyorum
cevabi verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin “Okulun amaglarini gerceklestire-
bilmesi igin personelin aktif ¢aligsmasini saglar”



[fadesine Verilen cevaplarin dagilimi incelendigin-
de toplam 96 kisinin 16’smin (%16,7) Kesinlikle
Katiliyorum cevabi verdigi 41’inin (% 42,7) Katili-
yorum cevabi verdigi ve 36’simin (%37,5) Kararsi-
zim cevab1 verdigi, 4'lintin (%4,1) Katilmiyorum
cevabi verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “Personele mevzuat ve yasal diizen-
lemeler hakkinda yeterli bilgi verir” ifadesine
Verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde toplam
96 kisinin 8'inin (%8,3) Katiliyorum cevabi verdigi
ve 2'sinin (%2,1)

36'stnin (%37,5) Katilmiyorum cevabi verdigi ve

Kararsizim cevabi verdigi,

50’sinin (%52,1) Kesinlikle Katilmiyorum cevabi
verdigi goriilmiistiir.

égretmenlerin “Yeni fikirleri, yaratici becerileri
destekler” Ifadesine Verilen cevaplarin dagilim
incelendiginde toplam 96 kisinin 22’sinin (%22,9)
Kesinlikle Katiliyorum cevab1 verdigi 59unun
(%61,5) Katiliyorum cevab1 verdigi ve 15'inin
(%15,6) Kararsizim cevabi verdigi goriilmiistiir.

Opretmenlerin “Bu okulda Insan Kaynaklarinin
Onemine her zaman vurgu yapilir” ifadesine Veri-
len cevaplarin dagilimi incelendiginde toplam 96
kisinin 10'unun (%10,4) Kesinlikle Katiliyorum
cevabr verdigi 46’sinin (%47,9) Katiliyorum cevabi
verdigi ve 23'tinlin (%24,0)
verdigi, 17’sinin (%17,7) Katilmiyorum cevabi

Kararsizim cevabi

verdigi goriilmiistiir.
4. SONUCLAR

Bu arastirman temel Egitim kurumlarinda calisan
Ogretmen algilarina gore, insan kaynaklar1 yoneti-
mine iligkin yonetici yeterliliklerinin saptanmasi ve
¢ozim Onerilerinin  sunulmasidir. Arastirmanin

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

evreni Adana Ili Egitim kurumlarinda gorevli
ogretmenlerdir. Orneklemin ise, bu okullar igeri-
sinden rastgele ve tesadiifi 6rneklem secim yolu ile
secilmis, 97 kisiden olusmustur. Aragtirmanin
orneklemine iligkin bulgular incelendiginde, yas
degiskeni bakimindan alt gruplar igerisinde en
kalabalik grubu 21-25 yas ve 35-45 yas gruplarinin
olusturdugu, evli sayisinin, 3-5 yil mesleki kideme
sahip olanlarin, lisans mezunu olanlarin yogunluk-
ta oldugu goriilmiistiir.

Insan kaynaklari yonetimine iliskin yonetici yeterli-
liklerinin ne diizeyde olduguna iliskin bulgular
incelendiginde, Okul caliganlarinin  katilimiyla
karar alindigi, yoneticilerin Ogretmenleri, diger
personeli okulun degerli iiyesi olarak gordiigii ve
fikirlerine &nem verdigi, Ogretmenlere mesleki
alanlar ile ilgili bilgiler verdigi, Okul ¢alisma pla-
ninu ¢alisanlartyla birlikte yaptigi, Okulda huzurlu
bir ortamin olmasini sagladigi, Etkili ¢alisma gu-
ruplari olusturdugu, Ogretmen ve personelin iistiin
performanslarini  odiillendirdigi ~ gorilmiistiir.
Yeterlilik diizeylerinin ise “Yiiksek” Diizeyde
oldugu goriilmiistiir.

Insan kaynaklari yonetimine iliskin yonetici yeterli-
liklerine iligkin 6gretmen goriilerinin; Yasa, Cinsi-
yete, Egitim Durumuna Mesleki Kideme ve Medeni
duruma gore anlaml farklilik gosterip gostermedi-
gine iliskin bulgular incelendiginde, 31-40 yas
grubunun, Erkeklerin, Lisansiistii egitim grubunun,
en fazla mesleki kideme sahip olan grubun ve bekar
olanlarin algi diizeyinin evlilere nazaran daha iist
seviyede oldugu sonucuna varilmustir.
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Ilkokul Miidiirlerinin Liderlik Davranislar1 ve Okul iklimi Arasindaki Iliski

(Sakarya il (")megi)*

Mehmet Ali HAMEDOLU™ Samet VARLI™

Ozet

Bu arastirma ilkokul miidiirlerinin géstermis olduklari liderlik davrarus bigimlerinin okullardaki okul iklimine
etkisini aragtirmaya yoneliktir. Bu kapsamda, 2014-2015 egitim 6gretim yih Sakarya ili kapsamindaki ilkokul-
larda gérev yapan 442 sinif dgretmeni aragtirma rneklemini olusturmustur. flkokullarda gérev yapan sif 6-
retmenlerinin algilarina gore okul midiirleri en ¢ok ‘demokratik lider davrars’ gostermektedirler. Ogretmen
algilarina gore okul ikliminin destekleyicilik ve samimilik alt boyutlar: yiiksek, siirlayicilik ve yonlendiricilik
alt boyutlar1 diisiiktiir. Bu bulgulara gore, ilkokullarda iklim tiplerinden ‘agik iklim” hakimdir. Aragtirma bul-
gularina gore okul miidiirlerinin liderlik davraris bigimleri ile okul iklimi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
ortaya cikmustir. Liderlik davranislar 6lgeginin alt boyutu otokratik davranig bigimi ile okul ikliminin destekle-
yicilik ve samimilik alt boyutlar arasinda negatif yonde anlamli, sinirlayialik ve yonlendiricilik alt boyutlart
arasinda pozitif yonde anlamli iliski ortaya ¢itkmistir. Demokratik davrams bicimi ile destekleyicilik ve samimi-
yet alt boyutlan arasinda pozitif yonde anlamli, sinurlayicilik ve yonlendiricilik alt boyutlar1 arasinda negatif
yonde anlamli iliski bulunmustur. Okul miidiirleri demokratik davrams gosterdiklerinde okulda agik bir ikli-
min, otokratik ve serbesti taniyan liderlik davranisi gosterdiklerinde ise okulda kapali bir iklimin gértildiigii
sonucuna ulagilmisgtir.

Anahtar kelimeler: Liderlik davranislari, otokratik liderlik, demokratik liderlik, serbesti tamiyan liderlik, okul
iklimi.

*Bu bildiri 31 Ocak 2015 tarihleri arasinda Sakarya Universitesi'nde gergeklestirilen Sakarya’da Egitim Aragtirmalar1 Kongresi'nde sunulan
bildirinin genisletilmis halidir.

“Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hamedoglu@gmail.com

Ogretmen, Milli Egitim Bakanligs, e-posta: sametvarli@gmail.com
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1. GIRiS

1.1 Problem Durumu

Orgiitlerin amaglarina ulagmalarinda yoneticiler
bicimsel anlamda etkin iken, liderler dogal anlamda
etkindir. Bir amaca yonelik insanlar1 pesinden
stiriikleyen kisi olarak tanimlanan lider, davranisla-
rinda grubun kararini esas alirsa demokratik lider,
kendi kararimni esas alirsa otokratik lider adim
almaktadir. Bazi durumlarda lider, otokratik dav-
ranmast gerekirken bazi durumlarda da sartlar
lideri demokratik davramsga yoneltebilir. Hangi
durumda hangi liderlik modelinin dogru olarak
kullamilacagina liderin etkinligi belirlemektedir
(Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008). Liderlik alaninda
3000’den fazla ampirik arastirma yapilmis ve bu
konuda ¢ok cesitli tarumlar yapilmistir (Celik,
2007). Liderlik, formal olarak aragtirilan fakat in-
formal olarak tartisgtlan bir konudur (Luthans,
1992).

Egitimde kalkinma bir liderlik sorunudur. O halde
sorun, liderlik 6zellikleri olan veya olacak yonetici-
lerin yetistirilmesi ve is basina getirilmesidir. Sade-
ce yenileri yetistirmek degil, isbasindakileri de
gelistirmek sorunun diger bir yamidir (Bursalioglu,
2005). Egitim sisteminin etkililigi siiphesiz okulun
iyi yonetilmesine baghdir (Basaran, 2008). Okul
miidiirii, baz1 liderlik davraniglariyla okulun ¢ikti-
lar1 {izerinde dogrudan etkide bulunmaktadir.
Miidiiriin, okuldaki egitim-6gretim siirecine dog-
rudan katilip 6gretimi yakindan izlemesi, sinuflari
ziyaret etmesi, denetlemesi ve degerlendirmesi,
Ogrencilerle birebir veya grup halinde karsilikli
etkilesimde bulunmasi dogrudan etkinliklere 6rnek
olarak verilebilir ve bu durumlar da okulun ¢iktilari
iizerinde etkili olabilir (Sisman, 2004). Okul egiti-
minde yasanan ¢esitli sorunlar1 ortadan kaldirmak
ve siirekli olarak okul egitimini gelistirmek icin
etkili, yaratici, vizyoner, isteklendirici, bilgili, ilkeli
liderlerin rehberlik ettigi yoneticilerin varligt hayati
derecede 6nemlidir (Cerit, 2007).

Etkili okul konusunda yapilan arastirmalarda, okul
yoneticilerinin liderlik davramgslariyla okul iklimi
ve ortamu arasindaki iligki incelenmistir. Bir okulun
etkili olabilmesi icin 6grenme ve 6gretmeyi tesvik
eden sosyal bir ortam hazirlanmalidir ve bu konuda
da en etkili belirleyici okul yoneticisi olmaktadir.
Yapilan aragtirmalarda da uygun okul ikliminin ve
ortaminin hazirlanmasi, okul ydneticisinden bekle-
nen liderlik davraniglari arasinda yer almaktadir
(Sisman, 2002).

Otokratik lider, astlarin is tatminine énem veren ve
kendisine giiven duyulmasim isteyen babacan kisi
roliindedir. Bu tip liderligin bagarisi, sayg1 ve bagli-

Iik yaratacak Kkisilikte, giiglii ve akilli olmas: ile
mimkiin olabilir. Astlarin tatmini, stlerin iyi
niyetine baglidir. Lider, genellikle tek bagina karar
verir ve astlarin liderlige yetismesi imkani da azdir.
Isler, liderin hep isin baginda olmastyla yiiriir, aksi
halde yiiriimez (Mucuk, 2000). Otokratik liderler,
astlarina ne yapilmasi gerektigini soylerler ve
onlardan soru sorulmasini beklemeden itaat etme-
lerini isterler. Ayrica onlar1 motive etmek igin
zorlamak, kontrol altinda tutmak ve tehdit etmek
gerektigini diisiiniirler. Otokratik liderlerin giiclii
taraft kararli olmalari, zayif tarafi ise astlarin,
miimkiin olan en iyi performans: ortaya koymalar1
icin glidiilemedeki basarisizliklaridir (Thompson,
1998).

Demokratik liderlik tarzinda, otokratik liderlikte
oldugu gibi merkezde toplanan bir otorite yoktur.
Demokratik liderler, astlarin etkilemek i¢in kontrol
etme taktikleri yerine uzmanlik ve ilgi glictinii
kullanmay1 yeglerler. Kisilerin i¢ unsurlar ile moti-
ve olduklarina inandiklarindan dolay1 basarili isleri
takdir etme, katilimi saglama, insana deger verme
gibi davranislar1 gosterirler. Bu liderlik tarzinda en
belirgin ozellik, faaliyetlerin lidersiz olarak gercek-
legtirilebilmesidir. Ancak kararlar alinirken liderin
varligr kaginilmaz olmaktadir. Bu liderlik tarzimin
en 6nemli sakincasi ise karar sisteminden kaynak-
lanan zaman kaybidir. Bu tarz liderler acil durum-
larda basarili olamamaktadir (Sabuncuoglu ve Tiiz,
2008). Demokratik liderlik tarzinin en etkin yaninin
insanlara enformasyon paylasimiyla motivasyon ve
gii¢ kazandirmasi oldugu soylenebilir (Susan ve
Whiteley, 2007).

Serbesti taniyan liderlik tarzinda, orgiit politikala-
rinin olusturulmasinda ve karar alinmasinda lider
katkisini en alt seviyede tutma egilimindedir. Lide-
rin, faaliyetlerin yonlendirilmesinde higbir ¢aba
gostermedigi goriiliir. Yonetim yetkisine en az
ihtiya¢ duyan, iiyeleri kendi kanaatlerine birakan,
her iiyenin kendisine verilen kaynaklar gercevesin-
de plan ve program yapmasina imkan veren lider-
lik tarzidir (Mihgioglu, 1998).Bu tarz liderlikte
gruplarin lidere bagimhili§1 az ancak grup tyeleri
arasindaki catigmalar yiiksektir. Orgﬁtsel ve kigisel
doyum seviyesi diisiiktiir. Isin yapilmas iiyelere
birakildigindan dikkatsizlik ve acemilik yiiziinden
verim oldukga disiiktiir (Ekici, 2006).Yonetim
yetkisine en az ihtiya¢ duyan, izleyicileri kendi
hallerine birakan ve her izleyicinin kendisine veri-
len kaynaklar dahilinde amag, plan ve programla-
rin1 yapmalarina imkan taniyan davranis gosterir-
ler. Bu tiir liderligin yarari, her iiyenin bireysel
egilim ve harekete gecirmesinde goriiliir. Sakincasi
ise liderin otorite kullanmasimi ortadan kaldirdi-



gindan dolay1 grup iginde anarsinin dogmasi ve
herkesin diledigi amaglara dogru y&nelmelerine yol
acar. Bireysel basarilarin disinda grup basarilari
onemli dlgtide azalir (Eren, 2001).

Etkili okul konusunda g¢alismalar yapan bazi aras-
tirmacilar, baz1 terimleri farkli anlamda kullanir-
ken, diger baz: arastirmacilar ise farkli kavramlarla
ayni seyi anlatmak istemektedir. Buna atmosfer,
iklim (hava), psikolojik ortam, ahldk, okulun ig¢
cevresi ya da ortami, yapilan islerde anlasma,
Ogretmen ve 6grenciler arasinda dostluk gibi ifade-
ler 6rnek olarak verilebilir. Literatiirde orgiit iklimi,
okul iklimi, profesyonel iklim, okul 6grenme iklimi
gibi kavramlagtirmalar farkli sekillerde tanimlan-
maktadir (Sisman, 2002).

Okullar agisindan oOrgiit iklimi, bir okulu diger
okullardan ayiran ve okulda calisanlarin davranis-
larm etkileyen i¢ 6zellikler dizisi olarak tanimlan-
maktadir. Ayrica Orgiitsel iklim, bir sosyal sistemin
Orgiitsel ve bireysel boyutlarini dengelemeye ¢ali-
san grubun (0gretmen, Ogrenci ve yOneticinin)
olusturdugu bir sonuca bagli olarak paylasilan
degerleri, sosyal inanglar1 ve sosyal standartlar1 da
kapsar (Aydin, 2007). Okul iklimi, insanlarin bir
okulun kalitesi ve okuldaki insanlar hakkinda
hissettikleri olarak tanimlanabilir. "Tklim" insanlarin
icinde bulundugu biitiin fiziksel ve psikolojik
cevreleri kapsarken; Ogrencilerin, Ogretmenlerin,
yoneticilerin ve toplumun okullan ile ilgili ne
hissettigini de yansitir. (Kaplan ve Geoffroy, 1990).
Okul iklimi, yonetici ve 6gretmenlerin farkli bakis
acilartyla bicimlenen orgiitsel bir mekanizmadir
(Rafferty, 2003).

Okul miidiiriintin liderlik davranislar: okul iklimi-
nin sekillenmesinde etkilidir. Okul miidiiriiniin
liderlik davraruglari okuldaki havayi belirler. Bu
atmosfer de hem Ogretmenlere, hem Ogrencilere,
hem velilere hem de okuldaki diger personele
yansir. Okul miidiiriiniin davranglary, insanlar
arasi iletisimi, yonetim ilkeleri, inanglari, tutum ve
tavirlart okul ikliminin sekillenmesinde en temel
unsurlardan birisidir. Demokratik davranislar
okulda agik bir iklimin yaganmasina neden olurken,
otokratik ve serbesti tamiyan lider davranislari
kapal1 ve ilgisiz bir okul iklimine neden olur. Okul
miidiiriiniin rollerinden birisi de okulda olumlu bir
iklim olugturma olarak belirtilebilir. Bir lider olarak
okul miidiirii, diger insanlarla giiclii iliskiler kura-
rak, onlara deger veren birey olmanin yani sira,
egitim toplulugunun dogal ve diger ¢alisanlar ile
esit olan bir {iyesi olmalidir.
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1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okulu miidiirle-
rinin liderlik davrarnuslari ile okulun 6grenme iklimi
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amac1 gercek-
lestirmek icin asagidaki sorulara yanit aranmisgtir:

1. ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin, okul
miidiirlerinin liderlik davramiglarina ve okul ikli-
mine iliskin algilar: nedir?

2.0kul miudirlerinin liderlik davramglar: ile okul
iklimi arasinda iligki var midir?

2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, ilkokullardaki okul miidiirlerinin lider-
lik davrarnuslari ile okulun iklimi arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaclayan bu calisma, iliskisel tarama
modelinde bir aragtirmadir. Arastirmada veriler
anketler araciligiyla toplanmus ve elde edilen bulgu-
lar yorumlanarak oneriler gelistirilmistir.

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni, 2014-2015 egitim-06gretim
yilinda Sakarya ili merkez ilge ve diger ilgelerdeki
ilkokullarda gorevli smif Ogretmenlerinden olus-
maktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturmak
iizere tesadiifi drneklem yontemiyle bu okullarda
calisan siuf ogretmenleri segilmistir. Anketler 460
kisiye uygulanmus; ancak 442 anket gecerli kabul
edilmistir.

Arastirmaya 442 sinuf ogretmeni katilmistir. Aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin % 59,7’si (264) kadin,
%40,3'1i (178) erkektir. Ogretmenlerin %43,2’si (191)
20-30, %34,6's1 (153) 31-40, %22,2'si (98) 41 ve {istii
yas grubundadirlar. Ogretmenlerin %7,7’si (34)
yiiksekokul, %74,7’si (330) lisans ve %17,6's1 (78)
lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin %21,5'1 (95)
0-5 y1l, %33,7’si (149) 6-10 yil, %17,6’s1 (78) 11-15 yil,
%15,2'si (67) 16-20 y1l ve %12’si (53) 21 ve iistii y1l
mesleki kideme sahiptirler.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak “Liderlik
Davraruglarimi Betimleme Olgegi” ve “Okul Iklimi

<

Betimleme Olgegi” kullamlmustir.

Bu arastirmada, 6gretmen goriislerine gore ilkokul
miidiirlerinin liderlik davraniglarini belirlemek icin
veri toplama arac1 olarak, Tengilimoglu'nun (2005)
isletmeler {izerine yapmus oldugu arastirmasinda
gelistirdigi “Yonetici Davraniglari Anketi” kulla-
nilmistir. Ankete ait Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist .91 olarak bulunmustur. Anket yalnizca
Ogretmenlere uygulanmus olup “Yonetici Davranis-
lar1 Anketi”, “Liderlik Davraniglar1 Betimleme
Olgegi” seklinde, kavramlagtirilmigtir. Hazirlanan
Olcek “Otokratik liderlik”,”Demokratik liderlik” ve

81
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“Serbesti taniyan liderlik” olmak tiizere ii¢ alt
boyuttan olusmaktadir. Olgekte yer alan ifadeler
51i Likert tipine uygun olarak “Higbir zaman” (1),
“Nadiren” (2), “Bazen” (3), “Sik¢a” (4) ve “Her
zaman” (5) seklinde puanlanmustir. Olgek toplam
21 maddeden olusmustur.

Arastirmada gretmenlerin goriislerine gore okul
iklimini belirlemek f{izere gelistirilen “Orgiitsel
Iklimi Tarmimlama Anketi-ilkokullar i¢cin Gozden
Gegirilmis Versiyon” kullamlmustir. ilk olarak
Halpin ve Croft tarafindan gelistirilen anket ilko-
kullar igin glincellenmistir (Hoy vd., 1991). Anketin
orijinali 42 madde ve 6 boyuttan olusmaktadir.
Olcek, hicbir zaman (1), bazen (2), sik sik (3) ve her
zaman (4) seklinde cevaplandirilan ve puanlanan
4’1 Likert tipi bir 6lgektir. Giivenirlik analizi sonu-
cunda alt boyutlar icin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilar1 destekleyicilik boyutu icin .90, sinirlayi-

alik boyutu i¢in .80, yonlendiricilik boyutu igin .76
ve samimilik boyutu igin .83 olarak hesaplanmustir.
Tiim anket icin hesaplanan Cronbach Alfa giivenir-
lik katsayis1.85'dir. Anketin gecerlik ve gilivenirlik
diizeyi yiiksek bir veri toplama aract oldugunun
gostergesi olarak kabul edilmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Veriler SPSS 20.0 paket programu ile bilgisayar
ortaminda analiz edilmisgtir. Verilerin ¢6ziimlenme-
sinde aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson
momentler ¢arpim korelasyonu istatistik teknikleri
kullanilmustir.

3. BULGULAR

3.1 ilkokul Miidiirlerinin Liderlik Davrarnslarina
iliskin Bulgular

Tablo 1. ilkokul Miidiirlerinin Liderlik Davraruglar: Puanlar:

Liderlik Davranis — S
Bicimleri N X X % v
Otokratik Lider 442 20,5 2,92 4,49 %21
Demokratik Lider 442 26,34 3,47 5,75 %22
besti T,
Serbesti Taniyan 442 17,51 2,50 3,75 %20
Lider

Tablo 1’e gore, ilkokul miidiirlerinin liderlik davra-
nis bi¢imi Olgeginden aldiklari puanlar incelendi-
ginde, otokratik lider davramigsi alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puan (X= 20,5);demokratik lider
davramig alt boyutundan aldiklari ortalama puan
(X=26,34) ve serbesti taniyan lider davranigi alt
boyutundan aldiklar1 puan (X=17,51)olarak bulun-
mustur. Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiir-
lerinin en ¢ok demokratik lider davramig bigimini
benimsedikleri saptanmustir. Bunu otokratik lider
davranigi takip etmistir. En az serbesti taniyan lider
davramg gostermektedirler. Buna gore okul mii-
diirlerinin, yonetim siirecine ogretmenleri dahil
eden, ¢oziim odakli, motivasyon diizeyini yiiksel-

ten, 6gretmenlerin fikirlerine 6nem ve deger veren,
onlara karsi nazik olan bir davrams gosterdikleri
sOylenebilir. Tabloda 6rneklem grubunu olusturan
okul miidiirlerinin liderlik &lgeginden aldiklar:
puanlar incelendiginde okul miidiirlerinin otokra-
tik liderlik boyutundan aldiklar1 ortalama puan
(X/k=2,92), demokratik liderlik boyutundan aldikla-
r ortalama puan (X/k=3,47) ve serbesti tamiyan
liderlik boyutundan aldiklar1 ortalama puan
(X/k=2,50)  olarak bulunmustur. Ogretmenlerin
algilarina gore, okul miidiirlerinin en ¢ok demokra-
tik liderlik davranigini gosterdikleri saptanmusgtir.

3.2 Okul iklimine iliskin Bulgular

Tablo 2. Okul iklimi Puanlar

Okul Iklimi Boyutlar N X X ss 1%
Destekleyicilik 442 21,55 2,69 4,90 %22
Sinirlayiclik 442 9,58 2,39 2,50 %20
Yonlendiricilik 442 12,38 2,47 2,30 %18
Samimilik 442 21,42 2,67 4,83 %22

Tablo 2’ye gore okul iklimi &lgegindeki puanlar
incelendiginde, destekleyicilik alt boyutundan
alinan ortalama puan (X=21,55); smrlayicilik alt
boyutundan alinan ortalama puan (X=9,58), yon-
lendiricilik alt boyutundan alinan ortalama puan
(X=12,38) ve samimilik alt boyutundan alinan puan
(X=21,42) bulunmustur. Destekleyicilik ve samimi-
lik alt boyutlarindan aliman ortalama puanlar,

simurlayiciik ve yonlendiricilik alt boyutlarindan
alinan ortalama puanlardan daha fazladir. Destek-
leyicilik ve samimilik okulda acik ve olumlu bir
iklimin yasanmasini saglar. Yonlendiricilik ve
sinurlandiricilik okulda kapali ve ilgisiz bir iklimin
yasanmasina sebep olur. Almman puanlara gore
aragtirmaya katilan 6gretmenler okullarinda agik ve
olumlu bir iklimin yasandigini diisiinmektedirler.



Terzi ve Kurt'un (2005) ve Tas, Celik ve Tomul'un
(2007) yaptig1 arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir.
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3.3 ilkokul Miidiirlerinin Liderlik Davranis1 ile
Okul ikliminin Karsilagtirilmasi

Tablo 3. ilkokul Miidiirlerinin Liderlik Davrans Bigimleri ve Okul ikliminin Karsilastiriimasina iliskin Korelas-

yon Analizi Sonuglar1

Boyutlar Otokratik  Demokratik Ser?estl Destekleyici  Smurlayict  Yonlendirici  Samimilik
. Otokratik 1 -.336%* 015 -.328** .238** 315%* -.077
5 o
e g Demokratik 1 - 441% .804** -201%* .031 189+
Y =
e
3 Serbesti T. 1 -.352%* .168** -.142%* -.074
Destekleyici 1 -.258** .021 274
E Smurlayict 1 .044 -.055
T v g
6‘ Yonlendirici 1 .165**
Samimilik 1

(p<,01 **Anlaml Fark vardir).

Liderlik davranislar1 dlgegi alt boyutu otokratik
liderlik ile okul ikliminin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyonlar incelendiginde; otokratik liderlik ile
arasinda (r=238, p<.01)
diisiik diizeyde, pozitif yonde, otokratik liderlik ve

smurlayiciik  boyutlar:

yonlendiricilik boyutlar1 arasinda (r=.315, p<.01)
orta diizeyde, pozitif yonde anlaml iliski bulun-
mustur.

Liderlik davranisglar1 6lgegi alt boyutu demokratik
liderlik ile okul ikliminin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyonlar incelendiginde; demokratik liderlik
ile okul ikliminin alt boyutlarindan destekleyicilik
arasinda (r= .804, p<.01) yiiksek diizeyde, pozitif
yonde, demokratik liderlik ve samimilik boyutlar:
arasinda (r=.189, p<.01) diisitk diizeyde, pozitif
yoénde anlaml1 iligki bulunmustur.

Liderlik davraniglar1 Olgegi alt boyutu serbesti
tanuyan liderlik ile okul ikliminin alt boyutlar
arasindaki korelasyonlar incelendiginde; serbesti
taniyan liderlik ile simirlayicilik boyutlar arasinda
(r=.168, p<.01) diisiik diizeyde, pozitif yonde an-
lamli iliski bulunmustur.

Yukaridaki bulgulara gore okul miidiirii otokratik
liderlik davraruglar arttik¢a okul ikliminde simirla-
yiclik ve yonlendiricilik artmaktadir. Bu da okulda
kapali bir iklimin yasanmasmna neden olur. Okul
mudiriiniin demokratik liderlik davranislar: arttik-
¢a okul ikliminde destekleyicilik ve samimilik artar.
Bu da okulda agik bir iklimin yasanmasina neden
olur. Okul miidiiriiniin serbesti tamiyan liderlik
davraniglar1 arttikga okul ikliminde smnirlayicilik
artar. Bu da okulda kapali ve ilgisiz bir iklimin
yasanmasina neden olur.

4. TARTISMA VE SONUC

Ilkokullarda gorev yapan ogretmenler, okul mii-
diirlerinin daha ¢ok demokratik liderlik davranigla-
1 gosterdigini algilamaktadirlar. Ogretmenlerin
goriisleri dogrultusunda cinsiyet degiskenine gore,
okul miidiirlerinin demokratik liderlik davramgla-
rmin kadin dgretmenler lehine anlamli oldugu
sonucu elde edilmistir. Kadin &gretmenler okul
miidiirlerinin daha c¢ok otokratik lider davranig
Yash
Ogretmenler, okul miidiirlerinin daha fazla serbesti

bicimini gosterdiklerini algilamaktadirlar.

taniyan liderlik davramuglarmma sahip oldugunu
algiladiklar1 sonucuna varilmstir. Mesleki kidem
arttikca Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin serbesti
taniyan liderlik davraruslarina iliskin algilarinmn,
mesleki kidemi daha az olan &gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yiikse-
kokul ve lisansiistii mezunu olan 6gretmenlerin,
okul miidiirlerinin demokratik liderlik davranigla-
rmna iliskin algilarinin, lisans mezunu olan Ogret-
menlere gore daha yiiksek oldugu sonucu bulun-
mustur.

ilkokullarda goérev yapan oOgretmenlerin, okul
iklimi algilarina gore, okul iklimi boyutlarindan en
yiiksek olarak destekleyicilik ve samimilik boyutu-
nu, en diisiik olarak ise sinirlayicilik boyutunu
algiladiklar1 sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin
okul iklimi algilarinda cinsiyet degiskenine gore,
samimilik alt boyutlarinda anlamli farkin oldugu
goriilmiistiir. Kadin 6gretmenlerin, okullarindaki
okul ikliminin samimilik boyutunu erkek oOgret-
menlere gore daha yiiksek diizeyde algiladiklar
sonucuna ulagilmustir. Ogretmenlerin yaglar1 azal-
dikca okul ikliminin siurlayiciik boyutunu daha
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yliksek seviyede algiladiklari sonucuna varilmisgtir.
Mesleki kidem arttikga dgretmenlerin, okul iklimi
samimilik alt boyutunu daha yiiksek olarak algila-
diklar1 sonucu elde edilmistir. Yiiksekokul ve lisan-
stisti mezunu olan O6gretmenlerin, okul iklimi
destekleyicilik boyutuna iligkin algilarinin, lisans
mezunu olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldu-
gu sonucu bulunmustur.

Liderlik davranislar1 &lgegi alt boyutu otokratik
liderlik ile okul ikliminin alt boyutu siurlayicilik
arasinda diisitk diizeyde, pozitif yonde, otokratik
liderlik ve yonlendiricilik boyutlar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur.
Liderlik davraniglar1 dlgegi alt boyutu demokratik
liderlik ile okul ikliminin alt boyutu destekleyicilik
arasinda ytiiksek diizeyde, pozitif yonde, demokra-
tik liderlik ve samimilik boyutu arasinda diisiik
diizeyde, pozitif yonde anlaml iliski bulunmustur.
Liderlik davramigslar1 oOlgegi alt boyutu serbesti
taniyan liderlik ile okul ikliminin alt boyutu sinir-
layicilik boyutu arasinda diisitk diizeyde, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmustur.

Yukaridaki bulgulara gore, okul miidiirlerinin
otokratik ve serbesti taniyan liderlik davraniglari

arttikca okulun iklim boyutlarindan y&nlendiricilik
ve smurlayicilik artmaktadir. Okul miidiirlerinin
demokratik liderlik davraniglari arttitka okulun
okul ikliminde destekleyicilik ve samimilik boyut-
larinin artacagi soylenebilir.

Okul miidiirlerinin daha ¢ok demokratik liderlik
davraniglar1 gostermesi, okulun iklimini olumlu
yonde gelistirir. Bu aragtirmada Ogretmenlerin,
calistiklar: okul miidiirlerinin liderlik davrarnsglarin
daha ¢ok demokratik olarak algiladiklar1 bulun-
mustur. Bu durum, olumlu bir sonug olarak yorum-
lanabilir.

Opretmenlerin biiyiik gogunlugu calistiklar1 okul
miidiirlerinin liderlik davrarmiglarim1  demokratik
olarak nitelemektedirler. A¢ik ve olumlu bir okul
iklimi a¢isindan okul miidiirleri daha ¢ok demokra-
tik liderlik davranislar1 gosterebilirler. Bu aragtir-
madaki okul midiirlerinin liderlik davranislarina
ve okul iklimine iliskin bulgular, 6gretmen goriisle-
rine dayal1 olarak elde edilmistir. Bu konuda daha
genis ve kapsamli bir calisma yapilarak arastirmaya
veliler, dgrenciler ve okulda caligsan diger personel
de katilabilir.
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llkégretim Okullarinda Ogrenci Kilik-Kiyafet Serbestligine iliskin

Ogretmen Goriisleri’

Tekin ATES®  Osman TITREK™

Ozet

Bu ¢alisma ilkdgretim okullarinda dgrenci kilik-kiyafet serbestligine iliskin 6gretmen goriislerini belirleme ama-
a ile gerceklestirilmistir. Evrenini Sakarya ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan ogret-
menlerin olusturdugu aragtirmanin érneklemi amagh 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yontemine gore Sakarya ili merkez ilgelerinde yer alan sekiz devlet, ti¢ 6zel okulda gérev yapan sinf ve brang
Ogretmenleri arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ilk defa Saglam, $en, Tinmaz
ve Siizer (2014) tarafindan gelistirilen 20 maddelik 6l¢gme arac1 dikkate alinarak, arastirmaci tarafindan 5 madde
ilave edilmek sureti ile olusturulan “ilkégretim Okullarindaki serbest kiyafet uygulamasina iliskin Ogretmen
Goriigleri Anketi” kullamilmustir. Yapilan giivenirlik calismasi sonucunda 6lgegin giivenirlik katsayisi (Cron-
bach Alpha) 0,969’ dur. Gegerlik ¢aligmas: sonucunda da anket 6lciilmek istenen 6zelligin %69,503"tinii acikla-
maktadir. Tki boyuttan olusan 6lgegin, KMO degeri “0,966”, Barlett's Testi sonucu “p=0.00" olarak belirlenmis-
tir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 17.00 programina aktarilmistir. Bu programda verilerin arit-
metik ortalamasi, standart sapma degerleri ve betimsel istatistik islemeleri yapilmustir. Cesitli degiskenler agi-
sindan goriis farkliliklarimi belirlemek amaci ile iki grup igin t-testi ve ikiden fazla gruplar icin One way-
ANOVA istatistiksel islemleri yapilmisgtir.

Anahtar kelimeler: Ogrenci kiyafetleri, kiyafet serbestligi, ozel ve devlet okulu, 6gretmen goriisleri.

" Bu bildiri Tekin Ateg’in Egitim Y6netimi ve Denetimi ABD Yiiksek Lisans Programi bitirme projesinden iiretilmistir.
* Sorumlu Yazar, Okulu Mudiirii, Yiiksek Lisans Ogrencisi, atestekin@hotmail.com
" Dog.Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, otitrek@sakarya.edu.tr
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1. GIRiS

Toplumsal etkilesimde sozsiiz iletisimin bir pargasi
ve kimligin olusturulmasina ve yansitilmasina etki
eden (Arthur, 1999) giysi, giyinme araci olarak,
insan viicuduna, doga sartlarina, kisiligine, toplum
yapisina, yer ve zamana gore sekillendiren gorsel
bir bilesimdir (Mete, 1998). Giysi, bireyin fizyolojik
ihtiyaglarma uygun olarak viicudu dis etkenlerden
koruma ve rahatin1 saglama amacinin yani sira
giiniimiizde kisinin kiiltiiriinii, gelenek ve gorenek-
lerini, ait oldugu veya olmak istedigi grubu, estetik,
zevk ve begenilerini, ekonomik durumlarini, yasini,
cinsiyetini, ortaya koyan bir iletisim arac1 6zelligine
sahiptir (Sener ve Sayim, 2013).

Giyim, farkli kiiltiirler, inanclar, sosyo-kiiltiirel
sartlar dogrultusunda farkliliklar gosterir (Giinay,
2009). Insanlar ilk zamanlarda korunmak igin giyi-
nirken sonrasinda kendini saklamak igin, inanglari
dogrultusunda giyinmis, toplumsal yap1 olustuk¢a
toplumdaki simif ve statii ayrimlar1 dogrultusunda
ait oldugu grubu belli etmek amaci ile de giyinmis-
lerdir (Glinay, 2009; Akarslan, 2008). Ozcan’a gore
(2008), giyim, bir toplumun icinde yasadig1 cografi
ve iklimsel kosullarin, sahip oldugu deger yargila-
rinin, kiiltiirel ve ekonomik ozelliklerinin, gelenek
ve goreneklerinin en onemli ve dogal gostergele-
rinden biri haline gelmistir. Diger agidan Ozcan
(2008), giyimi, tarih boyunca gesitli siyasal olusum-
larin, iktidarlarina mesruiyet kazandirmak ve
saglamlagtirmak igin sembollestirilen bir unsur
olarak gormektedir. Sambur (2013) ise devletin
bireylerini gesitli yon ve boyutlariyla ele almasim
ve tamimasin kolaylastiran bir faktor olarak gor-
mektedir. Ciinkii bir toplumun giyim sekli ve tarzi
o toplumun gelenek ve inanglarin, estetik ve sanat-
sal ozelliklerini tamimak icin Snemli ipuglar1 ver-
mektedir. Ancak insanlarin giysi se¢imini etkileyen,
iklim, viicut yapisi, sosyal ¢evre, cinsiyet, yas, zevk,
moda gibi faktérler de s6z konusudur (Sahin, 2009;
MEB, 2007). Ayrica giysiler rahatlik sagladig1 ve
imaj kazandirdig1 igin insan yasaminin 6nemli bir
parcasidir ve onu giyen hakkinda gesitli mesajlar
verir (Berker, 2009). insan viicudu, hareket ve
Ol¢iim sistemi verilerine dayanarak hazirlanan bir
iritin (Aga¢ ve Giirsahbaz, 2013) olan giysinin,
sadece gorlintimiiniin degil hissettirdiklerinin de
“iyi” olmas1 gerekmektedir (Kaplan ve Okur, 2009).

Okullarda ise giyinme tarzi ve se¢iminin ilk &rnek-
leri Orta Cag'da batidaki feodal toplumlarin egi-
timden yararlanan ayricalikli ruhban ve aristokrat-
larin ¢ocuklari igin tasarlanmus ilk sembolik giysiler
ile goriilmeye baslanmustir. Sanayilesme ile birlikte
egitim, tiim insanlar i¢in bir hak olarak goriilmeye
baglansa da iist tabakada yer alan kisilerin ayricali-

gmin Oniine gecilememis, tek tip okul kiyafeti
egitim almada farkliligin bir sembolii haline gelmis-
tir. Bu doénemde okullarda Ingiltere basta olmak
iizere tek tip kiyafetin yaygin oldugu Cin, Tayvan,
Honkong ve Japonya gibi tilkeler s6z konusu iken
hicbir sekilde okul tiniformasimn kullamlmadig:
tilkeler de bulunmaktadir. (Dogan, 2011). Kahra-
man ve Karacan’a gore (2013) okul kiyafetleri ile
ilgili goriis farklar1 her zaman olmus ve gelecek
dénemlerde de olmasi muhtemeldir.

Tiirk Egitim Tarihi boyunca disiplin denilince hep
ogrencilerin kilik-kiyafetleri akla gelmistir. Hatta
ogrencilerin kilik kiyafetleri ile basar1 arasinda da
iligkiler kurularak, okullarda ge¢misten giiniimiize
zorunlu ve tek tip dgrenci kiyafetleriyle basar1 ve
disiplin = saglanmaya cahisilmustir.  Tiirkiye’de
1800’1l yillarn baglarindan itibaren egitimde mo-
dernlesmeye gidilmeye baslanmistir (Akyiiz, 2010).
Cumhuriyet déneminde de modernlesme ¢abalar1
uyarinca kilik kiyafet ve sapka kanunu, 25.11.1925
tarihinde yiiriirliige girmistir. 1929 Ik Mektepler
Talimatnamesi incelendiginde cumhuriyetin kurul-
dugu ilk yillardan itibaren biraz esnek davranil-
makla birlikte tek tip okul kiyafeti giyilmeye bas-
lanmustir (Hesapgioglu ve Meseci-Giorgetti, 2009).
1940'l1 yillarda grencilerin okul &nliigii ve kasket
giymeleri, bunlarin digindaki kiyafetleri giymeye
zorlanmamalar1 gerektigi vurgulanmigtir. Okullar-
daki sapka uygulamasi 1970’li yillarin ortalarina
kadar devam etmis, 1981 yilinda “Milli Egitim
Bakanlig: ile Diger Bakanliklara Bagli Okullardaki
Gorevlilerle, Ogrencilerin Kilik Kiyafetlerine fliskin
Yonetmelik’ yiiriirliige girmistir. Yiiriirliige giren
bu yonetmelik ile dgrenciler siyah &nlitk giymeye
ve beyaz yaka takmaya baslamigslardir. 1990 yillar-
da da beyaz yaka aynen kalmakla birlikte siyah
onliik yerini mavi onliiklere birakmustir.

Milli Egitim Bakanligi, Ankara’da 29-30 Haziran
2009 tarihinde bir calistay diizenlemis, bu calistay-
da okul kiyafetlerine pedagojik ve toplumsal ger-
gekler goz oniinde bulundurularak bir serbestlik
getirilmesi ilke olarak kabul edilmistir. Ayrica
calistayda kiyafetlerin iklim ve yoresel sartlara gore
degisiklik gosterebilmesi, kravat zorunlulugunun
kaldirilmasi, okullarin farkli kiyafetlerinin olmasi
ve bu kiyafetlerin okul aile birliklerince belirlenme-
si gibi kararlar alinmigtir (Dogan, 2011:209). 1981
yonetmeligin bazi maddelerinde 1982 yilinda 5663
sayil1 Bakanlar Kurulu Karar ile degisikler yapil-
mus ve 2012 yilinda “Milli Egitim Bakanligina Bagh
Okul Ogrencilerinin Kilik ve Kiyafetlerine Dair
Yonetmeligin” uygulamaya sokulmasi ile 1981
yonetmeligi yiiriirlitkten kaldirlmistir. “Milli Egi-
tim Bakanligina Bagli Okul Ogrencilerinin Kilik ve



Kiyafetlerine Dair Yonetmelik”, 27 Kasim 2012
tarihli ve 28480 sayili Resmi Gazetede yayimlanma-
st ile ylriirliige girmistir. Yiirtirliige giren bu yo6-
netmelik uyarinca, okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve
liselerde kilik kiyafet serbest birakilmistir. Ogrenci-
ler okul, siif ve subelerde tek tip kiyafet giymeye
zorlanamayacaktir. Ancak velilerin yiizde atmiginin
muvafakatiyle, dzel okullarda okul kiyafeti belirle-
me yetkisi okul yonetimlerine birakilmistir (MEB,
2012). MEB, bu Yo6netmeligin, 3. Maddesinin ikinci
fikrasini degistirmek {iizere bir yonetmelik daha
yaymlamigtir. Bu yonetmelik ile 2012 tarihinde
ylriirlige giren Y&netmeligin 3. Maddesinin 2.
Fikrasi, “6grenciler, okul simf ve subelerde tek tip
kiyafet giymeye zorlanamaz. Ancak, okul yonetimi
ve okul aile birliginin koordinatérliigiinde, 4. Mad-
dede yer alan siurlamalara aykiri olmamak kaydi
ile velilerin yiizde ellisinden fazlasinin muvafakati
alinarak ilgili egitim-6gretim yil1 icin okul kiyafeti
veya kiyafetleri belirlenebilir.” (MEB, 2013a) sek-
linde degistirilmistir. Ayrica 6grenciler, yiizii agtk
bulunur; siyasi sembol iceren simge, sekil ve yazila-
rin yer aldigy fular, bere, sapka, ¢anta ve benzeri
materyalleri kullanamaz; sa¢ boyama, viicuda
dégme ve makyaj yapamaz, pirsing takamaz, bryik
ve sakal birakamaz” (MEB, 2014) seklinde degisti-
rilmigtir. MEB (2013b), 6grenci kilik ve kiyafetleri
konusunda ilgili mevzuatin uygulanmasinda okul-
larda birlik ve beraberligi saglamak amaci ile bir de
genelge yayinlamustir.

Altinsoy (2012) ile Akbaba ve Konak'm (2013)
aragtirmalarina gore, Filipinler'de 2008 yilinda
devlet okullarinda kiyafet zorunlulugu kaldirilmus,
ancak erkeklerin ve kizlarin okula gelirken giyecek-
leri kiyafetlerde bulunmas: gereken bazi &zellikler-
de tanimlanmustir. Rusya ve Almanya’da dgrenciler
serbest kiyafetleri ile okula giderler. Kanada’da 6zel
biitceli Katolik okullarinda tek tip kiyafet uygula-
mast sz konusu iken, devlet okullarinda tek tip
kiyafet uygulamas: yoktur. Amerika Birlesik Dev-
letleri'nde tek tip okul kiyafeti giymek yasal bir
zorunluluk degildir. Ancak okullarin 6zerkligi s6z
konusu oldugundan istedikleri bir kiyafeti segebilir-
ler. Ispanya’da tek tip okul kiyafeti zorunlu degil-
dir. Ancak Tiirkiye’deki gibi tek tip okul kiyafetinin
uygulanip uygulanmamasi velilerin = goriisiine
birakilmugtir. fsrail, Hindistan, Malezya, Endonez-
ya, Cin, Hong Kong, Giiney Afrika Cumhuriyeti,
Burma, Singapur, Giiney Kore, Tayland, Burundi,
Arjantin’de tek tip kiyafet giyme zorunlulugu
vardir. Brezilya'da &zel okullarda tek tip kiyafet
uygulamasi vardir. Ancak devlet okullar1 da tek tip
kiyafet 6grencilerden talep edebilmektedir. Japon-
ya’da devlet okullarinda tek tip {iniforma yoktur.
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Ancak Ogrencileri ayirt edebilmek igin sapka veya
bir sembol tagimalar1 gerekmektedir (Kiral ve Kiral,
2009). Finlandiya’da &grenciler evden okula gider-
ken ozel bir iiniforma giymezler, Okula giriste,
ayakkabilarin1 ¢ikartirlar ve elbiselerini askiya
asarlar, ¢oraplar1 ile ya da terlikleri ile siniflarina
girerler (Eraslan, 2009).

Bora (2012) kiz ¢ocuklarinin zorunlu egitim sonrasi
orta dgretime devam etmeme nedenlerini arastirdi-
g1 calismasinda, bazi velilerin ¢ocuklarini okula
gondermeme nedenleri arasinda uygulanan kilik
kiyafet yonetmeligini gerekce gosterdikleri bulgu-
suna ulagmustir. Tiirk (2010) yapmus oldugu aras-
tirmasinda &grencilerin biiyiik bir kismu1 okul diize-
ni igin kurallarin olmasi gerektigini, ancak kilik
kiyafet uygulamasinin bu kadar kat1 olmasini kabul
etmekte zorlandiklarini belirlemigtir. Kiran (2001)
ogretmen ve velilerden serbest kiyafet uygulamasi-
na iliskin goriisleri arastirmasinda tek tip kiyafet
uygulamasimi destekleyen sonuglara ulagmustir.
Tiirkiye’de ise 6grencilerin bagarilarini artirmak ve
daha 6zgiir bir ortam olusturmak tizere Milli Egi-
tim Bakanlig1, kendisine bagh okullardaki dgrenci-
lerin kilik ve kiyafetlerine dair 26/11/2012 tarihli ve
2012/3959 sayili Bakanlar Kurulu Karar ile bir
yonetmeligi yiiriirliige sokmustur. Bu yoénetmelik
degisikligi ile yillarca devam eden bir uygulama
sona ermis, 2013-2014 Egitim Ogretim Yilindan
itibaren ilk ve orta dereceli okullardaki &grencilere
kilik kiyafet serbestligi getirilmistir. MEB Genelgesi
yayinlandiktan sonra, bu uygulamaya kamuoyun-
dan olumlu ve olumusuz gesitli tepkiler gelmistir.
En ¢ok ogrencilerin giivenligini saglama hususu
tartigsmalarin merkezini olusturmustur. Nitekim
Sen ve Saglam (2014) ilkokullardaki serbest kiyafet
uygulamasmna iliskin olarak Ogretmen goriisleri;
Akbaba ve Konak (2014) yeni ilk, orta ve lise kiyafet
yonetmeligine iliskin veli ve 6grencilerin goriisleri;
Coskun (2014) Trabzon ilinde 6grenim goren 10-18
yas grubundaki dgrencilerin ve velilerinin goriigle-
rini aldig1, calismasinda 6grenci ve veli goriislerinin
paralellik gosterdigini belirlemistir. Tmmaz ve
Saglam (2014) ise, serbest kiyafet uygulamasina
iligkin ilkokul 6grencilerinin goriislerini incelerken;
Kahraman ve Karacan (2013) resmi liselerdeki
ogrencilerin serbest kiyafet giymelerine iliskin okul
ortamindaki olumlu ve olumsuz etkilerini belirle-
meye yonelik, yonetici, 6gretmen ve dgrenci goriis-
lerini belirlemek amaci ile bir ¢alisma gergeklestir-
mistir.

Bazilarina gore kilik kiyafet serbestligi oniimiizdeki
yillarda biiyiik sorunlara yol agacak kusurlu bir
adim iken bazilarina gore 6gretmenlerin, 6grencile-
rin ve velilerin bagina bela olacak, okullarda giiven-
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ligi tehlikeye sokacaktir. Diger yandan da maddi
olarak ailelere ek bir yiik getirecegine iliskin iddia-
lar mevcuttur. Yukarida sayilan kaygilarin yaninda
kiyafet serbestligi ile olusturulacak olan &zgiirlitk
ortaminda grencilerin  6zgiivenlerini artirarak
bagarilarini daha da yiikseltecegini savunan goriis-
ler de vardir. Ancak biitiin bu konulardaki gercek
egilimleri ortaya ¢ikaracak akademik calismalar ne
yazik ki ok fazla yapilamamus veya yeni yeni
yapilmaya baslanmistir. Yukarida bahsedilen son
donem arasgtirmalar olmasina kargin, devlet okullar:
ve Ozel okul Ogretmenlerinin goriislerini birlikte
inceleyen yeteri diizeyde arastirma olmadigi 6ne
stirtilebilir. Bu baglamda bu arastirma ilkogretim
okullarindaki serbest kiyafet uygulamasina iligkin
egitim-0gretim hizmetlerinin en O6nemli unsuru
olan ogretmenlerin goriiglerini ortaya koymasi
agisindan  6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda
“Sakarya [li'ndeki ilkogretim (temel egitim) okulla-
rindaki kilik-kiyafet serbestligine iligkin &gretmen
goriisleri”nin arastirilmasi bu arastirmanin temel
problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma-
da asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:
[lkégretim okullarinda uygulanan kilik-kiyafet
serbestligine iligkin dgretmen goriisleri nasildir?
[Ikégretim okullarinda uygulan kilik-kiyafet ser-
bestligine iliskin dgretmen goriisleri, gesitli degis-
kenler agisindan (Cinsiyet medeni durumu, egitim
durumu, kidem, ¢alistig1 okulun kademesi, tiirii ve
sosyo-ekonomik durumu) farklihik gostermekte
midir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirma “tarama” (survey) modelleri arasina yer
alan ve ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende

evren hakkinda genel bir yargiya ulagsmay1 saglaya-
cak bir 6zellige sahip “genel tarama modeline” gore
gerceklestirilmistir (Kaptan, 1995; Balci, 2005).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Sakarya ili Biiyiikse-
hir siurlar igerisinde yer alan ilkdgretim okulla-
rinda derse giren toplam 2846 &gretmenler olus-
turmaktadir. Calisma evreninde yer alan 6gretmen-
lerin 114411 (%40,20) ilkokul, 1702’si (%59,80) de
ortaokulda gorev yapmaktadir. Arastirmanin oOr-
neklemi, amacgli (purposive) Orneklemeye gore
belirlenmistir. Bu érnekleme y&ntemine gore on bir
devlet ve {igii 6zel olmak {izere toplam on dort okul
drnekleme dahil edilmistir. Orneklemdeki toplam
dgretmen sayist 580'dir. Orneklemin evreni teslim
etme orani ise %20,38'dir. Bu oran Gay (1996) ve
Sekaran (2003)’e gore orneklemin evreni oldukca
yliksek diizeyde temsil ettiginin gostergesidir.
Donen anket sayisinin 430 olmasi nedeni ile gergek-
lestirilen hesaplama sonuglarina gore de Ornekle-
min evreni temsil etme oran1 15,11’dir. Bu oran da
Gay (1996) ve Sekaran’a gore (2003) yeterli bir
orandir. Adapazari ilgesinde calisan 6gretmenlerin
54'ti Nuri Bayar 100’da, 42’si Mithatpasa OO’da,
55'i Atatiirk IOO’da, 401 Sehit Ahmet Akyol iO0'da,
401 Mustafa Kemal Atatiirk {00’da gérev yapmak-
tadir. Serdivan Tlgesindeki Ogretmenlerin 57’si
Ziibeyde Hanim OO’da, 23'{i Talat Ayhan IO0’da,
46's1 SAU Vakfi 100'da, 48'i Ozel Sentez iIO0O’'da
gorev yapmaktadir. Erenler ilgesinde gdrev yapan
ogretmenlerin 37’si Ali Dilmen OO’da, 27’si Yesil-
tepe 100’da, 48'i Ozel Giines I00'da, Arifiye llge-
sindeki ogretmenlerin 45'i Bekir Sitki Durgun
i0'da, 18'i Arifiye OO’'da gérev yapmaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Ait Bulgular

Ozellikler f % Ozellikler f Y%

Erkek 182 42,3 Alt 13 3,0

Cinsiyet Kadin 248 57,7 Gorev yaptig1 okulun sosyo- Orta 301 70,0

Belirtilmemis 0 0 ekonomik durumu Ust 116 27,0

Toplam 430  100,0 Toplam 430 100

Onlisans 29 6,7 0-5 y1l 71 165

Egitim Durumu Lisans 362 84,2 6-10 y1l 107 24,9

Lisanstistii 39 9,1 Mesleki kidemleri 11-15 y1l 9% 22,3

Toplam 430 100 16-20 y1l 63 14,7

Gérev Yaptigi ]_:_)evlet 313 72,8 21 yil tizeri 93 21,6

Okul Tiirii Ozel 117 27,2 Toplam 430 100

Toplam 430 100 Bekar 74 172

.. M Ilkokul 187 43,5 . Evli 356 82,8

giﬁvdﬁ}e’;gl Ortaokul 243 565 Medenidurumlan Toplam 430 100
Toplam 430 100

Arastirmaya goniillii katilan 6gretmenlerin Tablo
1’de goriildiigii gibi 182'si erkek, 248’i kadmndir.
C)gretmenlerin 29’u oOnlisans, 362’si lisans, 39'u

yiiksek lisans diizeyinde &grenim gérmiistiir. Og-
retmenlerin 313’11 devlet, 117’si 6zel, 187’si ilkokul,

243’1 orta okulda gorev yapmakta, 74'ii bekar ve



356's1 evlidir. Ogretmenlerin 13'{iniin gorev yaptigt
okul alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuk-
larinin devam ettigi okulda gorev yaparken, 301
orta, 116’s1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklariin devam ettigi okullarda gorev yapmak-
tadir. Ogretmenlerin 71’i 0-5 yil, 107’si 6-10 y1l, 96's1
11-15 y1l, 63711 16-20 y1l, 93711 de 21 yil ve daha fazla
mesleki kideme sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Saglam, Sen, Tinmaz ve Siizer (2014) tarafindan
gelistirilen 20 sorudan olusan Slgme araci kaynak
alinarak, arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci  tarafindan  geligtirilen  “Ilkdgretim
Okullarinda Serbest Kiyafet Uygulamasima iligkin
Ogretmen Gorigleri Anketi” kullarlmistir. Anket,
Olgek haline getirilerek, kisisel bilgileri ve ilkogre-
tim okullarinda serbest kiyafet uygulamasi hakkin-
da Ogretmenlerin diisiincelerini almaya yonelik
olarak iki boliimden olusturulmustur. Kisisel bilgi-
leri igeren birinci boliimde sekiz adet, 6gretmenle-
rin goriiglerini almaya yonelik ifadelerin yer aldig1
ikinci boliimde ise toplam 25 adet soru yer almak-
tadir. Ates (2015) tarafindan yapilan gegerlik-
giivenirlik galigmast neticesinde gelistirilen “Ilkog-
retim Okullarinda Serbest Kiyafet Uygulamasina
Iliskin Ogretmen Gortligleri Anketi” gegerli ve
giivenilir bir anket olarak kabul edilmektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler okul yonetimi araciligy ile toplanmustir.
Aragtirmaci tarafindan okul miidiirlerine gerekli
agiklamalar yapildiktan sonra birakilan anketler bir
hafta sonra ilgili okul y6énetiminden teslim alinmisg-
tir. Verilerin toplanmasinda orneklem grubuna
toplam 580 anket dagitilmis, anketlerden 430 tanesi
geri donmiistiir. Toplanan anketlerin tamamu aras-
tirmaya dahil edilmistir.

Verilerin analizi bilgisayar ortamunda SPSS 17.00
yazilim programina aktarilmigtir. Ogretmen goriis-
leri ile ilgili olarak verilerin betimsel istatistikleri
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(Ortalama, standart sapma ve frekans dagilimlar)
yapilmstir. Ikiden daha fazla grubun, bagimli
degiskenlere icin anlamhi goriis farkliliklarin sap-
tanmasi amaci ile tek yonlii varyans analizi (One
Way-Anova) gerceklestirilmistir. Tek yonlii varyans
analizinin anlamli ¢ktgr (p<0,05) durumlarda
farkliligin kaynagini tespit etmek amaci ile “Tukey”
¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. “Tukey”
testi sonuglarina gore belirlenen farklilik kaynakla-
rinin ortalamalar: incelenmistir. Tek bir bagimsiz
degiskene iliskin iki grubun bagiml bir degiskene
gore ortalamalar: arasinda anlamli goriis farklilikla-
rinin bulunup bulunmadigina “t” testi kullanularak
belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlere yoneltilen alt problemle-
rin bulgularina iliskin bulgular verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 2'ye 6gretmenlerin serbest kilik kiyafet uygu-

lamasina iliskin sorulara verdikleri cevaplarin
betimsel istatistikleri ~goriilmektedir. Tablodan
serbest kiyafet uygulamasmn {istiin yonlerine
iliskin ters yonlii olarak derecelendirilen sorularin
yer aldig1 ilk dokuz soruya 6gretmenlerin verdikle-
ri cevaplara iliskin ortalamalar incelendiginde
“dgrencilerin derste rahat hareket etmesini saglar” (
>?=4,00, V=34,60) , “C)grencilerin kendi kendine
karar alma siirecine katilmasim saglar” (i=4,18,
V=29,79), ”@grencilerin se¢me hakkini kullanmasi-
na firsat verir” (i =3,95, V=33,37), “Ogrencilerin
temiz kiyafet ile okula gelmelerini saglar” ( X =4,17,
V=30,73) ve “Ogrencilerin okula istekli gelmelerine

yardimecr olur” (X =3,77, V=36,65) ifadelerine,
Ogretmenlerin oldukga az katildiklar1 belirlenmistir.
Bagil degisim katsayilar1 da incelendiginde dagli-
min “29,79-36,65" araliginda yer almasindan dolay1
Ogretmenlerin goriisleri arasinda homojen bir
dagilimin bulunmadi ifade edilebilir.

Tablo 2. Ogretmenlerin kendilerine yoneltilen ifadelere verdikleri cevaplarin betimsel istatistikleri

Degiskenler

_ o
N X ss Vi

Ogrencilerin derste rahat hareket etmesini saglar.

Ogrencilerin kendini ifade etmesini saglar.

Ogrencileri derslerde sevimli hale getirir.

Ogrencilerin okula hazirlanmalarini kolaylagtirir.

O 0 N N U W N -

Smnifin diizenli olmasin kolaylastirir.

—_
o

Ogrencilerin se¢gme hakkini kullanmasina firsat verir.

Ogrencilerin temiz kiyafet ile okula gelmesini saglar.

Ogrencilerin okula istekli gelmelerine yardimei olur.

Ogrencilerin ekonomik farkliliklarin belirginlestirir.

428 4,00 1,38 34,60
430 4,27 1,23 28,70

Ogrencilerin kendi kendine karar alma siirecine katilmasini saglar. 430 4,18 1,25 29,79

430 3,95 1,32 33,37
430 4,32 1,20 27,67
430 4,17 1,28 30,73
430 3,77 1,38 36,65
430 4,35 1,23 28,24
430 4,44 1,18 26,60
430 4,17 1,35 32,42



90 | SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

11 Ogrencilerin okul giivenligini tehlikeye diisiiriir. 430 3,63 1,56 42,82
12 Ogrencilerin sinif disiplinini olumsuz etkiler. 430 3,70 1,54 41,53
13 Ogrencileri marka takintist olmaya yoneltir. 430 4,25 1,25 29,41
14  Anne ve babalar1 ekonomik bakimdan sikintiya sokar. 430 4,25 1,24 29,06
15 Ogrencilerin reklamlardan etkilenmesini kolaylastirir. 430 4,21 1,25 29,76
16 Ogrencilerin kurallara uymalarini olumsuz etkiler. 430 3,81 1,43 37,68
17 Ogrencilerin ailelerinin biitgesine ek yiik getirir. 430 4,20 1,28 30,40
18  Ogrencilere “bu giin ne giyecegim” sorusu yasatir. 430 4,30 1,22 2831
19 Ogrencilerin abartili kiyafetler giymelerine yol acar. 430 4,27 1,23 28,94
20 Ogrencilerin arkadas seciminde ayrimcilik yapmasina neden olur. 430 3,85 1,47 38,07
21 Ogretmenlerin ogrenciler arasinda ayrimcilik yapmasina neden olur. 430 2,85 1,76 60,57
22 Ogrencilerin derse odaklanmalarin etkiler. 430 3,52 1,56 44,22

Ekonomik seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin psikolojisini olumsuz yénde

23 . 430 4,23 1,21 28,61
etkiler

24 Ogrenciler arasindaki marka ve kiyafet yarisi olumsuz sonuglar dogurur. 430 4,24 1,27 29,87

25 Ogrencilerin ailelerinin ekonomik seviyelerine bagh olarak dgrenciler 580 404 140 3461

arasinda gruplagmalara neden olur
Serbest Kiyafet Uygulamasimn Ustiin Yonleri

Serbest Kiyafet Uygulamasinin Sinirhiliklart
Genel

430 4,1612 1,06583 25,59
430 3,9702 1,12042 28,21
430 4,0390 1,01393 25,08

Opretmenlerin, dgrencilerin kendini ifade etmesini
saglar” ()? =4,27, V=28,70) , ”Ogrencileri derslerde
sevimli hale getirir” (i =4,32, V=27,67) , ”Ogrenci-
lerin okula hazirlanmalarin kolaylastirir” ( X =4,35,
V=28,24) ve “Siifin diizenli olmasin kolaylagtirir”

(iﬁl,44, V=26,60) ifadelerine ise kesinlikle katil-
madiklar1 belirlenmistir. Bu ifadelere iliskin bagil
degisim katsayisi incelendiginde %25den diisiik
bir degerin bulunmamasma ragmen katsayilarin
dagiliminin “26,60-28,70” araliginda yer almasin-
dan dolay1 6gretmenlerin goriisleri arasinda olduk-
¢a yakin bir dagilimin varligindan soz edilebilir.

Ogretmenlerin serbest kiyafet uygulamasimn iistiin
yonlerine iliskin goriiglerinin genel durumu ince-
lendiginde, 430 6gretmenden elde edilen ve Tablo
8'de goriilmekte olan betimsel istatistiklere gore

ortalama X =4,065, bagil degisim katsayisimn da
V%=25,59 oldugu belirlenmistir. Bu degerlere gore
Ogretmenlerin serbest kiyafet uygulamasinin {istiin
yonlerinin bulunduguna hemen hemen hi¢ inan-
madiklar ifade edilebilir. Hatta bu konuda arastir-
maya dahil edilen &gretmenlerin tamaminin ayni
goriiste olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2’'den serbest kiyafet uygulamasinin sinirlilik-
larma iligkin 10-25. araligindaki sorulara 6gretmen-
lerin verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen-
lerin, “Serbest kiyafet uygulamasinin “Ogrencilerin
ekonomik farkliliklarini belirginlestirir” (i =4,17,
V=32,42), “Ogrencilerin okul giivenligini tehlikeye

diigtiriir” ()? =3,63, V=42,82), “Ogrencilerin sinuf
disiplinini olumsuz etkiler” ()?=3,70, V=41,53),
“QOgrencilerin kurallara uymalarini olumsuz etki-
ler” (i =3,81, V=37,68), ”Ogrencilerin arkadas
seciminde ayrimcilik yapmasma neden olur” ()?
=3,85, V=38,07), ayrica, ”Ogrencilerin derse odak-
lanmalarin: etkiler” ( X =3,52, V=44,22), ”Ogrencile—
rin ailelerinin ekonomik seviyelerine bagli olarak
ogrenciler arasinda gruplasmalara neden olur” ( X
=4,04, V=34,61) ifadelerine oldukga fazla katildiklar1
goriilmektedir. Bu ifadelere iliskin bagil degisim
katsayilarina bakildiginda ise katsayilarmn “32,42-
44,22” araliginda oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bu bulgulara gore dgretmenlerin goriigleri arasinda
homojen bir dagilimin bulunmadig: da ifade edile-
bilir.

Tablo 3'e gore 6gretmenlerin “Ogrencileri marka
takintis1 olmaya yoneltir” (i =4,25, V=29,41), “An-
ne ve babalar1 ekonomik bakimdan sikintiya sokar”
(X =425, V=29,06),
etkilenmesini kolaylastirir.” (Y =4,21, V=37,68),
“QOgrencilerin ailelerinin biitgesine ek yiik getirir.” (

“Ogrencilerin reklamlardan

X =420, V=30,40), "Ogrencilere “bu giin ne giyece-
gim” sorusu yasatir”( X =4,30, V=28,31), ”Ogrenci—
lerin abartili kiyafetler giymelerine yol acar.” (Y
=4,27, V=28,94), “Ekonomik seviyesi diisiik ailelerin
¢ocuklarimin psikolojisini olumsuz yonde etkiler” (

X =423, V=28,61), "Ogrenciler arasindaki marka ve



kiyafet yaris1 olumsuz sonuglar dogurur” ( X =4,4,
V=29,87) goriislerine kesinlikle katildiklar1 belir-
lenmistir. Bu ifadelere iligkin bagil degisim katsay1-
lar1 incelendiginde katsayilarin “28,61-37,68” arali-
ginda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore
Ogretmenlerin goriisleri arasinda da homojen bir
dagilimin bulunmadig) ifade edilebilir.

Tablo 3’den &gretmenlerden elde dilen en diisiik
ortalamaya sahip olan, “Ogretmenlerin &grenciler

arasinda ayrimcilik yapmasima neden olur” (X
=2,85, V=38,07) ifadesine iliskin elde edilen puana
gore Ogretmenlerin bu konuda kararsiz kaldiklar:
sOylenebilir. Bagil degisim katsayis1 incelendiginde
“V=%38,07" oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgulara gore bu konuda &gretmen goriislerinin
oldukga farkl1 bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

Ogretmenlerin serbest kiyafet uygulamasinin sinir-
liklarina iliskin genel goriisii Tablo 3 incelendigin-
de, gerceklestirilen istatistiksel analiz islemlerine

gore ortalamanin X =3,970”, bagil degisim kat-
saysinin da “V%=28,21" oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara goére 6gretmenlerin serbest kiyafet uygu-
lamasinin beraberinde bir¢ok olumsuzluklart da
getirdigi goriisiine ¢ok biiyiik bir oranda sahip
olduklar: sdylenebilir. Tablo 3’den her iki boyuttun
toplamindan elde edilen genel duruma iligkin

istatistikler incelendiginde ortalamanin X =4,039”,
bagil degisim katsaysimin da “V%=25,08" oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu degerlere gore ser-
best kiyafet uygulamasina ogretmenlerin hemen
hemen hig sicak bakmadiklari ifade edilebilir. Genel
toplam degerleri tek bir tabloda incelendiginde ise;

Tablo 3. Ogretmenlerin serbest kiyafet uygulamasini destekleme durumlari

Gegerli

ifade f % o Yigimali %
Hig Desteklemiyorum 292 67,9 68,1 68,1
Serbest kiyafet uygula- Biraz destekliyorum 79 18,4 18,4 86,5
masini Oldukga destekliyorum 13 3,0 3,0 89,5
Tamamen destekliyorum 45 10,5 10,5 100
Toplam 429 99,8 100
Belirtilmemis 1 2

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin %67,9"u serbest kiya-
fet uygulamasini hi¢ desteklememekte, %18,4'ii de
oldukca az desteklemektedir. Yigilmal yiizde
stitunu incelendiginde bu iki grubun tiim Ogret-
menler arasinda %86,5'lik bir orana sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin %3'ii oldukga fazla
serbest kiyafet uygulamasim desteklerken, %10,5'i
de serbest kiyafet uygulamasimi tamamen destek-

lemektedir. Bu bulgulara gore drneklemde yer alan

serbest kiyafet uygulamasini destekleyen ogret-
menlerin oraninin da %13,5 dolaylarinda oldugu
sOylenebilir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Asagida ilkogretim okullarinda uygulan kilik-
kiyafet serbestligine iliskin gesitli degiskenler agi-
sinda 0gretmen goriislerine ait bulgulara yer veril-
mistir.

Tablo 4. Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X ss. V% t df p

S.er‘tiest Iflyaf?t Uygulamasimn Erkek 180 3.9750 118213 2774

Ustiin Yonleri Kadin 2213 3,136 428 ,002*
248 4,2979 95114 g

Serbest Kiyafet Uygulamasinin Erkek 182 37414 122945 32,86

Siurliliklar Kadmn san4 3680 428 ,000*
248 4,1381 1,00290 §

Genel Erkek gy 3055 1i0sas Y sros 18 000"

Kadin 8 4105 0035 P77 i
*p<0,05

Opretmenlerin cinsiyete gore serbest kiyafet uygu-
lamasina iliskin goriis ayriliklarinin bulunup bu-
lunmadigini belirlemeye yonelik olarak gerceklesti-
rilen t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir. Tablo
4'te gorlildiighi gibi, ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore serbest kiyafet uygulamasimn tistiin yonlerine
(t=3,136, p=0,002), sirurliklarina ((t=3,680, p=0,00) ve
geneline (t=3,798, p=0,00) iliskin goriisleri arasinda
fark vardir. Aym tablodan 6gretmenlerin cinsiyetle-

rine gore vermis olduklar1 cevaplarin ortalamalar1
incelendiginde kadin 6gretmenler (=4,298, V=22,13)
erkek ogretmenlere ( =3,975, V=27,74) oranla daha
az serbest kiyafet uygulamasimin iistiin ynlerinin
bulundugunu ifade ederken, erkek &gretmenlerin
ise ( =3,741, V=32,86), kadin 6gretmenlere ( =4,138,
V=24,24) gore daha az simrhliklarinin bulundugu
goriisiine sahiptir. Ogretmenlerin cinsiyetine gore
serbest kiyafet uygulamasimnin geneline iligkin

91
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ortalamalar incelendiginde, kadin &gretmenlerin (
=4,196, V=21,67) erkek Ogretmenlere ( =3,826,
V=28,97) oranla serbest kiyafet uygulamasina c¢ok
daha az sicak baktiklar1 ifade edilebilir. Serbest

kiyafet uygulamasinin her iki boyutta ve genelene
iliskin kadin Ogretmenler goriis birligi icerisinde
iken erkek Ogretmenlerin goriislerine ait dagilimin
farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 5. Calistig1 Okul Tiiriine Gore t-Testi Sonuglar1

Okul Tirit N X ss. V% t df p
Serbest Kuyafet Uygulamasinin Devlet 313 40870 112733 2758 2376 428 018
Ustiin Yonleri Ozel 1957
117 43599 85342
best Kiyafet 1 Devlet 30,63
Serbest Kuyafet Uygulamasinin evie 313 38514 117980 U8 3,646 428 000
Sinurliliklar: Ozel 20,32
117 42879 87118
Devl 27,37
Genel Toplam Jeviet 33 39362 107745 2V 3481 428 001
Ozel 117 43138 75801 /78
*p<0,05

Ogretmenlerin calismis olduklar1 okul tiirlerine
gerceklestirilen t-testi sonuglar1 Tablo 5te ver-
ilmistir. Tablo 5'te goriildiigii gibi, “p<0,05” anlam-
Iilhik diizeyinde Ogretmenlerin calismis olduklar:
okul tiirlerine gore serbest kiyafet uygulamasimn
iistiin yonlerine (t=2,376, p=0,018), smirliklarina
(t=3,646, p=0,00) ve serbest kiyafet uygulamasinin
geneline (t=3,481, p=0,001) iliskin goriisleri arasinda
fark vardir. Ayni tablodan 6gretmenlerin ¢alismis
olduklar1 okul tiirlerine gore vermis olduklar:
cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde 6zel okull-

arda gorev yapan Ogretmenler ( X 3,975, V=27,74)

devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlere ()?
=4,087, V=27,58) oranla daha az serbest kiyafet

uygulamasimin ~ {istlin ~ yonlerinin  bulundugu

goriisiine sahiptir. Ayrica yine &zel okullarda

gorev yapan Ogretmenler (X =4,288, V=20,32),

devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlere ( X
=3,851, V=30,63) gore daha fazla serbest kiyafet
uygulamasinin smirliliklarinin bulundugu goriisii-
Genele istatistikler

ne  sahiptir. iligkin

incelendiginde ise 0zel okullarda gorev yapan

Ggretmenlerin (X =4,314,  V=17,78)  devlet

okullarinda gorev yapan Ogretmenlere (X =3,936,
V=27,37) oranla serbest kiyafet uygulamasimi ¢ok
daha az destekleri ifade edilebilir. Ayrica bagil
degisim katsayilar1 incelendiginde serbest kiyafet
uygulamasinin her iki boyutta ve genelene iligkin
6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin dagilimi
homojen bir durum sergilerken yani goriis birligi
s0z konusu iken devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin goriislerine ait dagilimin farklilik
gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 6. égretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglari

Egitim Durumu Kareler ~ Sd  Kareler F p
Gruplar
Serbest Kiyafet Uygulamasinin Ustiin Yonleri Grup ici 4;]0%5 457 :1)'%&23 3,149 ,044*
Toplam 487,339 429 (1-3)
Gruplar
1,042 2 521
Serbest Kiyafet Uygulamasinin Sinirhiliklar Grup ici 537502 427 1,259 414 ,661
Toplam 538,544 429
Gruplar
2,036 2 1,018
Genel Toplam Grupici 438995 427 1028 990 372
Toplam 441,032 429
*p<0,05

Tablo 6’dan 6gretmenlerin egitim durumlarma gore
serbest  kiyafet uygulamasin,  siurhiliklar
(F=0,414, p=0,661) ve geneli (t=1,606, p=0,108) ara-
sinda anlamli bir iligki bulunup bulunmadigin
belirlemeye yonelik gergeklestirilen tek yonlii
varyans analizi sonuglarina goére “p<0,05” diizeyin-
de anlaml1 bir iliskinin bulunmadig1 belirlenmistir.

Ancak serbest kiyafet uygulamasinin {istiin yo6nle-
rine iliskin 6gretmen goriileri arasinda “F=3,149” ve
“p=0,044" degerleri elde edildiginden, ogretmenle-
rin egitim durumlarina gore anlamli bir farkin
bulundugu belirlenmistir. Farkin kaynagim belir-
lemek amaci ile gergeklestirilen ¢oklu karsilagtirma
(TUKEY) istatistiklerine gore on lisans mezunu olan



Ogretmenler ile lisansiistii egitim almis 6gretmenle-
rin goriigleri arasinda farkin bulundugu “p<0,05”
anlamlilik diizeyinde “p=0.042" oldugundan belir-
lenmistir. Aymi tablodan bu gruplarin ortalamalar:

incelendiginde o6n lisans mezunu ( X =4,444,
V=21,49) olan 6gretmenlerin lisansiistii egitim almis

()? =3,815, V=39,95) olan &gretmenlere oranla daha
az serbest kiyafet uygulamasmin {istiin yonleri
oldugu goriistine sahip olduklar1 bulgusuna ula-
silmustir. Ayrica lisansiistii 6grenim gormiis 0gret-
menlerin homojen bir dagilim gostermez iken, &n
lisans mezunu olan o6gretmenlerin homojen bir
dagilim gosterdikleri de elde edilen bulgular ara-
sindadir.

C)gretmenlerin gorev yaptiklar: okul diizeyine gore,
serbest kiyafet uygulamasimin iistiin  yonleri
(t=1,079, p=0,281), siurliliklar1 (t=1,707, p=0,089) ve
geneline (t=1,616, p=0,107) iliskin ve &gretmenlerin
medeni durumlari ile serbest kiyafet uygulamasinin
istiin yonlerine (t=1,606, p=0,108), sirurliliklarina
(t=0,653, p=0,514) ve geneline (t=0,145, p=0,884)

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

iliskin ve &gretmenlerin kidemlerine gore serbest
kiyafet uygulamasinin iistiin  yonleri (F=1,466,
p=0,212), sirurhiliklar1 (F=1,591, p=0,176) ve geneline
(F=1,759, p=0,136) iliskin anlaml1 bir iliskinin bulu-
nup bulunmadigini belirlemeye yonelik gergeklesti-
rilen tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore
“p<0,05” diizeyinde anlaml1 bir farkin bulunmadig:
belirlenmistir.

Tablo 7’den 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulla-
rin sosyo-ekonomik durumuna gore serbest kiyafet
uygulamas: arasindaki anlamli bir iliski bulunup
bulunmadigini belirlemeye yonelik gerceklestirilen
tek yonlii varyans analizi sonuglaria gore “p<0,05”
diizeyinde serbest kiyafet uygulamasimn {istiin
yonlerine (F=1,346, p=0,261) iliskin goriis farklilikla-
rmin bulunmadigr belirlenmistir. Serbest kiyafet
uygulamasimnin siurhiliklarn (F=4,944, p=0,008) ve
geneline (3,991, p=0,019) iligkin ise &gretmenlerin
calismis olduklari okulun sosyo-ekonomik durum-
larina gore goriis farkliliklarimin bulundugu belir-
lenmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Gorev Yaptig1 Okulun Sosyo-Ekonomik Durumuna Goére Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar1
Okulun sosyo-ekonomik Durumu Kareler  Sd Kareler F )
N Gruplar 3,054 2 1,527 1,346 ,261
Serbest Kiyafet Uygllllalmasmm Ustiin Yon- Grupici 484286 427 1,134
o Toplam 487,339 429
Gruplar 12,188 2 6,094 4,944 ,008*
Serbest Kiyafet Uygulamasinin Sirurliliklar: Grupici 526,356 427 1,233 (2-3)
Toplam 538,544 429
Gruplar 8,092 2 4,046 3,991 ,019*
Genel Toplam Grupici 432,939 427 1,014 (2-3)
Toplam 441,032 429

*p<0,05

Tablo 7’de goriildiigii gibi ¢oklu karsilagtirma testi
sonuglarma gore serbest kiyafet uygulamasinin
smurliliklarina iliskin “orta” sosyo-ekonomik dii-
zeydeki &grencilerin bulundugu okullarda ¢alisan
ogretmenler ile “iist” sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin devam ettikleri okullarda calisan 6g-
retmenlerin goriisleri arasinda fark oldugu belir-
lenmistir. Ayni Tablo’dan Ogretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde
“{ist” sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin
devam ettikleri okullarda goérev yapan 6gretmenle-
rin (%:4,209, V=23,50), “orta” sosyo-ekonomik
diizeye sahip dgrencilerin devam ettikleri okullar-
daki dgretmenlere gore (Y=3,861, V=30,33) serbest
kiyafet uygulamasimnin simrhiliklarinin daha fazla
bulundugu goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica bagil degisim katsayisina gore “iist” sosyo-

ekonomik diizeye sahip &grencilerin bulundugu
okullarda goérev yapan 6gretmenlerin goriis birligi
i¢inde bulunduklar sdylenebilir.

Opretmenlerin ¢alismis olduklari okullarin sosyo-
ekonomik durumlarina gore serbest kiyafet uygu-
lamasinin  geneline iliskin goriis farkliliklarinin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Tukey b testi analiz sonuglar incelendigin-
de, “orta” diizeyde sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin devam ettikleri okullarda gorev yapan
ogretmenler ile “{ist” sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin devam ettigi okullarda gorev yapan
ogretmenlerin goriigleri arasinda fark bulundugu
goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde “iist”
sosyo-ekonomik diizeye sahip 0grencilerin devam

ettikleri okullarda gorev yapan 6gretmenlerin (X
=4,226, V=21,46) “orta” sosyo-ekomik diizeye sahip
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Ogrencilerin devam ettikleri okullarda gérev yapan

ogretmenlere (K =3,951, V=26,80) gore daha az
serbest kiyafet uygulamasini destekledikleri ifade
edilebilir. Diger taraftan bagil degisim katsayilari
incelendiginde “iist” sosyo-ekonomik duruma
sahip ogrencilerin devam ettikleri okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin goriis birligi icerisinde olduk-
lar1 da soylenebilir.

4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Opretmenlerin serbest kiyafet uygulamasina iligkin
goriiglerini almak amaci ile gergeklestirilen bu
aragtirmanin verileri Sakarya ili merkez ilgelerinde
devlet okullar1 ve 6zel okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak gerceklesti-
rilen bu arastirmaya gore Ogretmenlerin %68,1’i
serbest kiyafet uygulamasini hi¢ desteklememekte-
dir. Cok az destekleyenler ile birlikte bu oran
%86,5lere kadar ¢ikmaktadir. Serbest kiyafet uygu-
lamasim destekleyen 6gretmenlerin orani ise %13,5
dolaylarindadir. Buna dayali olarak, ister devlet
ister ise 6zel okulda gorev yapsinlar, 6gretmenlerin
serbest kiyafet uygulamasma olumsuz baktiklar

sonucuna varilabilir.

Opretmenler, serbest kiyafet uygulamasmin 6gren-
cilerin derste rahat hareket etmesinin oniinde bir
engel olarak gordiikleri, ayrica serbest kiyafet
uygulamasinin grencilerin karar alma siirecine
katiimlarina ve se¢me hakki kullanimina firsat
verecegi, temiz kiyafet ile ve istekli olarak okula
gelmesini saglayacag1 goriisiine oldukca az katil-
maktadirlar. Ancak bu konularda &gretmenlerin
goriigleri arasinda farkliliklar da séz konusudur.
Ogretmenlerin hemen hemen tamaminin serbest
kiyafet uygulamasmin iistiin yonlerinin bulunma-
dig1 goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmis-
tir. Bu konuda 6gretmenlerin hemen hemen tama-
minin ayni goriiste olduklar ifade edilebilir. Bu
boyutta yer alan ifadelerden “serbest kiyafet uygula-
masimn, 6grencilerin kendini ifade etmesine, 6grencile-
rin derslerde sevimli hale getirmesine, 63rencilerin okula
hazirlanmasin  kolaylagtirmasina  ve sinifin  diizenli
olmasim saglayacagina” dgretmenler kesinlikle ka-
tilmamaktadir. Ogrencilerin sabahlar1 okula hazir-
lanmasimin daha zor olacagi goriisii Akbaba ve
Konak (2014)'iin arastirma sonuglar: ile paralellik
gostermektedir. Akbaba ve Konak’in (2014) veliler-
den ve Ogrencilerden aldiklar1 goriislere gore 6g-
renciler, serbest kiyafet uygulamasinin baglamasi
ile birlikte sabahlar1 okula hazirlanirken daha fazla
zaman harcamaya baglamiglardir. Giyime konu-
sunda daha fazla zaman ayirmak ayni zamanda
Ogrencilerin sabahlar: okula hazirlanmalarinin daha
zorlastig1 anlaminda da degerlendirilmelidir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen-
lerin serbest kiyafet uygulamasmin beraberinde
bir¢ok olumsuzluklar1 da getirdigi goriisiine cok
biiylik bir oranda sahip olduklari sdylenebilir.
Serbest kiyafet uygulamasmin smurli yonlerini
ortaya koyan “serbest kiyafet uygulamasinin dgrencile-
rin ekonomik farkliliklarin belirginlestirece$i, onlarin
okullardaki  giivenligini tehlikeye diisiirecegi, derse
odaklanmalarim, sumf disiplinine ve kurallara uymalari-
m olumsuz etkileyecegi, 63rencilerin arkadas segiminde
ayrimcilik yapmasina neden olacagi, ailelerinin ekono-
mik seviyelerine bagli olarak 63renciler arasinda grup-
lagmalara  neden olacagr” goriislerine ¢ogunlukla
Ogretmenlerin sahip olduklar1 sonucuna ulagilmis-
tir. Elde edilen bu sonuglardan bazilar1 Cogkun
(2014) ve Akbaba ve Konak (2014), bulgulari ile de
ortiigmektedir. Ornegin hem Akbaba ve Konak
(2014) hem de Coskun (2014) yapmus olduklari
arastirmalarda serbest kiyafet uygulamasinin okul-
larda ve okul diginda giivenlik sorunu yaratacagi
sonucuna ulasmustir. Giivenlik sorunu, 6gretmenle-
rin 6niindeki en biiyiik ve énemli sorunlarin bagin-
da geldigi sonucuna da varilabilir.

Ogretmenler serbest kiyafet uygulamasmin kesin-
likle, “aileleri ekonomik bakimdan sikintiya sokacagr ve
ailenin biitcesine ek yiik getirecegi, ekonomik seviyesi
diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin psikolojini olumsuz
yonde etkileyecegi, 6grencilerin reklamlardan etkilenme-
sini kolaylastiracagi, 63rencilerin her giin ne giyecegini
diigiindiirecegi, abartili kiyafetler giymelerine yol agaca-
81, marka takintisi yaratmasimn yani swra marka ve
kiyafet yarisina neden olacag:” goriislerine sahiptir.
Bu arastirmada, serbest kiyafet uygulamasina
iligkin edilen sonuglar, Kahraman ve Karacan
(2013), Kiran (2001), Cogkun, (2014), Akbaba ve
Konak’in (2014) aragtirmalarinda elde edilen sonug-
lar ile karsilastirildiginda madde bazinda benzerlik-
ler ve farkliliklar goriilmektedir. Ornegin Kiran
(2001) arastirmasinda, “serbest kiyafet uygulamasimin
dgrenciler arasinda gereksiz dzentiler yaratacag, iyi
giyinemeyen Ogrencilerin aileleri ile catisma icerisine
girecegi, dgrenciler arasinda Ozentilere neden olacag,
ekonomik kosullarma uygun olmadig, maddi durumu
zayif olan 6grencilerde eksiklik duygusu yaratacag” gibi
sonuglara ulagmustir. Kiranin (2001) elde ettigi
yukarida siralanan sonuglar bu arastirma sonuglari
ile neredeyse tamamen paralellik gostermektedir.
Coskun (2014) arastirmasina gore ise, “Ggrenci ve
velilerinin serbest kiyafet uygulamasimn psiko-sosyal
etkileri ve fizyolojik etkileri aqisindan 63rencileri genel
olarak olumlu etkisinin olacag:” sonucuna ulagmistir.
Coskun’un (2014) elde ettigi psiko-sosyal yonden
ogrencileri olumlu etkileyecegi goriisii bu arastir-
mada elde edilen olumsuz psikolojik etkilerine



iligkin sonuglar ile ortiismemektedir. Ancak Cos-
kun'un (2014) 6grenci ve velilerin, ekonomik agi-
sindan ogrencileri olumsuz yonde etkileyecegi
diistincesine ait olan sonuglar ile bu aragtirmada bu
konuda elde edilen sonuglar ortiigsmektedir. Akbaba
ve Konak (2014) velilerden elde ettigi bulgulara
gore, velilerin, serbest kiyafet uygulamasinin,
cocuklarmin diger arkadaglarinin giyimini 6rnek
almadigl, cocuklarinin marka arayist igerisinde
olmadiklari, ekonomik sikinti ¢ekmedikleri gorii-
stine sahip olduklarimi belirlemistir. Arastirmacila-
rin elde ettigi bu sonuglar, bu arastirma da elde
edilen sonuglar ile ortiismemekte iken, kilik kiyafet
serbestliginin kiyafet masraflarim arttirdigi, ¢ocu-
gun yeni ve farkli elbiseler istemesi ile ilgili sonug-
lar ise bu arastirmada elde edilen sonuglar ile para-
lellik gostermektedir. Kahraman ve Karacan (2013)
ise aragtirmasinda ekonomik imkani yetersiz olan
ailelerin ¢ocuklar1 ile catisma yasamasina neden
olacagi sonucuna ulagmistir. Kahraman ve Kara-
can’mn (2013) elde ettigi serbest kiyafet uygulamasi-
nin ekonomik olumsuzluklarina iligkin sonuglar da
bu arastirmada elde edilen sonuglar ile paralellik
gostermektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore serbest kiyafet
uygulamasinin iistiin ve siurl yonleri ile geneli
hakkinda goriis farkliliklarimin bulundugu belir-
lenmigtir. Kadin 0gretmenler erkek Ogretmenlere
oranlar daha fazla serbest kiyafet uygulamasinin
sinirhiliklarinin ve erkek ogretmenlere oranla daha
az iistiin yonlerinin bulundugunu ifade etmiglerdir.
Her iki gruptaki 6gretmenler serbest kiyafet uygu-
lamasini desteklememekle birlikte, genel olarak
kadin ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla
daha az serbest kiyafet uygulamasma daha olumlu
baktiklar1 sOylenebilir. Sen ve Saglam’in (2014)
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore serbest kiyafet
uygulamasi arasinda anlaml bir iliski bulamamus-
tir. Bu konuda arastirmada ulasilan sonuglar Sen ve
Saglam’in (2014) arastirmasinda ulastiklar1 sonuglar
ile ortiismemektedir.

Ogretmenlerin calismis olduklar1 okul tiirlerine
gore serbest kiyafet uygulamasimin iistiin yonleri,
sinirhiliklart ve geneline iliskin goriislerinde farkli-
Iiklarin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Ozel
okullardaki Ogretmenler, devlet okullarindaki
Ogretmenlere gore daha az serbest kiyafet uygula-
masinin {istiin yonlerinin bulundugunu ifade eder-
ken, daha ¢ok smurliklarinin bulundugu goriisiine
sahiptir. Genelde ise 6zel okullardaki 6gretmenlerin
devlet okullarindaki &gretmenlere gore serbest
kiyafet uygulamasindan yana olmadigl ve bu ko-
nuda devlet okullarindaki 6gretmenlere gore daha
fazla goriis birligi icerisinde bulunduklar1 sonucuna
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ulagilmustir. Elde edilen bu sonuglar Sen ve Sag-
lam'in (2014) aragtirma bulgular: ile ortiismemek-
tedir. Sen ve Saglam (2014) devlet okullarinda
gorev yapan &gretmenler ile 6zel okullarda gorev
yapan &gretmenler arasinda serbest kiyafet uygu-
lamasin destekleme/karsi olma ve 6lgegin geneline
iligkin gortis farkliliklarinin bulunmadigini belirle-
mistir.

Opretmenlerin galismis olduklar1 okullarin sosyo-
ekonomik durumuna gore serbest kiyafet uygula-
mastnin {stiin yonlerine iligkin goriis farkliliklari-
nin bulunmadigl, serbest kiyafet uygulamasimin
sinurliliklar ve geneline iliskin ise goriis farklilikla-
rmin  bulundugu sonucuna ulasilmusgtir. “Ust”
sosyo-ekonomik diizeye sahip 0grencilerin devam
ettikleri okullarda gorev yapan Ogretmenlerin,
“orta” sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin
devam ettikleri okullardaki ogretmenlere gore
serbest kiyafet uygulamasinin sinurliliklarimin daha
fazla bulundugu goriisiine sahip olduklari belir-
lenmistir. Ayrica “{ist” sosyo-ekonomik diizeye
sahip 0grencilerin devam ettikleri okullarda goérev
yapan dgretmenler, “orta” sosyo ekonomik diizey-
deki ogrencilerin devam ettikleri okullarda gorev
yapan Ogretmenlere gore daha az serbest kiyafet
uygulamasini destekledikleri belirlenmistir. Elde
edilen diger bir sonug ise “iist” sosyo-ekonomik
diizeye sahip dgrencilerin devam ettikleri okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin bu konularda goriis
birligi icerisinde olduklaridir. Arastirmada ulasilan
bu sonug, Sen ve Saglam’in (2014) ulastiklar: sonug-
larla ortiismemekte ve dgretmenlerin gérev yaptik-
lar1 okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile serbest
kiyafet uygulamasmna karsi olma/destekleme ve
genele iliskin goriis farkliliklarimun bulunmadig:
sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak, ilkdgretim okullarinda 2012 yilinda
yiiriirliige giren serbest kiyafet uygulamasinin
siurli yonlerinin oldukga fazla oldugu, iistiin yon-
lerinin hemen hemen hi¢ bulunmadig1 ve genel
olarak ile 6gretmenlerin neredeyse tamamina yaki-
ninin serbest kiyafet uygulamasim hi¢ destekleme-
dikleri ifade edilebilir.

4.1. Arastirma sonuglarina gore oneriler

Okullarin varlik nedeni $grencilerdir. Ogrencilerin
disinda kalan biitiin unsurlarin gorevi 6grencinin
hayati tamimasina ve kendine toplumda bir yer
edinmesine yardimci olmaktir. Ancak &zellikle
ilkokul ve ortaokul ¢aglar1 6grencinin hayata hazir-
landig1 dénemler ve bu dénemlerde onlara rehber-
lik eden kisiler 6gretmenlerdir. Okullarda &grenci-
leri hayata hazirlama gorevi 6gretmenlerde oldu-
guna gore, Ogretmenlerimizin goriislerine deger
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verilmesi gerektigi diisiincesi ile onlarin bu konuda
ortaya koydugu goriisler yetkiler tarafindan dikka-

te alinmalidar.

Diger taraftan serbest kiyafet uygulamasindan 6zel
okullarda gorev yapan dgretmenler daha ¢ok olum-
suz bir yaklasim igerisindedir. Bu baglamda 6zel
okul velilerinin maddi imkanlara sahip olmasinda
dolay1 6grencilerin bazi agirilikla kagabilecegi goz
ard1 edilmemesi gereken bir durumdur. Serbest
kiyafet uygulamasina gegcilip gecilmeyecegi velilere

fazla zorluklarla karsilasabileceklerini dikkate
alarak kendilerine gonderilen serbest kiyafet uygu-
lama anketlerini doldurmalidirlar.

4.2. Diger Aragtirmacilara Oneriler

Egitimin diger paydaslar1 olan 6grenci ve velilerin
de serbest kiyafet uygulamasina iligkin goriislerini
ortaya koyan calismalar gerceklestirilebilir. Bu
calismalara ayrica okulun bulundugu semte yer
alan mahalleli veya esnaflarin goriisleri de dahil
edilebilir.

birakildig1 icin, velilerin kendilerinin de oldukga
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin Aktarima:

Gokkusag Tiirkce Ogretim Seti Temel Seviye Ornegi

Serdar GURSOY Ismail GULEC"

Ozet

Gelisen ve kiiresellesen diinyamizda, teknoloji alaninda yasanan hizli degisim ve gelismelerin de etkisiyle
tilkelerin ve insanlarin birbirleriyle iligkileri de kagimilmaz olarak artmak zorunda kalmistir.Bu zorunluluk
nedeniyle baska kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olabilmek ve uyum saglayabilmek adina yabanc dil 6grenmek
ihtiyact ortaya ¢ikmustir.Bu gelismelere paralel olarak diger tilke vatandaslarimn iilkemize olan ilgisinin art-
masindan dolay1 Yabancilara Tiirkge Ogretimi de giin gectikge énem kazanmaktadir. Dil grenmenin ayni
zamanda kiiltiir 6grenmek oldugu gerceginden hareketle yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullamilan ders
kitaplarinda, 6grencilere dgrendikleri dilin kiiltiiriinii de tarutabilmek amaciyla kiiltiirel dgelere yer verilmelid-
ir. Bu calismada, yabancilara Tiirkge 8gretiminde kullamlan ders kitaplarindan Gokkusag Tiirkge Ogretim Seti
temel seviyesi, kiiltiir aktarimi yoniiyle incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullarlmustir.
Dokiiman incelemesi (tarama modeli) yapilmigtir. Icerik analizi olarak DILSET yaymlarimun hazirlamis
oldugu Gokkusagt Tiirkce Ogretim Seti 1-2 Yeni Ogrenenler Icin temel seviye ders kitaplar,dil bilgisi kitaplari, ses
cd'leri ve ved'leri belirli dlgiitlere gore incelenmis ve degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Kiiltiir aktarimi, yabancilara Tiirkge 6gretimi.

* Prof Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, igulec@sakarya.edu.tr



1. GIRiS

Dil tizerinde caliganlar her bilim alaninda oldugu
gibi 6nce onun tanmimuni yaparlar. Kaplan, dilin
tanimin {i¢ boyutta yapmaktadir: Genel tanim ile
“dil, baz1 ses veya ses gruplarinin o seylerin hayali-
ni uyandirmasi siirecinden ibarettir”1, islevi baki-
mindan “dil, vasitadan bagka bir sey degildir2,
manevi bakimdan ise “dil, hayatin aldig bir sekil-
dir ve milletin ¢aglar boyunca yasadigi tarihin
adeta Ozetidir.” (Erenoglu, 2008: 66)

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri
beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz
biiyiilii bir varliktir. (Aksan, 1995: 11)

Pehlivan'n Gokberk’ten aktardigina gore dilin
fizik yonii, ruhsal yonii, bir de anlam y6nii vardir.
“Konusurken ¢ikardigimiz sesler, havanin bu dal-
galanmalar1 dilin fizik yoniidiir”. Sesler anlam
tastyan birer kap gibidirler, anlami konusandan
dinleyene ulastiran birer kopriidiirler. Konusan
karsisindakine bir takim sesler gdndermeseydi,
anlasma olamazdi. Ancak bu goénderilen seslerin
algilanmalari, yasanmalar1 da gereklidir. Bu olay da
dilin ruhsal yoniidiir. Ama... konusmada anlagsma-
y1 saglayan asil etken anlamdir. Anlam belli bir
zaman anina bagl degildir, zaman ve mekani asar
(2007: 4).

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses
ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve kurallar-
dan yararlanarak baskalarina aktarilmasini sagla-
yan ¢ok yonlii ve gelismis bir dizgedir. (Aksan,
1995: 55)

Dilin iletisimdeki yerini ve toplumsal islevini De-
mirel, soyle aciklamustir: "Dil bir iletisim aracidir.
Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir. Dilin
kapsamina girmeyen sesler, jestler ve mimikler
iletisimin saglanmasinda 6nemli olmasina karsin
bunlar dilin énemini hi¢bir zaman azaltmaz. Dilin
insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilmasi
dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya
koymakta, ayrica dil, o toplumla onun Kkiiltiirii
arasinda iliski kurma rolinii de iistlenmektedir."
(1999: 9)

Insanin dil olmadan yasayamayacagi gerceginden
hareketle iletisimin temeli olan dilin o toplulugun
kiiltiirini  olusturmada ne kadar etkin oldugu
agiktir. Aksan’a (1995: 13) gore, bir toplumu ulus
yapan baglarin en giigliisii dildir. Bireyleri ulusuna,
yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar; kusaktan
kusaga aktarilarak gelen dil; bireyi ge¢misle gelecek
arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir.
Her millet dilini kendi ihtiyaglarina, kiiltiir ve

medeniyet seviyesine, zevkine gore yaratir. Dil,

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

tipki ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve hayati-
nin barmagi, korunagidir. (Kaplan, 1983: 133)
Kiltiir

Kiiltiir konusu ¢ok tartismali ve farkli goriislerin
oldugu bir alandir. Bununla birlikte hemen herkes
kiiltiiriin ne oldugu konusunda bir fikre sahiptir.
Onun bir "farklilik" isareti oldugunu bilir.(Y1lman,
1995: 23)

Tuark Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Tiirkge
Sozlik’ te kiltiir kelimesinin anlamu su sekilde
aciklanmaktadir: “1. Tarihsel, toplumsal gelisme
stireci iginde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal
gevresine egemenliginin dl¢lisiinii gosteren aragla-
rin biitiinii, ekin; 2. Bir topluma veya halk toplulu-
guna ozgii diisiince ve sanat eserlerinin eserlerinin
biitiinii” (TDK, 2011: 874)

Gliveng'e gore kiiltiir farkli goriislere gore
betimlenebilen bir kavramdir. Bu nedenle kiiltiir
kavrammin ¢ok genis kapsamli bir anlamu
bulunmaktadir. Kiltiir kavramu yabanc dil
Ogretiminin amagcladigi anlamda ele almacak
olursa. Kiiltiir dini, sanati, insanlarin yapip ettigi
her seyi icine alan karmasik bir varlik alamdir.
Gozle goriilmeyen, elle tutulmayan bu baglar
insanlar egitimle 6grenir, dil ile kurar, siirdiiriir.
Kiiltiir toplumu olusturan kisileri, onlar1 bir arada
tutan, birbirine baglayan dil ve haberlesme
siireglerini, sanatlarini, inanglarini, torelerini,
hukuk ve yonetim kurumlarin, {iretim ve tiiketim
diizenlerini igine alir . (202: 14-15 akt. Okur ve
Keskin, 2013: 1621)

En basit tarumu ile kiiltiir, bir milleti diger

milletlerden  ayiran  niteliklerin  biitiintidiir.

(Melanlioglu, 2008: 65)

Kaplan, kiiltiirin bir millet i¢in neden Onemli
oldugunu soyle ifade ediyor: "Milletler, gelisigiizel
insan y1ginlarindan ibaret degildir. Insan yiginlarini
"millet" haline getiren "kiiltiir'leridir... Kiiltiir
deyince ilk akla gelen sey "dil"dir." (1993: 22)
Kaplan'in belirttigi sekilde kiiltiir deyince ilk akla
gelen sey dil ise dilin bir toplumun kiiltiiriinde ne
derece 6nemli oldugunu ve bu iki kavramin
birbirleri i¢cin ne kadar gerekli oldugunu
belirtmekte yarar vardir.

Dil-Kiiltiir iliskisi

Insanin kendi yasamu igin yarattigi her sey, dil
sayesinde elde edilmistir. Insanin ortaya koydugu
tiim eserler, bir bagka deyisle tiim kiiltiirel etkinlik-
ler, insanlarin birbirleriyle karsilikli etkilesim ve
iletisim halinde calisarak gerceklestirildikleri igin,
iginde dilin yer almadig: tek bir kiiltiir {iriinii yok-
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tur. Dil becerisi, kiltiirtin temel tagidir. (C)zkan,
2009: 7)

Bir milletin ozelliklerini en iyi aciklayan dildir,
hatta toplumun &zelikleri dil ile birlesir ve kiiltiiriin
tam bir yansiticist olur. Biri olmadan digerinin
varligr da diisiiniilemez. Kiiltiiri aktarmay1 sagla-
yan dildir, kiiltiir ise ortak degerler vasitasiyla dilin
anlatilmasina olanak tarmur. Kiltiir tarihi bir stiregte
gelisir ve bunu diger nesillere aktarabilmenin tek
yolu dildir, bundan dolay1 dil sayesinde kiiltiiriin
yapist bozulmaz ve canliligi korunur. (Demir, 2007:
17)

Aksan'a (1995: 65) gore de bir ulusun yasay1s bigi-
mi, inanglari, gelenekleri, diinya goriisii, cesitli
nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda
meydana gelen c¢esitli olaylar {izerinde hicbir bilgi-
miz olmasa yalmizca dilbilim incelemeleriyle bu
dilin s6z varliginin, s6z hazinesinin derinligine
inerek biitiin bu konularda ¢ok degerli bilgiler ve
giivenilir ipuglari edinebiliriz.

Yine Aksan 'a (1995: 65) gore bir ulusun dilinden o
ulusun kiiltiiriine, diinya goriisiine inilebilecegini
savunan ve bu goriisii sonradan birgoklarinca
benimsenen Humboldt, dilin bir ulusun ruhunun
dis goriiniisii oldugunu belirtmekte "ulusun dili
ruhudur; ruhu da dili" demektedir.

Dildeki kiiltiirel boyutlari, deyimlerde, atasdzlerin-
de, tiirkii ve sarkilarda edebi eserlerde de goriiriiz.
Insan ancak kiiltiirle birlikte var olabilir. Dil, kiiltii-
riin olusumunda diger 6gelerle karsilastiramayacak
kadar etkili bir rol oynar. Bu konudaki genel goriis
dilin kiiltiirii hem kurdugu hem de gelistirdigidir.
Insan dilde gliclendikge Kkiiltiirii de gelisir
zenginlesir. (Pehlivan, 2007: 9)

Yilman'in (1995: 23) belirttigi sekilde her toplumun
farklilik isareti olarak bir kiiltiirii varsa yine farkli-
lik isareti olarak dili de vardir. Asutay, bu durumu
soyle aciklamaktadir: "Iste bu farkliliktan otiiridiir
ki her kiiltiiriin, ona kendi kimligini kazandiran,
kendine 6zgii bir dili vardir. Bu dil, ait oldugu
kaltirun butiun  ozelliklerini,’6tekilerden  olan
ayrimint’ ve tarihsel - toplumsal tiim birikimlerini
icinde barindirir. Bu baglamda dil 6grenmek, o
kiiltliri tanimakla es anlamlidir denebilir. Yeryii-
ziinde farkli dillerin varolusu, birbirlerini anlama-
ya, tamimaya ¢alismanin nedeni olarak da yorumla-
nabilir." (Asutay, 2003: 27)

En ilkel toplumdan en gelismis toplumlara kadar,
biitiin toplumlarin kendilerine gore birer kiiltiirleri
bulunur. Toplumlarin hayat karsisindaki tutum ve
davraniglarinda, yasayislarinda, egitim ve diisiince
tarzlarinda, yaraticiliklarinda farklhiliklar bulundu-
gu icin kiiltiirler toplumdan topluma farkli ve

gesitli yapilarda bulunur. Bundan dolays, bir kiiltiir
igin vazgegilmez Onem tasiyan unsurlar, bagka bir
kiiltiir ig¢in Snemsiz sayilabilir. Toplumlarin ve
diinyadaki milletlerin mozaik durumundaki farkli
goriiniimleri de genellikle kiiltiir yapilarindaki bu
farkliliktan kaynaklanmaktadir. (Okur ve Keskin,
2013:1624)

Bu diislincelerden yola c¢ikilarak soyle bir soru
sorulabilir: Farkli bir dili 6grenmenin faydas: yal-
nizca farkl bir kiiltiir 6grenmek midir?

Kirkkilig ve Sevim'in, Asutay'dan yaptig1 aktarma-
ya gore bu soruya soyle cevap verilebilir:"Yabanci
dilden ne kastedildigi ya da bu kavramdan ne
anlagildigr da ¢ok Snemlidir. Dilin kiilt{ir ile olan
iligkisi diisiiniildiigiinde yabanci dilden kastedilen
seyin aslinda dilin yabanci degil, bizimkinden farkl
olugsudur. Giliniimiiz ¢ok dilli ortaminda farkh
kiiltiirler arasindaki hosgoriisiizlitkten kaynakla-
nan kiiltlir ¢atismalarini 6nlemek igin yabanci dil
olarak nitelendirdigimiz dili yani kiiltiirii 6gren-
mek, kiltiirler aras: iletisim siirecinde etkili bir
¢6ziim yolu olabilir." (2012: 366)

Bu diisiincelerden hareketle dil 6gretiminde kiiltiir
Ogretiminin ne kadar 6nemli oldugu; bu nedenle
yabancilara Tiirkge Ogretiminde kiiltiirel gelere
yer verilmesinin ne kadar elzem oldugu sonucuna
ulagilabilinir.

2. DIL OGRETIMINDE KULTUR AKTA-
RIMI

Yabanai dil 6gretiminde amag, 6grencilerin kiiltiirel
yeterliliklerini kazanarak o dili daha iyi anlar ve
konusur hale getirebilmektir. ( Ciftci, Batur ve
Keklik, 2013: 366) Kiiltiirel yeterliligi kazanmak igin
gerekli olanin ne oldugunu Iscan (2012: 4) soyle
agiklamugtir:

"Bir yabanci dil bilmek, bireyin o dildeki sozctikleri
ve dil bilgisi yapilarin1 bilmesinin yani sira, bu
sdzciik ve yapilardan yararlanarak o dili konusan
kisilerle sozlii ya da yazili iletisim kurabilmesidir.
Bagka bir deyisle, bir dili bilmek yalmizca o dil
hakkinda gerekli dil bilgisi kurallarmni bilmek "dil
bilgisel yeti" ye sahip olmak degildir. Ayni zaman-
da hangi ortamlarda hangi yap1 ve sozciiklerin
kullanilacagini bilmek demek olan "iletisimsel yeti"
ye sahip olmak gerekmektedir. Bunu kazanabilmek
i¢in de o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi gerek-
mektedir."

Oprencinin dgrenecegi dilin kiiltiirii hakkinda bilgi
sahibi olmasinin, &grenciye faydalar1 sdyle sirala-
nabilir:

Er'in Tseng' den aktardigina gore yabanci dilde
herhangi bir okuma parcasini okuyan bir kisinin



ogrendigi dilin kiiltlirii hakkinda bilgi sahibi olmast
okudugu pargayr daha kolay ve hizli anlamasina
yardimci olacaktir (2006: 4).

Kiltir aktarimi dil dgretimi sirasinda 6grenciye
kazandirilabilirse birey dilini 6grendigi toplumu
daha kolay taniyabilir ve o Kkiiltiire karsi daha
hosgoriilii hale gelir. (Yilmaz ve Tagkin, 2014: 270)

Dil, sadece kiiltiiriin 6nemli bir parcast degil aym
zamanda kiiltiiriin aktaricisidir. Bu nedenle yabanci
dil ogretiminde kiiltiirel Ogelerin aktarilmas: dil
Ogrenme siirecini olumlu yonde etkiler. (Béliikbas
ve Keskin, 2010: 221)

Tomalin ve Stempleski'ye gore kiiltiir dgelerinin
aktarilmasinin 7 amaci vardir:

e Ogrencilerin her insanin davraniginda kiiltii-
riin etkisi oldugunu anlamalarina yardimci
olmak.

e Ogrencilerin yas, cinsiyet, sosyal siuf gibi
degiskenlerin insanlarin konusmalarinda ve
davraniglarinda etkisi oldugunu anlamalarina
yardimci olmak.

e Ogrencilerin hedef kiiltiirdeki ortak durum-
larda gosterilen ortak davramsglarin farkina
varmalarina yardimci olmak.

. Ogrencilerin bazi sozciik ve tiimceciklerin,
kiiltiiriin bir sonucu olarak, hep ayni bigimde
birbiri ardina geldiginin farkina varmalarina
yardimci olmak.

e Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili genellemele-
ri nesnel gozle degerlendirmelerine yardima:
olmak.

e Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili bilgi topla-
ma becerilerinin gelismesine yardimci olmak.

e Ogrencilerde hedef Kkiiltiirle ilgili merak
uyandirmak ve onlarin o kiiltiirdeki insanlara
empati duymalarini saglamak (1993: 89 akt.
Iscan, 2012: 4)

Ciftci, Batur ve Keklik'e gore (2013: 366) Yabanci dil
O0grenmek, yabanci bir kiiltiir ile diyaloga girmek
demektir. Yabanci dil grenirken iki kiiltiir birbiriy-
le birbirleriyle siirekli etkilesim icindedir. Bu ders-
ler, 6grencinin hem kendi kiiltiirii hem de yabanci
kiiltiir ile bulustugu, iki kiiltiiriin benzer ve farkli
yanlarin1  kavrayip, Kkarsilastirmalar yaptigi bir
alandir. Bu baglamda yabana dil &gretiminde
kiltiirleraras: etkilesim iist amag olarak benimsen-
mistir.

Oprencilerin bu karsilagtirmay1 nasil yaptiklar

soyle agiklanabilir: "Yabanci dil 6grenen bireylerin
baslangictaki kayg: diizeyleri en {ist seviyededir.
Bireyler dilini 6grendikleri kiiltiirle tanistik¢a, ortak
kiiltiir degerlerini kesfettikce bu kaygi diizeyi

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

makul seviyeye iner. Kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir
ekseninde olusturulacak yabanci dil ogretim sis-
temleri sayesinde; 6grenen bireyler ilk defa karsi-
lagtiklar1 hedef kiltlir unsurlarina olumsuz ve
yiiksek kaygiyla bakmayacak; bu sayede kisa za-
manda istenir diizeyde motivasyon (ki yabanci dil
Ogretiminin en 6nemli ayagidir.) saglanmus olacak-
tir." (Yigit ve Arslan, 2014: 3)

Polat'a gore de Ogrencilerin dili, kiiltiirle beraber
ogrenmeleri onlar1 dil 6gretimine karst daha istekli
hale getirecektir.Yabanct dil 6gretiminde kiiltiirtin
¢ok biiyiik 6nemi vardir ve kiiltiir yoluyla verilebi-
lecek olan bilgiler 6grencini dili anlamasina yar-
dimar  olabilecek nitelikte  olmalidir.Ogrenciye
verilen bilgi ona giinliik hayatinda yardimci olmali
ve dgrenci farkli bir kiiltiirle karsilastiginda kiiltii-
rel sok yasamamalidir. YDT derslerinde islenecek
konular, Ogrencileri yabanci Kkiiltiirii tanimaya
isteklendirmelidir. (1990: 80 akt. Eryaman ve Kana,
158)

Bu goriisten hareketle dil ogretimi derslerinde
islenecek konularda, yer verilmesi gereken kiiltiirel
ogelerin neler oldugunu gormekte yarar vardir:
Avrupa Konseyi (Council of Europe) 2000 yilinda
bir bildirge ile, dgretilen yabanc dile ait sosyal ve
kiiltiirel bilgilerin de verilmesi gerektiginin altin
cizmistir. Avrupa Konseyince alt1 ¢izilen ve icinde
yeme, icme, giyinme ve eglenme gibi unsurlar1 da
barindiran sosyokiiltiirel bilgiler ise sunlardir:

1. Giinliik yagam,

*Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, masa adabu.

*Resmi tatilleri, Calisma saatleri.

*Bos zaman faaliyetleri, hobileri, okuma aligkanlik-
lar, yaptiklari sporlar vb.

2. Yagsam kosullari,

*Yasam standartlar1,

*Ev sartlari,

eRefah durumlari,

3. Kisiler arasi iligkiler,

eSinufsal yapi ve sinuflar arasi iligkiler,
eKadin erkek iligkileri,

¢ Aile yapilar ve iligkileri, jenarasyonlar aras iliski-
ler,

*Politik ve dinsel gruplar arasi iligkiler,
4. Degerler, inanglar ve davranislar,
*Sosyal smnuf,

*Calisma topluluklari,

eRefah,

*Gelir,

*Gelenekler,
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eSanat,

e Miizik vb.

4. Viicut dili,

5. Sosyal gelenekler,
eDakiklik,

eHediyeler,

eElbiseler,

*Yemekler, icecekler,
*Yasaklar vb.

6. Adet olmus davranislar,
eDini durumlar,

*Dogum, evlilik

7. Evlilik, gosteriler, seremoniler, kutsamalar,
eFestivaller,

eDanslar, vb. (CEF, 2000: 102-103 akt. Giile¢ ve
ince, 2013: 97)

Yilmaz ve Tagkinin Demir ve Agik'tan yaptii
aktarima gore de yabana dil olarak Tiirkce
Ogretiminde ozellikle Tiirk toplumuna has &zellikte
olan bazi unsurlarin ana bagliklarinin verilmesi
gerekir. Bu unsurlar1 belli bagh maddeler halinde su
sekilde siralanabilir (2014: 273)

o Karsilagmalar, selamlasmalar ve tanistirmalar

e Kisilerin sohbetleri esnasinda kullandiklar1 yasa,
yakinliga ve toplum icindeki statiisiine bagl
yaklagimlar

* Yemekler ve icecekler

® Yasanilan yer, komsuluk iligkileri, sehir ve kirsal
kesim arasindaki yasay1s farkliliklar:

¢ Giyim ile ilgili unsurlar,

e Calisma ve ¢alisma ortamlari,

e Siyaset ile ilgili unsurlar,

® Randevular ile ilgili unsurlar,

e Egitim ve egitim ortamlar: ile 6grenme ortamlar:
ile ilgili unsurlar,

e Oynanan oyunlar, dinlenen miizikler ile ilgili
unsurlar,

e Din ile ilgili yasanmusliklar,

e Bayramlar, kutlama ve anma giinleri, evlenme ve
oliim ile ilgili unsurlar,

e Evlere yapilan davetler misafirlikler,

e Saglik ve tedaviler ile ilgili unsurlar,

® Temizlik ile ilgili unsurlar,

o Tepkileri dile getirme yontemleri,

® Toplum iginde anlatilan hikdye, masal, efsane,

® Glinliik hayatta kullanilan atasczleri ve deyimler,

e Gilinliik hayatta duygular: ifade etme

Ozellikle yabanai dil dgretiminde dgrenilen dile ait
yeme i¢me Kkiiltiirliniin ve eglenme, giyinme gibi
diger sosyal davranislarin Ogretilmesi
onemlidir.Zira dil 0grenimi karsihikli bir kiiltiir
aktarimini zaten dogasinda

barimdirmaktadir.(Giileg ve Ince, 2013: 97)

Dili sadece kurallarini vererek Ogretip kiiltiirel
ogeler eksik birakilirsa sonug ne olur?

"Brooks’a gore kiiltiir Ogeleri  aktarilmazsa
Ogrencinin yabanci dili konusmasi, kendi kiiltiir
gevresinden gordiigii kavramlar: farkli sembollerle
dile getirmesinden baska bir sey olmaz ."

Bu nedenle yabanci dil 6grenen kisinin o dile tam
olarak yetkin olmast icin sadece dilin yapisini
bilmesi yeterli degildir. Ogrencinin, o dilin hitap,
tesekkiir, kabul etme, reddetme, Onerme gibi
kullanimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir.
Ogrencinin kiiltiiriinde olan herhangi bir davranis,
s0z veya tonlama, Ogrendigi dilde farkli olarak
algilanabilir. Ogrenci hem dilsel hem de kiiltiirel
yapilar1 6grendigi siirece o dilde yetkin olabilir.
Bundan dolay1 yabanci dil derslerinde 6grenilen
dilin kiiltiirel 6gelerinin aktarimi gereklidir. (1986:
128 akt. Okur ve Keskin, 2013: 1626).

Okur ve Keskin'in aktardigi sekilde 6grencinin
kiiltiirlinde olan herhangi bir davrarus, s6z veya
tonlama, 6grendigi dilde farkli olarak algilanabilir,
sekilde

durumunu su orneklendirmek

mimkindiir:

Tiirk kiiltiiriinde evet anlamina gelen basi saga sola
sallama hareketi bazi kiiltiirlerde hayir anlamina
gelmektedir. (Orn:Japon kiiltiirii)) Yine Japon
kiiltiiriinde "ben'i isaret etmek icin isaret parmag:
burnun {izerine konulurken Tiirk toplumunda sag
el gogiis tizerine konulmaktadir.

Tiirk toplumunda hayir anlamina gelen "cik" ifadesi
bazi toplumlarda kaba bir ifade olarak karsiligim
bulur.

Goriildiigii tizere kiiltiir 6gelerinin verilmedigi bir
dil 6gretimi, amacina ulasamaz.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda
ve Isitsel Materyallerinde Kiiltiir Aktarim1

Dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerile-
rinin iglevsel biitiinliigiinden olugmaktadir. Ana
iglevi, iletisim kurmak olan dilin kullaniminda bu
dort temel beceriye her an ihtiya¢ duyulmaktadir.
Hazirlanacak 6gretim programinda bu dort temel
beceriye mutlaka yer verilmeli, hazirlanacak mater-
yallerde de bunlarin dagilimina dikkat edilmelidir.
Yabana dil 6grenecek kisinin ihtiyacina gére bu dil
becerilerinin yiizdeleri farkli olabilir. (Akpinar ve
Acik, 2010: 5)



Yabancilara Tiirkce Ogretimi derslerinde kiiltiir
aktarimi yapilirken de bu dort beceri diisiiniilerek
ders materyallerinde kiiltiir 6gelerine yeteri kadar

yer verilmelidir.

Kiltiir aktarimimin  6nem  kazandigl gilintimiiz
yabanci dil egitim siirecinde dil &gretiminde
kullarulan ~ bir¢ok  materyalin o  toplumun
kiiltiiriin
tastyiciligin yaptigr agikga gozlenebilir. (Yilmaz ve
Tagkin, 2014: 270)

Tiirkce Ogretiminde en Onemli kaynak olarak

kiiltiirlinden ~ dogdugu  ve o

goriilen ders kitaplar1 kiiltiir aktarimu yoniiyle
hangi 6zellikleri tasimalidir?

Metinlerin se¢ciminde dort temel beceriden okuma
ve dinleme 0Ozellikle 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma
ve dinlemede metinler Ogretilen dilin kiiltiirel
aktaricisi  durumundadir. Oysa konusma ve
yazmada dili 6grenenin aktif ve aktarici oldugu bir
durum ortaya ¢tkmaktadir. Bu yiizden bu iki beceri
yoluyla kiiltiir aktarimin saglamak diger becerilere
gore daha zordur. Okuma ve dinleme, kiiltiirlenme
ve kiiltiirel aktarim siirecinin temelini tegkil eder.
(Kalfa, 2013: 169)

Dil 0Ogretiminde en Onemli kaynak olarak
kullarulan ders kitaplar1 Cortazzi ve Jin'e gore
yabanct  dil Ogretiminde 7 degisik gorevi

istlenebilir:
e Bir 6gretmen olabilir, ¢iinkii dgrencilere he-
def dilin kiiltiirii hakkinda dogrudan bilgi

saglar.

e Bir rehber olabilir, ¢iinkii 6gretmen ve 6gren-
cilere islenecek ders konularini sunar ve daha
onceki derslerin 6zetlerini verir.

e Bir kaynak olabilir, ¢iinkii bir ders kitab ta-
mamen her seyi kapsayamaz, i¢inden uygun
pargalar secilip konu genisletilmelidir.

e Bir egitmen olabilir, ¢ilinkii adim adim yapi-
lan agiklamalarla tecriibesiz 6gretmenlerin
sadece dil konusunda degil kiiltiir konusun-
da da eksiklerini tamamlamalarin saglar.

e Bir otorite olabilir, ¢linkii uzmanlar tarafin-
dan yazilmus olup gergek ve gecerlidir.

e Beceriyi azaltic1 bir yonii olabilir, ¢iinkii ders
kitaplarmna asir1 bagimli hale gelen 6gretmen-
ler yaraticiliklarim kaybeder ve kitaba elesti-
rel acidan bakamazlar. (t.y.: 199-200 akt.Okur
ve Keskin, 2013: 1627)

Tiim ve Sarkmaz' in Ozigik ve Kilickaya'dan aktar-
digima gore yabanci dil 6gretimiyle ilgili ders kitap-
larmin amac iletisimsel yetiyi gelistirmek, dilin
dogasina ve Ogrenimine karsi bir farkindalik
olustirmak, yabanci kiiltiirii iyice incelemek ve
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yabanci kiiltiirdeki insanlara kars: olumlu tutumlar
gelistirmek olarak siralanmaktadir. Bu amaglar
dogrultusunda Ozenle segilerek hazirlanan ders
riine karst onyargisiz yaklasip duygudaslik kura-
bilmelerine hizmet eder. Bir anlamda ders kitaplar:
sadece resmi miifredat ¢ergevesinde birtakim kiiltii-
rel degerleri igermezler aymi zamanda sakli miifre-
dat cercevesinde de dolayli yoldan kiiltiirel deger-
leri yansitirlar.( 2012: 448-449)

Derste kullanilacak metinlerin, hedef kitlelerin
seviyesine, Tiirkce egitiminin ve dersin amaglarina
uygun olmasi sarttir. Metinlerin Tiirkceyi en iyi
sekilde Orneklemesi, giinliik hayatla baglant1 kur-
masi, bireyi hayatin igerisine sokmasi, kiiltiirel
degerleri yansitmasi gerekir. Yabanci dil olarak
Tiirkge ogretimi igin hazirlanmis ve hazirlanacak
kitaplarda segecegimiz metinlerin hem kiilt{irtimii-
zli yansitmast hem de Tiirkge 6grenenlere vermek
istedigimiz bilgileri icermesine dikkat edilmelidir
(Demir ve Acik, 2011: 57)

Kiiltiirel dgelerin giinliik hayatla baglantili olmasi-
nin 6nemi nedir? Yine Demir ve Acik bunu soyle
aciklamaktadir:"Kiiltiir aktarimi  yapmak adma
biitlin kiiltiirel unsurlarin verilmesi daha dogrusu
gliniimiizde az rastlanan kiiltiirel unsurlarin ya da
kendi icinde bile celisen kiiltiirel unsurlarin veril-
mesi yabancilarin da geliskiye diismesine neden
olacagindan metinlere konulacak kiiltiirel unsurla-
rin giiniimiiz sartlarinda olmasina dikkat edilmeli-
dir.” (Demir ve Agik, 2011: 70) Ornegin, aragtirma-
muizin Srneklemini olusturan Gokkusag: Dil bilgisi -2
kitabinin 16. sayfasinda gecen “K&y kadinlar,
camagirlarini  nehirde yikiyorlar.” ciimlesindeki
‘nehirde camasir yitkamak’ kiiltiirel dgesinin giinii-
miizde gegerliligini yitirdigi agiktir.

Tuna'nin Ozdemir'den yaptig1 aktarima gore Tiirk-
¢enin yabancilara 6gretiminde, folklor {iriinlerinden
yararlanilmast ve bu manada Tiirk kiltiirtiniin
tanitiminin  da  saglanmasi Tiirkge Ogretiminin
baglica amaglar1 arasinda yer almalidir. Bdylece,
Tirkgenin Tark kiltiir {riinlerinden hareketle
Ogretimi daha kolay ve zevkli hale gelecektir. Nite-
kim, Avrupa Dil Portfolyosu'nun esasin tegkil eden
ii¢ temel goriisten birisini, yabanci dil 6gretiminde
kiiltiirel degerlere yer verilmesi ilkesi olusturmak-
tadir (2014: 1).

Folklor f{iriinlerinden yararlanirken atasozleri ve
deyimlere Ozellikle yer verilmelidir. Akpmar ve
Acik, neden yer verilmesi gerektigini sdyle agikla-
mustir:" Kullanilan, yasayan dilin dgretilmesi gere-
kir. Aksi durumda 6grenci, 6grenmeye calistig: dil
ile sokakta konusulan dil arasinda ikilemde kala-
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cak ve saglikli iletisim kuramayacaktir. Bu sebeple
hazirlanacak materyallerde ve uygulanan prog-
ramlarda, kullanulan dildeki en yaygin deyim ve
atasozleri yer almalidir. Unutmamalidir ki deyim
ve atasozleri kullanilan, yasayan dilin igcinde ¢ok
onemli bir yere sahiptir." (2010 : 2)

Temel diizey metinlerinde, daha ¢ok iki kelimelik
deyimlere yer verilmelidir.Bu deyimlere karsilik
olarak bir tek kavram bulunmasina 6zen gosteril-
melidir. Ornegin, dikkat cekmek: vurgulamak gibi,
g0z atmak: okumak gibi. (Kalfa, 2013: 174)
Yabancilara Tiirkce Ogretimi isitsel Materyalle-
rinde Kiiltiir Aktarimi

Durunun (2013: 408) da belirttigi sekilde isitsel
araclardan anladigimiz metinlerin seslendirilmesi-
nin oldugu sesli iirlinlerdir. Izleme iiriinleri olan
kisa ve uzun video goriintiileri de bu kapsamda ele
alinabilir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan isitsel
materyallerin kiiltiir aktariminda nasil bir islevi
vardir?

Video,uzun zamandan beri hem gercekgi (giiveni-

lir) bir dinleme kaynag: hem de yazma ya da ko-

nusma etkinliklerinde destekleyici bir materyal
olarak kullanilmaktadir.Videonun Tiirk¢enin ya-
banc dil olarak 6gretiminde kullanimi, 6grencilere,

Tiirkgeye karsi dil hassasiyeti kazandirmada, 6g-

rencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelis-

tirmede, 6grencilerin bilgilerini ve kiiltiirel birikim-
lerini arthrmada, Tiirkce Ogrenmeye daha istekli
olmalarim saglamada ¢ok &nemli islevler yiiriitiir.

(iscan, 2011 akt. Sengiil, 2012: 176)

Yayli, Yayli ve Ekizler' in Gee ve King' den aktardi-

gna gore kullanilan ders kitaplar1 dolayl ve dolay-

siz olarak Kkiiltiir aktarimina yeterince olanak sag-
lamiyorsa Ogretmenler bu agig1 kapatma ihtiyaci
hissederler. Filmler, ozellikle hedef dilin kullanil-
madigr baglamlarda kiiltiir aktarimi saglamada
o6nemli yardimcidir. Hedef dili &grenenler, bu
dildeki kiiltiirel icerigi gercek ortamlarda ve du-
rumlarda gorerek ve dinleyerek daha kolay kavra-

yabilir. (2013: 418)

Sonug olarak Kirkilig ve Sevim'in de belirttigi tizere

(12012: 372) Tiirk kiiltiir ve edebiyatina ait degerle-

rin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasin-

daki amaglarin bazilar1 sunlardir:

e Yabana dil olarak Tiirkge Ogrenmeye calisan
ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine {ist diizey katkida
bulunmak,

o Oprencinin Tiirk kiiltiirtiyle ilgili okudugu bir
yaziy1 analiz etmesini incelemesini ve degerlen-
dirme yapabilmesini saglamak; bdylece 6grenci-

nin hedef dilde kendini ifade edebilme becerisini
gelistirmek,

Oprencilerin yabanci dil olarak Tiirkgeye ait s6z
varligini genel anlamda tanimalarina imkan sag-
lamak ve edebi metinler aracihgiyla sz dagarci-
g gelistirmek,

Ogrencilerin karsilastigi yeni diinya vasitasiyla
kendi yasantisinin farkia varmasin , kendi ya-
santisiyla hedef Kkiiltiirdeki yasantiyr mukayese
etmesini saglayarak bunlar1 s6zlii ve yazili olarak
ifade edebilmesini saglamak .

Arastirmanin Amaci

Bu proje galismamizin amaci, yabancilara Tiirkce

ogretiminde  kullamilan  Ogretim  setlerinden
orneklem olarak segilen temel seviye setinde, kiiltiir
aktarimimin ne derece yapildigm ve Kkiiltiirel
Ogelerin hangi beceri alanlarinda oldugunu tespit
etmektir.

Alt amaglar

e Yabancilara Tiirkce Ogreten ders kitaplarinda
kiiltiir aktarimi nasil yapilmaktadir?

e Yabancilara Tiirkge Ogreten isitsel materyallerde
kiiltiir aktarimi nasil yapilmaktadir?

e Dil becerilerine gore kiiltiir aktarimi nasil bir
farklilik gostermektedir?

Sinirliliklar

Yabancilara Tiirkge dgretiminde kullanilan 6gretim
setlerinin kiiltiir aktarimi acisindan sahip olmasi
gereken nitelikler ve Gokkusagr Tiirkce Ogretim Seti
1-2 Yeni Ogrenenler Igin Ders Kitab1 1-2 ve Dil
bilgisi 1-2 kitaplar1 ile Etkilesimli Tiirkge Ogretimi
Uygulamalari 1-2 ses CD'leri ve Seyir Diinyasi 1-2
VCD' leri ile stnurlidur.

Aras tirmanin Yonte mi

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmustir.
Dokiiman analizi (tarama modeli) yapilmstir.
DILSET yaymnlarinin  hazirlamis oldugu Gokkusag:
Tiirkge Ogretim Seti 1-2 Yeni Ogrenenler Igin Ders
Kitab1 1-2 ve Dil bilgisi 1-2 kitaplar ile Etkilesimli
Tirkge Ogretimi Uygulamalar1  1-2  ve Seyir
Diinyas: 1-2, belirli olgiitlere gore incelenmis ve
degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmamizin  evrenini, yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilan yayinlar — olusturmaktadir.
Orneklem olarak ise DILSET yayilarmin
hazirlamis oldugu Gokkusag Tiirkge Ogretim Seti
secilmisgtir.

Setin sadece Gokkusagr Tiirkce Ogretim Seti 1-2 Yeni
Ogrenenler Icin  Ders Kitab1 1-2 ve Dil bilgisi 1-2
kitaplar1  ile  Etkilesimli  Tiirkge  Ogretimi



Uygulamalari 1-2 ses CD'leri ve Seyir Diinyas1 1-2
VCD' leri incelenmis,setin calisma Kkitaplar1 ve
Ogretmen Kkitaplari, kitaplarla ayru kiiltiirel &geleri
icermeleri nedeniyle arastirmaya dahil
edilmemistir.

Ve ri Toplama Te knikleri

Arastirmada oncelikle dil 6gretimi ve yabancilara
Tiirkce Ogretimi iizerine yazilmis ve ulagilabilinen
tiim kaynaklar taranmus ve elde edilen bilgilerden
hareketle  konuyla ilgili onceden yapilan
caligmalarla iligkilendirmeler yapilarak
aragtirmanin kavramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

Sonrasinda Okur ve Keskin'in (2013: 1628)
olusturduklar1 metinlere yansiyan kiiltiirel 6geler
ve alt ogeler tablosu kullanilarak kiiltiir ogeleri,
dort temel dil becerisi (dinleme-izleme, okuma-
anlama, konusma, yazma) ve dil bilgisi alam
dikkate alinip tablolara islenerek siniflandirilmgtir.
Ve rilerin Analizi

Metinlere yansiyan kiiltiirel &geler ve alt ogeler
tablosu kullanilarak smuflandirilan kiiltiir 6geleri,
igerik analizi yoluyla ¢dziimlenmis ve yine tablolara
islenerek yorumlanmigtir.igerik analizinde temelde

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

yapilan islem, birbirne benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bicimde organize ederek yorumlamaktir.(Yildirim
ve Simsek, 2005: 227 akt. Canbulat ve Dilekgi, 2013:
220)

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Giinliik Yasamla ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

a. Yiyecek icecek:

Bu baghik altinda yiyecekler ve igecekler incelen-
mektedir. Daha ¢ok yerel tatlar ve yemeklerin konu
edinildigi bu baslik altinda kola, makarna, pizza
gibi tiim iilkelerde tiiketilen yiyeceklerin iizerinde
durulmamus, sadece Tiirkiye’de olan ve Tiirklere
has yemekler tespit edilmeye caligilmistir.
Yiyecekleri de tencere ve firin yemekleri,baliklar,
hamur igleri, corbalar, tatlilar ve kahvaltiliklar
olarak bes baslik altinda inceleyecegiz

Yiyecekler

Sette isimleri gegen tencere ve firin yemekleri sun-
lardir:

Tablo 8. Tencere ve firin yemekleri

ke’ g 5 & &8s ¢ 2 E E =
" COE 2 .
® ® 2.

Ciftlik kofte 1 1

Dolma 3 1 1 3

Déner 3 1 2

Et kavurma 2 2

Et sote 1 1

Etli bezelye 1 1

Etli fasulye 2 1 1

Izgara et 1 1

[zmir kofte 1 1

Kaburga 1 1

Karniyarik 1 1

Kebap 7 2 1 1 6 1 1 1

Kiymali 1spanak 1 1

Kiymali yumurta 1 1

Kuru fasulye 2 1 1

Kuzu sis 1 1

Kuzu tandir 1 1

Mantar giiveg 1 1

Mant1 1 1

Menemen

Patlican giiveg 1 1

Pilav 1 1 2 1 1 1

Salcali kofte 1 1

Tavuklu pilav 1 1

Taze fasulye 4 1 2 2 1

Yaprak sarmast 1 1

En ¢ok gecen yemek cesidi 10 kez ile kebaptir. 5 kavurma takip etmektedir. Diger yemekler ise

kez ile taze fasulye ve pilav ,4 kez ile dolma, 3 kez
ile doner ve 2 kez ile etli ve kuru fasulye ile et

sadece 1 kez ge¢mektedir. Bu ogeler ,metinde 37,

etkinlikte 12 ,soruda 2 kez; beceri alanmi olarak

105



106

SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

bakildiginda, okuma -anlamada 12, dinlemede 24,
konugmada 9 ve dil bilgisi alaninda da 3 kez
gegmistir

Diinyada, 6zellikle Avrupa’da en ¢ok bilinen yem-
ek ¢esidinin kebap ve doéner olmasi ile sette yer
alma orami arasinda dogru orant1 vardir. Yine Tiirk
mutfaginda en ¢ok tiiketilen yemek olan pilavin da

sette adimin ¢ok gectigini gormekteyiz.Sebze yem-
ekleri olarak baktigimizda da taze ve kuru fasulye
ve dolma da bilinen sebze yemekleridir. Hi¢ siiphe-
siz yemek cesitleri bu kadar degildir. Temel diizeye
gore kanaatimizde yeterli miktarda yemek adi

gecmistir.

Tablo 9. Hamur Isleri

g & Q 8Q 89 =& = =)

= 0§ § 0§ = REE o 2

5 = & & 8§ & E = T

o o, = o = 2 5 5 @ o =

a9 ® [y ® ' o 8 a,

] o 5 e @
2

Borek 1 2 1 1

Gozleme 1 1
Kek 2 2
Pide 1 1
Simit 3 3
Lavas 1 1

Listeye goz attigimizda en ¢ok 3 kez ile boregin ve
simitin daha sonra 2 kez ile kekin gectigini, pide,
gozleme ve lavasin ise birer kez yer aldigim
gornekteyiz.Bu ogeler ,metinde 9 ve soruda 2 kez;
beceri alani olarak bakildigin okuma -anlamada 1,
dinlemede 7,konusmada 1 ve dil bilgisi alaninda

da1kez gecmistir.

Simit digerlerine gore daha taninmus bir yiyecek
olup, tamutilan diger hamur islerinden &zellikle
pidenin pizzaya benzemesi baimindan kullanil-
masinda fayda oldugunu diisiinmekteyiz. Ttirklerin
misafirlerine ¢ayin yaninda en ¢ok kek ve borek
ikram etmelerinden dolay1, kek ve boregin de isim
olarak daha ¢ok ge¢gmesinin normal oldugu goriil-

mistiir.

Tablo 10. Baliklar

o n 1 =
s 2 ¢ £ B2 RFg % ¥ g
e a. g 5 5 e 3 3 N
5 = & & 815 e £ g o
O: a. = 1Y) —_— 2 E on o =
& ° = =3 R 2 B a
[¢] 8‘ ® < o 6'
N -
®
Hamsi 2 2 4
Istavrit 2 2
Levrek 1 1 2
Palamut 2 2
Sazan 1 1
Uskumru 1

Tabloya baktigimizda hamsinin 4 , palamut, levrek
ve istavritin 2, digerlerinin ise 1 kez gectigi goriil-
mektedir. Bu mutfak kiiltiirii 6geleri ,metinde 8 ve
etkinlikte 4 kez; okuma-anlama beceri alaninda ise

11 kez yer almistir.

Tirk mutfaginda ozellikle Karadeniz Bolgesinde
¢ok tiiketilen bir balik olan hamsinin , sette adinin
daha ¢ok gecmesi iilkemiz denizlerinde bol avla-

nabilen bir balik olmasindandir.
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Tablo 11. Corbalar

| S T T B
& & 5 7 g ¥ R g &
© o F—- » @
?
Domates 1 1
Ezogelin 2 1 1
Mantar 1 1
Mercimek 1 1
Tarhana 1 1
Tavuk 1 1 1 1
Yayla 1 1
Listeye bakildiginda ezogelin, tavuk gorbalarinin 2 Ozellikle Tiirk kiiltiirinde hasta insanlara tavuk
kez, digerlerinin ise 1 kez gectigi goriilmektedir. Bu gorbasi igirilmesi gelenegi vardir. Bununla birlikte
Ogeler ,metinde ve soruda 2 kez; beceri alam mercimek ¢orbasimin Tiirk yemek kiiltiiriinde ¢ok
olarak bakildiginda okuma -anlamada 5 ve konus- daha yaygin tiiketilmesine ragmen, sette adinin az
mada 4 kez gegmistir gecmesi ilgingtir.
Tablo 12.Tatlilar
_ s 2 & & B8 g & 3 o2
a?' % % ) % BB (BD 5 C’E
® o F—- o @
?
Ayva tatlist 1 1
Baklava 2 1 2 1
Kabak tatlist 1 1
Kaday1f 1 1
Kiinefe 1 1 1 1
Mubhallebi 1 1
Revani 1 1
Sekerpare 1 1 1 1
Stitlag 2 2 1 3 1 1
Listeye baktigimizda siitlacn 5, baklavanin Baklavanin geleneksel Tiirk tatlisi olarak kabul

3,sekerpare ve kiinefenin 2, diger tatlilarin ise birer
kez gectigi goriilmektedir. Bu Ogeler ,metinde 6,
etkinlikte 8 ve soruda 2 kez; beceri alani olarak
bakildiginda 10, dinleme-
de5,konusmada 1 ve yazma alaninda 2 kez gegc-

mistir

okuma -anlamada

gormesine ve {ilke disinda bile bilinmesine karsin,
listede siitlacin baklavadan daha ¢ok gectigi goriil-
miistiir. Baklava, yapimi oldukca zahmetli ve uzun
siiren, serbetli bir tathdir. Yine de ozellikle dini
bayramlarda misafirlere en ¢ok ikram edilen tath
baklavadir.

Tablo 13. Kahvaltiliklar

™ » ) ~

= E § ¢ L2 REF § 2

= £ £ § gg "2 § <

O: o = ® = ® B g8 5 » =

% *F g ' . g

N =
7

Bal 2 1 1
Cikolata 1 1
Domates 1 1

Helva 1 1
Krem peynir 1 1
Menemen 1 1
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Peynir 3 2 1
Regel 1 1
Salatalik 1 1
Yumurta 3 2 1 1
Zeytin 3 2 1 1

Tabloya bakildiginda zeytinin ve yumurtamn 4
kez, peynirin 3 kez, balin 2 kez ve digerlerinin 1 kez
gectigi goriilmiistiir. Bu Ogeler ,metinde 18 ve
etkinlikte 2 kez; beceri alami olarak bakildiginda
dinlemede 13, yazmada 2, dil bilgisi alaninda ise
5kez gegmistir

Tiirk mutfaginda kahvalt1 ¢ok zengin bir &gtindiir.
Zeytin, peynir ve yumurta kahvaltida ¢ogunlukla

bulunan yiyeceklerdir. Zeytin ve peynir, cesidine
gore farkli fiyat araliklariyla her sofrada kahvaltida
tiiketilen yiyecekler oldugu icin sette adinin ¢ok
gectigi gortilmiistiir. Bununla birlikte Tiirk yemek
kiiltiiriinde her 6gilinde vazgecilmez olan ve ¢ogun-
lukla tiiketilen beyaz ekmegin, sette adimin ok
nadir ge¢mesinin sasirtict bir durum oldugu diisi-

nilmektedir.

Tablo 14. icecekler
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Ayran 2 1 2 3 1 1 1
Caak 1 1

Cay 13 5 2 1 10 1 8

Kahve 4 5 1 3 2 3
Limonata 1 1

Listede baktigimizda ¢ayin 20 kez, kahvenin 9 kez,
ayranin 8 kez, limonatanin ve caciginl kez gegctigi
goriilmektedir. Bu ogeler ,metinde 23, etkinlikte 8,
soruda 1 ve gorselde 2 kez; beceri alami olarak
bakildiginda ise okuma -anlamada 5, dinlemede 16,
konusmada 2,yazmada 3 ve dil bilgisi alaninda 1
kez ge¢mistir

Cayin diger tiim igeceklerden daha ¢ok ge¢cmesinin
sebebi, ¢ayin Tiirk kiiltiiriindeki yerinin ayr1 olma-
sidir. Cay, arkadaslik ve sohbet ortaminin vazge-
cilmezlerinden biridir. Caym, sosyal yasamun en
¢ok tercih edilen igecegi olmasinin sebeplerinden
biri de ucuz ve kolay ulagilabilir olmasidir. Ozellik-
le Rize Cay1 olarak tabir edilen siyah ¢ay, bugiin

iilkemizde giiniin her saatinde toplumun her kesi-
mi tarafindan tiiketilmektedir.Atasdzlerine konu
olacak kadar Tiirk kiiltiirtinde yeri olan kahvenin
sayica listede ¢ok gecmesi, bize ¢ay kadar olmasa
da kahvenin de giinliik hayatta ¢ok tercih edilen bir
igecek oldugunu gostermektedir. Geleneksel Tiirk
igecegi sifatin1 tasiyan ayramn, Tiirk yemek kiiltii-
rilnde oOzellikle kebaplarla birlikte g¢ok tiiketilen
igecek olmasi sebebiyle sette admin ¢ok gectigi
diistiniilmektedir.Yine Tiirk yemeklerinin yaninda
tiikketilen cacigin da sette yer almasi olumludur.
Kanaatimizce temel diizeye gore yeterli miktarda

icecek ad1 gegmistir.

Tablo 15.1b.Yemek zamanlari, sofra adab:
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Afiyet olsun 3 1 1 2 1
Elinize saglik 3 1 3 1

Tabloya baktigimizda afiyet olsun ve elinize saglik
kalip ifadelerinin 4 kez gectigi goriilmekte-
dir.Metinde 3 ve etkinlikte 2 kez gecen kiiltiir
ogeleri; beceri alani olarak bakildiginda okuma-
anlamada 1, dinlemede 5, dil bilgisi 2 kez ge¢mis-

tir.

Kiiltiir aktarimi agisindan baktigimizda, afiyet
olsun ve eline saglik ifadeleri, Tiirk yemek kiiltii-
riinde sofrada en ¢ok kullanilan iki kalip ifade
olmalar1 sebebiyle bu kadar ¢ok kullanulmiglardir.
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Tablo 16. 1c. Resmi tatilleri-¢calisma zamanlar:

=< e L Q 80 89 =~ = g
g & g g Ff "2 2 8 =

=5
o 5 & & & 33 § & & =

: = o

% * ® e B z
N -

N

?

Cumartesi 1 1
2 1

Pazar

Listeye baktigimizda cumartesi giiniiniin 1 kez,
pazar glniiniin ise 3 kez gectigi goriilmektedir.Bu
ogeler, metinde 4 kez; dinlemede 1 ,okuma-
anlamada 2 dil bilgisi alaninda ise 1 kez ge¢mistir.

Tiirkiye'de cumartesi giinii ozel isyerlerinde ¢alis-
ma oldugu diisiiniild{igiinde pazar giiniiniin tatil
giinii olarak isminin fazla ge¢mesi normaldir.Pazar
giinii, ailelerin birlikte zaman gecirdikleri bir giin-

diir.

Tablo 17. 1d.Bog zaman etkinlikleri,hobileri
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Basketbol oynamak 1 1
Fotograf cekmek 1 1
Futbol oynamak 1 1
Gazete okumak 1 1
Hayvanat bahgesine gitmek 1
Kitap okumak 4 3 1 1
Miizik dinlemek 1 1
Para koleksiyonu 1 1
Piknik 2 1 2 1 3
Pul koleksiyonu yapmak 1 1
Seyahat etmek 1
Sinemaya gitmek 1 1 1
Spor yapmak 2 1 1 1
Televizyon seyretmek 2 2

Tabloya baktigimizda bos zaman etkinligi ve hobi
olarak 6 kez ile piknigin, 5 kez ile kitap okumanin, ,
3 kez ile spor yapmanin ve 2 kez ile sinemaya
gitmenin ve televizyon seyretmenin yer aldig1
goriilmektedir. Bu kiiltiir 6geleri, metinde 18 kez,
etkinlikte 8 kez ve soruda 1 kez; beceri alami olarak
bakildiginda okuma-anlamada 1 kez, dinlemede 10,
konusmada 7, yazmada 2 ve dil bilgisi alaninda 7

kez gecmistir.

Ozellikle ilkbahar ve yaz aylarinda Tiirk ailelerinin
bos zaman etkinligi olarak yaptig1 piknigin kiiltiir
Ogesi olarak 6 kez gegmesi oldukga dogaldir.

Bununla birlikte, Tiirklerin kitap okuma aligkanli-
ginin diger tilkelere gore daha az oldugunun bilin-
mesine ragmen tabloda bdyle bir sonug ¢ikmasi

ilgingtir.

Tablo 18. 1e. Karsilikli konusmalarda yasa, cinsiyete, yakinlik derecesine, sosyal statiiye, resmiyete gore kullani-
lacak sozler ve kaliplar
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Abla 1

Amca 1 1 3
Day1 1 1 1 1 2
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Hala
Nine
Teyze
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Yenge

W R, BN RPR, N -

—_

—_

—_

> N ==

_ = = =
e
—_

nin fazla ge¢mesinin sebebi, Tiirk kiiltiiriinde ileti-
sim kurulurken akrabalik iliskisi olmayan kisilere
de bu isimlerle hitap edilmesidir. Nine isminin ise,
Tirk kiltiiriinde babaanne ve anneanne igin ortak
kullanuldigindan ¢ok gectigi goriilmektedir. Kanaa-

timizce temel diizey igin yeterlidir.

Tabloda teyze 7, yenge ve day1 4, amca,dedenine
ve eniste 3, yegen ve hala 2, digerleri ise 1 kez
gegmistir.Bu kiiltiir 6geleri, metinde 17, etkinlikte 6
ve soruda 7 kez; beceri alani olarak bakildiginda ise
okuma-anlamada 3 , dinlemede 8, konusmada 4 ,
yazmada 2 ve dil bilgisi alaninda 14 kez gecmistir.

Ozellikle teyze, yenge, dede, day1 ve amca isimleri-
Tablo 19.1f.Yeme ve i¢me aligkanliklari
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Aile salonumuz tist kattadur. 1 1
Garson yemek tavsiye edebilir. 1 1
Sabah kahvaltisinda ¢orba igelim 1 1
Yemekten sonra meyve yedik. 1 1

Tabloda gegen ciimleler, metinde 2, soruda 2 kez ; kullanilmakta olup bagka kiiltiirlerde pek rastlan-

dinlemede 2 ve dil bilgisi alaninda yine 2 kez gec-

migtir. Bu ifadeler, yemek kiiltiiriimiizde siklikla
Tablo 20. 1Th.Spor

mayan ifadelerdir.
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Cirit 1 1
Giires 1 1
Hakan Sukiir 1 1 2
Naim Siileymanoglu 2 1 1

giires disinda ilk altin madalya kazandiran sporcu-
dur. Tabloda ad1 yine 2 kez gegen Hakan Siikiir ise
Diinya Kupas: tarihinin en hizli goliinii 11. saniye-
de atan sporcudur. Bununla birlikte giires ve cirit

de Tiirk ata sporlaridir.

Tabloya gore sporla ilgili kiiltiir 6geleri metinde 3,
soruda 2 ve gorselde 1 kez ; okuma-anlamada
1,dinlemede 1, konusmada 1 ve dil bilgisi alaninda
1 kez ge¢mistir. Tabloda adi 2 kez gecen Naim
Siileymanoglu, Tiirkiye'ye olimpiyatlar tarihinde

Tablo 21. 1.i Miizik
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Baris Mancgo 1 1 1 1
Ibrahim Tatlises 1 1 1 1
Kayahan 1 1
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Kubat 1 1
Levent Yiiksel 1 1
Mazhar Fuat Ozkan 1 1
Muazzez Ersoy 1 1
Mustafa Sandal 1 1 1 1
Orhan Gencebay 1 1
Orhan Hakalmaz 1 1
Sertab Erener 1 1
Sezen Aksu 3 2 1
Tarkan 1 2 1 1 1
Zara 1 1 1 1
Zeki Miiren 1 1 1 1
Tabloda Tarkan ve Sezen Aksu 3 kez, Baris Manco, ve sevilen sanatcilar: olmalar1 dolayisiyla ¢ok gecti-
Ibrahim Tatlises, Zeki Miiren, Mustafa Sandal ve gi goriilmektedir. Tirk miizik kiltliriinde Zeki
Zara 2 kez, digerleri ise birer kez gegmektedir. .Bu Miiren Tiirk sanat Miiziginin, Baris Mango ise Tiirk
kiiltiir 6geleri, metinde 12, etkinlikte 7,soruda 4 ve Pop Miiziginin diinya capinda tanmmus iki tinli
gorselde 1; beceri alami olarak bakildiginda ise sanatgisidir. Bununla birlikte Ibrahim Tatlises,
okuma-anlamada 5, dinlemede 8, konusmada 7 , Mustafa Sandal ve Zara da farkhh muzik tirlerinin
yazmada 1 ve dil bilgisi alaninda 3 kez gegmistir. sevilen sanatgilaridir.
Popiiler miizik kiiltiiri olarak baktigimizda Sezen
Aksu ve Tarkan'in Tiirk Pop Miiziginin en bilinen
2. Kisiler Arast iligkiler ile Tlgili Kiiltiirel Aktarimlar
Tablo 22. 2b. Selamlasma ifade ve davraniglar:
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Giile giile 4 1 3 1 1
Giinaydin 4 1 1 1 2 1
Hos bulduk 7 2 4 1
Hos geldiniz 7 2 2 3 3 1
Hosca kal 6 4 3 2 1 2 2
Iyi aksamlar 1 1 1 1 1 1
Iyi geceler 1 1 1 1 2
Iyi giinler 2 2 1 3 1 1
Merhaba 18 1 1 12 1 1 1 5

Tablodan da goériildiigii iizere merhaba 20, hosca
kal 10, hos geldiniz 9, hos bulduk 7, giile gii-
le,giinaydin ve iyi giinler 5, iyi geceler ve iyi ak-
samlar 3 kez ge¢mektedir. Bu kiiltiir Ogeleri,
metinde 50, etkinlikte 10 ve sorularda 7; beceri alani
olarak bakildiginda
8, konusmada 7 , yazmada 1 ve dil

ise okuma-anlamada 5,
dinlemede
bilgisi alaninda 3 kez gecmistir. Tiirk kiiltiiriinde

selamlasirken giiniin her saatinde en sik kullanilan
ifade merhaba oldugundan sette bu kadar ¢ok
gecmesi normaldir. Hos geldiniz, hos bulduk, hosca
kal ve giile giile ifadeleri ise Tiirk misafirperverli-
ginde siklikla kullanilan selamlasma, karsilama ve
ugurlama ifadeleridir. Kanaatimizce temel seviyeye
gore yeteri kadar selamlasma ifadesi kullanilmustir.
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Tablo 23. 2c.Aile yapilari ve iliskileri, kusaklar arast iligkiler
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Ben stk sik onlar ziyaret ediyorum. Benim 1
¢ok Ozel ailem var. Ben onlar ¢ok

seviyorum.

Bizim akrabalarimizin yiizde yirmisi bu 1
binada oturuyor. Onun igin sik sik

birbirimizi ziyaret ederiz.

Biiyiik babam ve biiyiik annem sik stk 1
bize gelir.

Biiytiiklerimize kars1 saygili olmaliyiz. 1
Her insanin kendinden biiytiiklere sayg1
gostermesi insalik 1
gorevidir.Ozellikleyaghlara.Bugiin biz

onlara bakariz, yarin da bizim ¢ocuklari-

muz bize...

Hafta sonu dedeni ziyaret edecek misin? 1
Isimi bitirince ninemi ziyaret edeyim.

Tablodan goriildiigii {izere kiiltiirle ilgili ciimleler,
metinde 6 kez; beceri alani olarak bakildiginda ise
okuma-anlamada 1, dinlemede 1 ve dil bilgisi
alaninda 4 kez gecmistir. Yukaridaki tabloda gegen
climleler, Tirk kiltiirinde akrabalik iligkileri ve
aile baglarinin kuvvetli olmasi sebebiyle sik kullani-

lan ifadelerdir. Tiirk toplumunda giliniimiizde de
nine ve dede ile birlikte yasanilan geleneksel aileler
goriilmektedir. Bu baglamda akrabalik baglari, aile
biiyiiklerinin sayesinde daha giiclii devam edebil-

mektedir.

Tablo 24. 2e.Konuk etme-ikram ve hediyeler
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Bir cay ikram ederiz. O zaman ben hemen 1 1
bir kek yapayim.
Biiyiik babam ve biiyiik annem stk stk 1 1
bize gelir. Bu aksam da bize gelebilirler.
Annem aksam icin pasta ve kek
hazirhyordur.
Elinize saglik cay ¢ok giizeldi. 1 1

Misafirler i¢in ¢ok giizel yemek hazirlandi.

Ogeler , metinde 3, etkinlikte 1 kez; beceri alam
olarak bakildiginda da dinlemede 2 ve dil bilgisi
alamnda ise 2 kez ge¢mistir. Tablodan da goriildiigii
tizere  Tirk misafirperverligi, sosyal yasamda
o6nemli bir kiiltiir 6gesi olarak karsimiza ¢ikmakta-

4. Edebiyat -Sanat ve Miizik ile ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

dir. Tiirk misafirperverligi, bizi diger toplumlardan
ayiran 6nemli bir kiiltiirel &zelligimizdir.Sette bu-
nun yer almasi, kiiltiir akatrimi agisindan yerinde

olmustur.
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Tablo 25. 4a.Edebiyat
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Behget Necatigil 1 1
Masal 1 1
Mehmet Akif Ersoy 1 1 1 1 1 1
Nasreddin Hoca 1 1
Necip Fazil Kisakiirek 1 1
Omer Seyfettin 1 1 1 1
Yunus Emre 1 1

ismi ¢ok geg¢mistir.Yine Omer Seyfettin, Tiirk hika-
yeciliginin en bilinen yazarlarindan biridir.Necip
Fazil Kisakiirek de bilinen sairlerimizdendir. Yunus
Emre siirleri ile Tiirk halk edebiyatinin en dnemli

anonim eserleri olan masal ve Nasreddin hoca

Tabloya bakildiginda edebiyat ilgili Ogelerden ,
Mehmet Akif Ersoy 3, Omer Seyfettin’in 2 ve diger-
lerinin 1 kez gectigi goriilmektedir. Bu ogeler,
metinde 3, etkinlikte 5,sorularda 2 kez; beceri alanm
olarak bakildiginda da dinlemede 2konusmada 1
ve dil bilgisi alaninda ise 7 kez gecmistir.

Istiklal Marginmzin yazari Mehmet Akif Ersoy, Tiirk

toplumu tarafindan en bilinen sair oldugundan
Tablo 26. 4b.Miizik

fikralarinin, temel seviye 6grencilerine yonelik olan
sette az gegmesinin sebebinin, kiiltiir &gelerini
dolayl yolla aktarmalar: oldugu diisiiniilmektedir.
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Saz 1 1 1 1
Tiirki 1 1

Tablodan da goriildiigii iizere, Tiirk Halk Miizigi-

Tablodan da goriildiigii lizere saz 2, tiirkii ise 1 kez
nin en Snemli iki dgesi olan saz ile dilin kiiltiirel

yer almustir.Bu ogeler, etkinlikte 1,gérselde ise 2
kez; beceri alani olarak bakildiginda da okuma
anlamada 1, dinlemede 1 ve yazmada 1 kez gecmis-

Ogelerinin en ¢ok goriildiigli miizik eseri olan
tiirkiilerimizin sette yer almasi, Tiirk kiiltiiriiniin

aktarilmasi acisindan yerinde olmustur.

tir.
Tablo 27. 4d.Gosteri sanatlari
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Halay 1 1
Zeybek oyunu 1 1
Tabloya bakildiginda geleneksel Tiirk halk oyunla- rak bakildiginda da dinlemede 1 ve yazmada 1 kez
rinin en bilinen oyunlarindan olan zeybek oyunu ve gegmistir.
halaymn sette birer kez gegtigi goriilmiistiir. Bu Ozellikle halayin  diigiinlerimizin vazgegilmez
Ogeler metinde 1 ve soruda 1 kez; beceri alan1 ola- oyunu oldugu diisiiniildiigiinde sette gecmesi

yerinde olmustur.
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Tablo 28. 4e. El Sanatlar Gelenegi
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Bakircilik sanati 1
Cini sanat1 1 1
1 1

Kilim

Tabloya bakildiginda bakircilik sanatinin 1,¢ini
sanatinin 1 ve kilimin 1 kez gectigi gortilmiistiir. Bu
kiiltiir Ogeleri gorselde 3 kez;beceri alani olarak
bakildiginda ise dinlemede 2 ve konusmada 1 kez

yer almustir.

5.Gelenekler ve Folklor ile ilgili Kiiltiirel Aktarimlar
Tablo 29. 5a. Ozel giinler ve gelenekler

Sette el sanatlarindan sadece bakircilik, ¢ini ve
kilim sanatlarina yer verilmistir Kiiltiir aktarimi
acisindan isimlerinin daha ¢ok gecmesi faydali
olabilirdi.

o
5 = B & 58 g £ 2 g
& & 7 7 5 *r R E,
® o E. [od @
?
19 Mayis Atatiirk'ti Anma ve Genglik ve 2 1 1
Spor Bayrami
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk 1 2 1 1 1
Bayrami
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami 2 1 1
30 Agustos Zafer Bayrami 2 1 1
Anneler Giinii 1 1 1 1
Bayramin kutlu olsun 1 1
Bayramlarda biiyiiklerin elleri opiiliir. 1 1
Biiytiikler cocuklara hediye verir.
Bayramlarda gevreyi siisleriz, torenler 1 1
yapariz.
Cocuklar bayram igin siislendi 1 1
Kurban Bayram 1 1
Ramazan Bayramu 2 1 1
1 1

Ulkemizde bayram dncesinde ev
temizligi yapilir.

Tabloda 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayraminin 3, 19 Mayis Atatiirk'ii Anma ve Genglik
ve Spor Bayrami, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 30
Agustos Zafer Bayrami, Ramazan Bayrami ve
Anneler Giiniiniin 2, digerlerinin ise 1 kez gectigi
goriilmiistiir. Bu Ogeler, metinde 2, etkinlikte
15,s0ruda 2 kez; beceri alani olarak bakildiginda da
okuma-anlamada 7, dinlemede 3, konusmada 5,
yazmada 2 ve dil bilgisinde 2 kez yer almigtir. 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, diin-

yada kutlanan tek ¢ocuk bayramidir.Bu bayramda
okul ve simflar Ogrenciler tarafindan siislenir.
Bagka tilkelerden de cocuklar iilkemize gelerek bu
bayramu kutlamaktadir. Ramazan ve kurban bay-
ramlar1 ise kiigliklerin biiyiikleri ziyaret ettigi ve
ellerini &ptiigii, biliyiiklerin de ¢ocuklara hediyeler
verdigi, Tiirk toplumunda ¢ok 6nemli yeri olan dini
bayramlarimizdir. Kanaatimizce bu bayramlarin
sette gecmesi kiiltiirlimiiziin aktarimu agisindan

yararli olmustur.
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Tablo 30. 5b.56zlii Anlatimlar ve Sozlii Gelenekler
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Acil sifalar dilerim 2 1 1
Allah bagislasin 1 1
Allah mesut etsin 1 1
Allah raz1 olsun 1 1
At oliir meydan kalir, yigit 6liir san kalir 1 1
Ayaklarina kara sular inmek 1 1
Basindan kaynar sular bosalmak 1 1
Basiniz sag olsun 1 1 1 1
Dokuz canli olmak 1 1
Diinya etme bulma diinyasidir 1 1
Ele avuca sigmamak 1 1

Duyduk duymadik demeyin 1 1
Geg olsun gii¢ olmasin

—_
—_

Gegmis olsun 2 2 3 1

Goziiniiz aydin 1 2 1

Giines girmeyen eve doktor girer 1 1
Hayirli olsun 1 1
Hayirli igler 1 1

Her sey gonliiniizce olsun 1 1
Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir 1 1
Iyi giinlerde kullanin 1 1

Karadenizliler giizel kelimesi yerine 1 1

ciizel derler

Kim soyledi? Kuslar sdyledi 1 1

Kismet 1 1

Kolay gelsin 1 1
Kutlu olsun 1 1

Kolu kanadi kirilmak 1 1

Minareyi ¢alan kilifin1 hazirlar 1 1
Miibarek olsun 1 1

Ne var, ne yok? 1 1

Omriin uzun olsun 1 1
Sag ol

Sir kiipii
Sir tutmak
Sir vermek

Sirra ermek

e )
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Sirra kadem basmak
Sora sora Bagdat bulunur 1 1

Siit dokmiis kediye dokmek 1 1

Tabloya baktigimizda sag ol ve ge¢mis olsun ifade- rin ve atasozlerinin ise 1 kez gegtigi goriilmektedir.
sinin 4, goziiniiz aydin ifadesinin 3, acil sifalar Bu kiiltiir 6geleri, metinde 24, etkinlikte 13, soruda
dilerim ifadesinin 2, diger kalip ifadelerin deyimle- 12 kez; beceri alani olarak bakildiginda da okuma-
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anlamada 12, dinlemede 14 ve dil bilgisi alaninda
ise 22 kez ge¢mistir. Deyimlerin ve kalip ifadelerin
sette yer almasi, 6grenciye giinliik yasamda yasa-
yan dilin kiiltiirinii aktarma anlaminda yerinde
olmustur.Sette en ¢ok rastlanilan ifadeler de zaten

glinlitk yasamda en sik kullanilan ifadelerdendir.
Bununla birlikte setin temel diizey Ogrencilerine
yonelik olmasi sebebiyle sette yer alan ataszlerinin
anlaminin, 6grenciler tarafindan anlasilamayacagi-

n1 diisiinmekteyiz.

Tablo 31. 5d.Dogum, evlilik gelenekleri

0
g £ & & 538 & £ g g
0?: % % ) %_ BB (BD 5 0:3—-
4] ® E. o @
?
Diigiin goriintiileri halay 1 1 1
Diigiinde gelinle damada altin ve para 1 1
takalir.
Diigiinler Tiirkiye'nin degisik bolge- 1 1
lerinde farkl sekilde olur.Bizim mem-
leketimizde diigiinler genellikle kiz
evinde baglar.Bahcede devam
eder.Anne-baba ve ogullar1
once isteyecegi kizin evine
gider.Cikolata ve ¢icek
gotiiriirler,oturur,sohbet ederler. Kiz
kahve getirir.
Kahvelerini igerler,daha
sonra da merasim baglar.
Eskiden tizerinde gelinlerin getirildigi
atlarin yerini giiniimiizde arabalar 1 1
almustir.
nisan bozulmast 1 1
S6z kesmek ve nigsanlanmak evlilik 1 1
oncesi yapilan torenlerdir.
Tiirkiye'de diigiinlerden 6nce davetiye 1 1
dagitilir.
Ulkemizde insanlar genellikle 25-30 yas 1
arasinda evlenir.
Tablodan da goriildiigii tizere Tiirk halk kiiltiiriinde Ozellikle  Seyir Diinyasi-2 VCD' sinde yabanct

¢ok énemli bir yeri olan diigiin ve diigiin gelenekle-
ri sette yer almustir. Kiiltiirle ilgili ciimleler,
metinde 4, etkinlikte 3 soruda 2 kez; beceri alani
olarak bakildiginda ise dinlemede 3, konusmada
1 kez

2, yazmada 2 ve dil bilgisi alaninda

gecmistir.
7.Cografya ve Mekan ile ilgili Kiiltiirel Aktarimlar

ogrencilerin gercek bir diigiine gotiiriilerek diigiinle
ilgili bilgi almalar1 kiiltiir Ogelerini kavramalar:
acisindan yerinde olmustur. Sette dogum gelenekle-
ri ile ilgili bir bilginin yer almamast eksiklik olarak

diistintilebilir.

Tablo 32. 7.Yer (iller ve /veya diger yerlesim yerleri)

e3] 72} 0

= g ¢ g &g P2 ?Z §F E

[=d = =1 @ 2 — =]
i 8 2 = & 28 g g =
& O g "r 2 2 .
@ ® <) » 2.

7
Adalar 1 1
Ayasofya 4 1 1 1 3 2
Bogaz ici 1

1 1 1

Dikilitag 1
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Dolmabahge Saray1 3
Efes Antik Kenti

Galata Kulesi

Istanbul 13
Istanbul Bogaz1 1
Kapadokya

Kapal1 Carst 1
Karadeniz

Kiz Kulesi 1
Konya Mevlana Miizesi

Nemrut Dag1

Rumeli Hisar1 1
Sultan Ahmet Cami 5

Taksim Istiklal Caddesi

Topkap: Saray1 5
Tiirkiye 1
Uciincii Ahmet Cesmesi 1
Uludag

Urfa Balikhigol

Vapur

1 2
2 1
1 1
1 5 4 5
1
2 1 1
1
1
1 1
1 1
1
1
1 1 3 1
1 2 2 2
1
1
1 1
1 1
1

Tabloya baktigimizda genel olarak Istanbul ismi-
nin 14, Ayasofya, Topkap1 Saray1 ve, Sultan Ahmet
Camisi'nin 6, Dolmabahge Saray1' nin 3, Kapadokya
ve Kiz Kulesinin 2 kez, diger yer isimlerinin ise 1
kez gectigi goriilmiistiir. Bu Ogeler ,metinde 37,
soruda 7 ve gorselde 13 kez; beceri alani olarak
bakildiginda ise okuma -anlamada 15, dinlemede
19 ve dil bilgisi alaminda 16 kez geg¢mistir

Sette ismi en ¢ok gecen sehrin Istanbul olmast,
Istanbul un her yil milyonlarca yerli ve yabanct
turisti kendine ¢eken, bir tarih ve kultir sehri; bir
medeniyetler miizesi ve de yabancilarin en ¢ok
merak ettigi sehir olmasi sebebiyle Kkiiltiir aktarimi
acgisindan yerinde olmustur.Bunula birlikte diger
cografi yerler ait Ogelerin az olmasi bir eksiklik
olarak goriilebilir.

6.SONUC

Yabanci dil 6grenmek ,farkli bir dil 6grenmektir.
Kisiye, kendi dilinden farkli bir dili 6gretirken
Ogrenme anlaminda motivasyonu saglayabilmek ve
ogrendiklerini kalic1 hale getirebilmek icin dilin
kiiltiirel 6gelerinin de mutlaka aktarilmasi gerekir.

Arastirmamizin sonucunda sette yer alan kiiltiirel
ogelerin dagilimina bakildiginda, bazi kiiltiirel
Ogelere hi¢ yer verilmedigi, baz: kiiltiirel 6gelerin
az yer aldig1 bazilarinin da ¢ok yer aldig1 dolayisty-
la kiltiir ogelerinin sette esit bir dagilima sahip
olmadilar gériilmiistiir.Ornegin,degerler ve egitim
kiiltiirel 6gesi baglig1 ile sosyal yasam kiiltiirel dgesi

baghgi altinda hic¢ kiiltiirel 6ge bulunamamus-
tir.Yine edebiyat,sanat ve miizik baghgi altinda
kiiltiirel 6gelerin az yer aldig1 goriilmiistiir.Bununla
beraber giinliik yasam baghg: altinda ¢ok fazla dge
yer almaktadir. Okur ve Keskin'in (2013) yabancila-
ra Tiirkce ders kitaplar: iizerine yaptiklar: bir ¢a-
lismada da benzer sonuglara ulasildigi goriilmiis-
tr.

Kiiltiirel 6gelerin kitap, CD ve VCD' lerdeki dagi-
Imma bakildiginda, &gelerin metinlerde 292
kez,etkinliklerde 105 kez, sorularda 52 kez ve gor-
sellerde de 27 kez yer aldig tespit edilmistir.Kiiltiir
aktariminin daha ¢ok , metinler yoluyla yapildig:
gerceginden hareketle Tiirkceyi yeni dgrenen temel
seviye 6grencileri i¢in kullanilan bu sette, okuma ve
dinleme metinlerinin sayica fazla yer almasi nor-
mal bir durumdur.Bununla beraber &grencilerin
kiiltiirel 6geleri daha iyi kavrayabilmeleri i¢in ders
kitaplarinda degerlendirme adryla yer alan boliim-
deki alistirma sorular ile dil bilgisi kitaplarindaki
alistirma sorularinda daha fazla kiiltiirel 6geye yer
verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Beceri alanlar1 agisindan bakildiginda ise kiiltiir
ogelerin, okuma-anlama alaninda 98 kez, dinleme-
anlama(izleme) alaninda 156 kez,konusma alaninda
51 kez, yazma alaninda 20 kez, dil bilgisi alaninda
ise 97 kez yer aldig1 tespit edilmistir.

Kiiltiir aktarimi, temelde okuma ve dinlemeyle
basladigindan yine okuma-anlama ve dinleme-
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anlama(izleme) alanlarinda kiiltiirel Ogeler daha
fazladir.Buna bagli olarak konusma ve yazma
alanlarinda  kiiltiirel Ogelerin az yer almasimn
sebebinin, bu alanlarin daha iist seviyelerde kulla-
nilmasi oldugunu diisiintilmekteyiz.Ciinkii  bu
alanlarda kiiltiir aktariminin tam olarak yapilabil-
mesi igin 6grencinin belli bir seviyede bilgiyi aktif
olarak kullanabilmesi gerekir. Dil bilgisi alaninda

Sonug olarak Gokkusagi Tiirkge Ogretim Seti 1-2
Yeni Ogrenenler Igin setinin, temel seviye 6grenci-
lerine yo6nelik olmas: sebebiyle seviyelerine uygun
olmayan Kkiiltiir Ogelerinin ,aktarim amacli tek
baglarina konu olarak verilememesi normaldir.
Bununla birlikte sette yer alan diger kiiltiirel oge-
lerle birlikte kullanularak 6grencilerin bu dgelerden
de haberdar olmalari saglanabilir.Sette verilen diger

kiiltiir 6gesinin okuma alanina yakin ¢ikmasimin da kiiltiirel dgelerin de esit olarak sette yer almasina

dil bilgisinin ayr kitaplarda anlatilmasindan kay- dikkat edilmelidir.

naklandigini diistinmekteyiz.
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ABD Uyruklu Ogrencilerin A1 Diizeyinde Tiirkce Unlii Sesletiminde

Karsilagtiklar1 Ortak Sorunlar, Kog Universitesi Ornegi

Tuba DEMIR Ismail GULEC"

Ozet

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde yapilan arastirma ve calismalara gore 6greticilerin ve Ggrenicilerin
yasadiklan giigliiklerin baginda baginda alfabe ve sesletim sistemi gelmektedir. Ozellikle A.1 baslangic seviye-
sinde biiyiik 6nem tasiyan alfabe ve sesletim ¢alismalarina gereken 6nemin verilmemesi, kalic telaffuz sorunla-
rina ve iletisimsel yeterlilige ulagsmada biiyiik sikintilara neden olmaktadir. Bu anlamda galisma Kog Universi-
tesi'nde Yabanci Dil Olarak Tiirkge dgrenen 27 Amerika uyruklu 6grencinin Tiirkgedeki {inlii sesbirimlerin ses-
letiminde yasadiklar ortak giigliikleri ve hatalarin nedenlerini, sesbirimleri olustururken hangi dilden yarar-
landiklarimi aragtirmak tizere yapilmustir. Arastirma yontemimiz durum galismasi olup veriler kodlandiktan
sonra betimsel olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin hangi {inlii sesbirimleri dogru olarak sesletmekte ve yaz-
makta giiclitk gektikleri bagimh degisken, belirlenmistir. Ogrencilere bu bilgileri igeren bilgi formlar1 doldur-
tulmus, her 6grenciye birbirinden farkli ancak benzer sesletimleri olan ve diizeye uygun olarak her biri 6nses, i¢
ses ya da son ses olarak en fazla iki iinlii igeren onar 10 sdzciik okutulmus ve ses kayitlar1 alinmig, ayrica ayn
ozellikte diger 10 sdzciik de dikte yontemiyle yazdirlmigtir. Daha sonra bu veriler kodlanarak analiz edilmistir.
Her bir katilima ile ayr1 ayn goriisiilmiis ve veri toplama islemi yiiz yiize gerceklestirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabana Dil Olarak Tiirkge Cgreﬁmi, alfabe, {inlii sesbirim, sesletim.

* Prof Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, igulec@sakarya.edu.tr



1. GIRiS

Tirkge sozliikte dil, insanlarin diistindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek igin kullandiklar1 kelime-
lerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma (TDK, 2005:
526) seklinde tamimlanmustir. Bir baska deyisle
insanlar arasinda sozlii ya da yazili bir anlasma
aracidir. Sozlii bir anlagsma araci olarak ele alindi-
ginda dilde esas olan sestir ve seslerin belli bir
sistem dahilinde ifadeye doniismesiyle konusma
gergeklesir. Her dilin kendine 6zgii bir ses sistemi
vardir. Ses diizeni dilde var olan sesler ve bu sesle-
rin niteliklerini ifade eder. “Bir dilin bagka dillerden
ayrilan yonlerinden biri, onun ses diizenidir. Bir dil
baskasindan eger bir yakinliklari, bir akrabaliklar:
yoksa seslerin niteligi agisindan tamamuyla ayrilir.”
(Aksan, 2006: 19) Yazili olarak ele alindiginda ise
esas olan harfler ve alfabedir. “Alfabe bir dilin
seslerini ifade etmek i¢in kullanilan isaretler siste-
midir.” (Ozkan, 2001: 78) Alfabe “Bir dilin seslerini
gOsteren, belli bir siraya gore dizilmis belli sayida
harfin biitlinii, yazi, abece” olarak, harf ise “Dildeki
bir sesi gdsteren ve alfabeyi olusturan isaretlerden
her biri, kod” olarak tamimlanmaktadir. (TDK, 2005:
72-768) Bir dilin 6gretilmesinin temel adimu dilin
ses ve harf boyutunda 6gretilmesidir.

Yabanc dil 6grenmek hedef dort beceride iletisim-
sel yeterlilige ulagmay1 gerektirir. Insanin dogast
geregi iletisimin temeli konusma oldugu icin once-
likle konusma becerisi ele alinmalidir. Iletisimin
saglanmasi da sesbirimlerden olusan sozciiklerin
dogru tiretilmesiyle gerceklesir. Hedef dilin sesleri-
ni ve seslerin yazili simgeleri olan harflerin sesle-
timlerini dogru sekilde dgrenmeyen bir &grenici,
basta konusma olmak tizere tiim temel becerileri
gelistirmekte de giicliik yasayacag: igin saglikli bir
iletisim kurmakta da basarisiz olacaktir. Bilindigi
lizere tiim diinya sesleri ortak seslere sahiptir.
Seslerden olusan anlaml: yapilar dilleri birbirinden
ayirir. Seslerin yazidaki karsiliklar: olan harfler de
farkli dillerde ayni sesleri gosterebilir. (Oksiiz,2011:
76) Ancak diller arasinda seslerin kargiliklar1 her
zaman olmayabilir ya da ayni sesler farkli yazili
simgelerle ifade ediliyor olabilir. Ergeng (2002)
diinyadaki her dilin kendine 6zgii ayni, benzer
ve/veya farkli sesletime sahip oldugunu belirtmek-
tedir. Bu durum yabanc dil (D2-D3) 6grenen
ogrencilerin 6grenmekte olduklar: dilde konusmay1
gerceklestirirken isteyerek veya istemeden anadille-
rinden (D1) olumlu ya da olumsuz aktarma yapma-
lart olarak kendini gostermektedir. Ornegin farkli
dillerde yazilista karsiigi ayni ya da benzer olan
sesbirimlerin sesletimi tamamen birbirlerinden
farkli olabilir. Her ne kadar diller ortak seslerde
bulussa da baz1 dillerde var olan sesbirimler diger
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bazi dillerde bulunmayabilir. Dolayisiyla D2-D3
sesbirimlerinin D1’de var olmayisi sesbirimlerin ses
ve yaz1 boyutunda edinimini zorlastirmaktadir. Bu
anlamda D1 ile D2-D3 arasinda sesbirimsel benzer-
likler ya da farkliliklar sesletim giigliiklerine neden
olmaktadir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
(YTO) alaninda gerek &greticinin gerekse dgrencile-
rin yasadig1 giigliiklerin basinda sesletim gelmek-
tedir. Tirkge tnliileri ¢ok gesitli ve bol olan bir
dildir. (Ozkan, 2001: 84) Tiirkcedeki tinlii zenginli-
8i, ses cesitliligi ve ses uyumlar: bu dilin 6greni-
minde bazi giigliiklere neden olur.

Karababa (2009), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogre-
timi ve Kargsilagilan sorunlar” adli ¢alismasinda
yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenirken sozciiklerin
sesletimiyle ilgili yasadig1 baz1 sorunlarin daha ¢ok
anadillerin ses ve abecesinin farkliligindan kaynak-
lanan sorunlar oldugunu belirtmektedir. Yapilan
goriismelerde 6gretim elemanlari, dillerin farkl ses
yapilarindan kaynaklanan ogrenme sorunlarini
asmak icin cesitli alishrmalar yaptiklarini ancak
bunlarin yeterli olmadigini bazen ileri kurlarda bile
sesletimle ilgili sorunlar yasandigim dile getirmis-
lerdir.

Yelok ve Biiyiikikiz (2009), “Tiirkce Ogrenen Ya-
bancilarin Okuma Sirasinda Yaptiklart Hatalar
Uzerine Tespitler” isimli ¢alismalarinda arastirma-
ya katilan &grencilerin yaptiklar1 seslendirme hata-
lar1 incelendiginde en ¢ok hatay1 “6” sesinde yap-
tiklari, bunu takip eden diger sesletim hatalarinin
ise siklik sirasina gore “ii,1,j,a” seslerinde yapildig:
belirtilmektedir. Yabancilara Tiirkge &gretirken ilk
basamag1 olusturan alfabenin ve harflerin &greti-
minde Oncelikle kendi dillerindeki alfabenin ses
ozelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi gerektigi, bir dili
diger dillerden ayiran en Onemli Ozelliklerden
birinin de ses yapisi oldugu vurgulanmaktadir.

Caglayan (2010), “Arnavutluk’ta Tiirkge Ogrenen-
lerde Karsilasilan Telaffuz Hatalarimin Sebepleri ve
Coztim Yollar1” adli calismasinda Tiirkge dgrenen
Arnavutlarda da baskalar: gibi telaffuz hatalar ile
karsilagildigini, bu durumun her dilde aymn seslerin
bulunmamasindan, Tiirk ve Arnavut alfabelerinin
kok itibar1 ile aym alfabeden faydalanmasi ile
birlikte bazi harflerin farkl sesleri karsilamasindan,
bu dile gegen ¢ok sayidaki Tiirk¢e kelimenin bura-
da ses degisikligine ugrayarak kullanilmasindan
kaynaklandigini belirtmektedir.

Sengiil (2014), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Alfabe Sorunu” adindaki ¢aligmasin-
da Arap alfabesini kullanan yabanci uyruklu 6g-
rencilerin {nliileri kimi zaman birbirinin yerine
kullandiklarini, kimi zamanda hi¢ kullanmadiklari-
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ni, Azeri Ogrencilerin “1, i, o ,0 ,u ,” seslerinde
sikint1 yasadiklarini ve bu durumun Tiirkiye Tiirk-
cesi ile Azerbaycan Tiirkcesi arasindaki fonolojik
farkliliklara uyum saglayamamalarmdan kaynak-
lanmus olabilecegini tespit etmistir. Ayrica Somalili,
Endonezyali, Nijeryali ve Mozambikli &grencilerin
“1, 6, 1" seslerinde sikint1 yagadiklarini ve durumun
bu harflere kargilik gelen seslerin dgrencilerin ana
dillerinde bulunmamasindan kaynaklandigini ifade
etmistir.

Tim (2014), “Cok Uluslu Siniflarda Yabanca Dil
Olarak Tiirkge Ogretiminde Kargilagilan Sesletim
Sorunlar1” adli galismasinda sesli harfle baslayan
sozcliklerin sozbirimlerinin sesletilmesinde tilkeler
arasinda hem farklilik hem benzerlikler bulundu-
gunu ve dil aileleri géze alindiginda benzerliklerin
dikkat cekici oldugunu vurgulamaktadir. Calisma
gurubundaki Ogrenciler Tiirk¢ce sembollerin nasil
sesletildiklerini bilmediklerinden verilen metni
okurken sesleri dogal algilariyla Tiirkgeye tasidikla-
rini, bagka dillerde olmayan sesbirimlerden “6, i, 1”
harflerini kendi dil alfabelerindeki sesbirimlere
gore seslettiklerinin varsayildigini belirtmektedir.
Yapilan goriismelerde Ogrencilerin ozellikle sesli
harflerle baglayan sozciikleri sesletirken kendi
alfabelerinde olmayan sesbirimlerin bulunmasi
durumunda zorluk cektikleri ve sesleri 6grenmekte
zamana ihtiyaglari oldugu belirtilmektedir.

Karababa (2009), Yelok ve Biiyiikikiz (2009), Cagla-
yan (2010) tarafindan yapilan galgsmalarda YDTO
alaninda Ogrencilerin yasadiklar1 genel sorunlar
arasinda sesletim sorununa da deginilmis, Sengiil
(2014) ve Tum'tiin (2014) ¢alismalarinda ise alfabe
ve sesletim problem olarak ele alinmustir. Bu calis-
malarda birgok farkl: iilkeden gelen yabanci uyruk-
lu 6grenciler calisma grubunu olustururken, D1
Ingilizce olan &grencilerin bu ya da diger alan
calismalarinda pek sik yer almadig: dikkat cekmek-
tedir. Bu anlamda ¢alismamizda arastirma grubu
D1 Ingilizce olan Amerikali &grencilerle sinirlandi-
rilmis ve sadece {inlii sesletiminde yasadiklari
sorun ve giicliikleri belirlemek iizere planlanmustir.
Bununla birlikte kadin ve erkek beyni arasindaki
yapisal ve biyokimyasal farkliliklar nedeniyle
yabana dil Ogreniminde basariy: etkileyen
degiskenlerden biri olarak kabul edilen cinsiyet
faktoriiniin probbleme yonelik bir etkisinin olup
olmadig1 da arastirilmustir.

Problem

Tiirkge 6grenen yabanci dgrenciler Tiirkge ile ana-
dilleri (D1) arasindaki ses diizeni farkliliklarindan
dolay1 Tiirkgedeki tinlii sesbirimlerin sesletiminde
glicliikler yasamaktadirlar.

Alt problemler
Tiirkce Ogrenen ABD uyruklu ogrenciler Tiirk

alfabesinde en ¢ok hangi tinlii sesbirimlerin sesle-
timinde ve yaziminda sorun yasamaktadir?
D2-D3-D4 iinlii sesbirimlerin dogru olarak sdyleni-
sinde ve yazilisinda bir etken midir?

Cinsiyet faktorii {inlii sesbirimlerin sdylenisinde ve
yazilisinda etkili midir?
Onem

Al seviyesinde alfabeye ve sesletim ¢alismalarina
gereken 6nemin verilmemesi, ileri seviyelerde dahi
diizeltilemeyen kalici telaffuz sorunlarmma neden
olmakta, iletisimde en 6nemli arag¢ olan konusma
ve dinleme basta olmak {izere tim hedef temel
becerilerde iletisimsel yeterlilige ulasmada giicliik
yaratmaktadir. Tiim ses olaylart ve dilin temel
kural1 olan ses uyumlar1 da goz oniinde bulundu-
ruldugunda, alfabenin ses ve harf boyutunda 6gre-
tilmesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
temel gereksinimdir. Zira bir dilin 6grenilmesi de o
dilin sesbirimlerinin, sozciiklerinin ve Obeklerinin
dogru sekilde iiretilmesiyle gerceklesir.
Varsayimlar

Orneklem grubunun evreni tam olarak temsil ettigi
varsayilmus, giivenirlik ve gecerlik diizeyi uygun
olarak kabul edilmistir.

Sinirliliklar

Bu arastirma farkli degisim programlar1 kapsamin-
da Tiirkiye’de bulunan ve Kog Universitesi'nde Al
diizeyinin ilk yaris1 Al.1 denkligindeki Yabancilar
i¢in Tiurkge dersini alan 15’1 kiz ve 12’si erkek ol-
mak tizere toplam 27 ABD uyruklu 6grenci tizerin-
de yapilmustir. Ses kayitlar1 siif ortaminda Au-
dacity®, Cross-Platform Sound Editor programiyla
kaydedilmistir.

Tanimlar

Sesletim: Soyleyis. (TDK, 2005). Bir kelimenin ses,
hece, ton ve vurgu bakimindan sdylenme bigimi,
telaffuz. (TDK Biiyiik Tiirkge Sozliik)

Dikte: Bir baskasina o anda sdyleyerek yazdirma,
yazdirim. (TDK, 2005)

Unlii: Akcigerlerden gelen havarin ses yolunda her
hangi bir engelle karsilasmadan dil ve dudaklarin
olusturdugu ses. (Ozkan, 2001)

2.1 Tiirkgede Unlii Sesbirimlerin Ozellikleri Ve
Siniflandirilmasi

Bir dilde iinliiler akcigerlerden ¢ikan havanin ses
kanalinda higbir engelle karsilasmadan ses tellerini
titretmesiyle olusan seslerdir. Bu seslerin olusumu-
nu saglayan organlar sirasiyla ses telleri, dil, alt
¢ene ve dudaklardir. Bu hava akimu ses tellerindeki
titresimle bir ton kazamir ve kiigiik dilin burun



yolunu kapatmasiyla agiz bosluguna ulasir. Alt
cenenin ve farkli yonde hareket edebilen dilin
devreye girmesi sonucu belli nitelikler kazanarak
dudaklarin arasindan geger ve olusumu tamam-
lanmis olur. Unliilerin en temel 6zelligi tek baglari-
na sdylenebilir ve hece kurabilir olmalaridir. Unlii-
ler nasil olustuklarina, bir bagka deyisle organlarin
hareketlerine gore simflandirilir. Unliilerin nitelik
ve niceligi sOylenisleri esnasinda agiz boslugunda
olusan aciklik ya da darlik durumuna, dudaklarin
durumuna, dilin belli bir boliimiiniin ne kadar
stireyle hangi pozisyonda kaldigina gore degisir.
Havanin agizdan ve burundan ¢ikisi da 6lgiitlerden
biridir, ancak Tiirkgede biitiin tinliiler agiz tinliisii
olma niteligi tasir, geniz tinliisii bulunmamaktadir.
Tiirkgenin tinliileri berrak agiz tinliileri olup Tiirk-
¢e, tinliiler agisindan zengin bir dil sayilir. Ciinkii
biitiin diinya dillerinde tinliilerin toplam sayisi 13
iken, kimi dilde ¢ok az {inlii bulunurken (6rnegin
Arapcada a, u, i gibi {i¢ temel tinlii varken) Tiirkiye
Tiirkcesinde 8 temel unlii kullanilmaktadir. (Ak-
san, 1999: 19) 1 Kasim 1928 tarih ve 1353 sayili
kanunla kabul edilen bugiinkii Tiirk alfabesinde 8
temel kisa tinlii sesbirim olarak “a, e, 1,1, 0, 0, u, i”
tnliileri bulunmakta ve her sese bir harf denkligine
biiyiik olctide uymaktadir. Tiirkce séz konusu
oldugunda dudaklarin durumu iinliilerin birbirle-
rinden ayrilmasinda 6nemli rol oynar, ancak asil
énemli rol dilin hareketidir. Ornegin “a” iinliisii-
niin olusum asamalar1 su sekilde gergeklesmekte-
dir: Ses kanalinin ikinci béliimiine, yani agiz boslu-
guna gelen tonlu hava akimiyla dilin arka boliimii-
nii yatay olarak kabarir ve dikey yonde agiz boslu-
gunun en alt boliimiine iner. Alt ¢ene genis bir ag1
kazanir ve son olarak dudaklar diiz bir sekil alarak
“a” Unlisiiniin olusmasim saglar. Bu anlamda
Tiirkgedeki tinliilerin olusum bakimindan bahsedi-
len olgiitlerde simiflandirilmalart su sekilde yapil-
maktadir:

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

. Dilin durumuna gore; Dilin yatay hare-
keti sonucunda 6n, arka ya da orta bdlimiiniin
kabarmasi s6z konusudur. Unliiye bagh olarak agiz
boslugunun &n, arka ya da orta kismini daraltir.

- a, 1, o, y ™= Dilin arka boliimiiniin
kabarip yumusak damakla arasindaki mesafeyi
daraltmasiyla olusurlar. Kalin, art ya da art damak
tinliileri olarak adlandirilirlar.

- e i,0,ii w===Elin 5n boliimiiniin kaba-
rip 6n damakla arasindaki agikligi daraltmasiyla
olusan {inliilerdir. ince, 6n ya da én damak iinliileri
olarak adlandirilirlar.

Dudaklarin durumuna goére; Akcigerlerden gelen
havanin ses kanalinda dilin dikey ve yatay hareket-
leriyle nitelik kazanip dudaklarin arasindan gegme-
si sirasinda dudaklar {inliiye bagl olarak diiz ya da
yuvarlak sekil alir.

- a, e 1,i sy Unliinin sOylenisi sira-
sinda dudaklar diiz durumdadir ve bu durum
geregi diiz tinliiler olarak adlandirilirlar.
- o0,u,0,ii =y Unliiniin
sirasinda dudaklar yuvarlak bir sekil alir ve bu

sOylenisi

durum geregi yuvarlak iinliiler olarak adlandirilir-
lar.

Agzin agiklik durumuna gore; Agzin agiklik dere-
cesi, hareket etme Ozelliginden dolay: alt ¢ene ve
dile bagl olarak degisir. Dil agzin icinde kabararak
ya da yayvan bir durumda

- a, 1, 0, u wmsmp Dilin arka béliimiiniin
kabarip yumusak damakla arasindaki mesafeyi
daraltmasiyla olusurlar. Kalin, art ya da art damak
iinliileri olarak adlandirilirlar.

- e i, 0,ii w===mlin 5n boliimiiniin kaba-
rip on damakla arasindaki agikligi daraltmasiyla
olusan tunliilerdir. ince, on ya da 6n damak tinliileri
olarak adlandirilirlar.

Tablo 2.1. Unliilerin olusum bakimindan siniflandirilmasi

Dudaklarin durumuna gore
Agzin agikligina gore
Kalinlar (Art)

Dilin durumuna gore inceler (On)

Diizler Yuvarlaklar
Genigler Darlar Genigler Darlar
a 1 o u
e i 0 u

Gruplandirmalara gore her iinliiniin agiz boslu-
gundaki durumuna gore su sekilde belirmektedir:
(Ozkan, 2001: 82)

a tinliisii: kalin, genis, diiz
1 Uinltisii: diiz, genis, dar
o linliisii: yuvarlak, genis, kalin

u tinliisti: yuvarlak, dar, kalin

e iinliisii: ince, genis, diiz
i tinliisti: diiz, dar, ince
0 linliisii: yuvarlak, genis, ince

i tinlisti: yuvarlak, dar, ince
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Tablo2.2. Unliilerin olusum bakimindan 6zelikleri

Kalin - Genis - Diiz
Ince - Genis - Diiz
Kalin - Dar - Diiz

ince - Dar - Diiz

A )

Kalin - Genis - Yuvarlak
Ince - Genis - Yuvarlak
Kalin - Dar - Yuvarlak
ince - Dar - Yuvarlak

& o o0

ingilizcedeki iinlii sesbirimlerin ozellikleri ve
siniflandirilmasi

Tiirkcede 8’i tnlii olmak tizere 29 harf varken
Ingilizce alfabesinde toplam 26 harf bulunmaktadir
ve bunlarin 5'i {inliidiir. Ingilizce alfabesinde bulu-
nan a, e, i, o, u Unla sesbirimlerin tamamu Tiirk
alfabesinde de bulunmakta, ancak Tirkgenin aksine
Ingilizce fonetik bir dil olmadigindan yazildig1 gibi
okunmamakta ve {iinliilerin belli Olgiitlerde farklh
sesletimleri bulunmaktadir. Ingilizcede iinlii sesbi-
rimler alfabetik olarak “a:ey, ei, i:ay, o:ow, u:uw”
seklinde okunur ve {inliiniin kaginci hecede bulun-
dugu, iinliiden 6nce ya da sonra gelen {insiiziin ne
oldugu ya da iki iinliiniin ¢ift ses olusturdugu gibi
durumlara bagh olarak c¢esitli sesletilirler. Beg
sembol (harf) bu sesleri karsilayamayacagindan
Ingilizcedeki iinlii sesbirimlere Uluslararast Fonetik
Alfabeye (International Phonetic Alphabeth, IPA)
gore sembolik karsilik bulunabilmektedir.

(Gilbert, 2008) Unliiler dilin farkl: kissmlarinm ag1z
boslugundaki hareketine gore olusarak telaffuz
edilir. Ingilizcenin iinlii seslerin ¢ogu iki temel
kategoriye ayrilabilir. {lk soru bu ayrimin kavrana-
bilmesi icin smiflandirmanin nasil agiklanacagidir.
Geleneksel simiflandirmaya gore bir¢ok kaynak bu
sesleri kisa ve uzun sesler olarak aciklamaktadir.
(Lane, 2000; Kreidler, 2004) 1ngilizcede unlii sesbi-
rimlerin olusumlarina gore geleneksel siniflandir-
ma Olgiitleri su sekilde ele alinmaktadir:

Dilin yiiksekligine gore; Dilin agiz boslugun-
da hareket ederken damaga olan yakinlik sevi-
yesine gore olusan seslerdir. Yiiksek/kapali, orta
ve algak/acik olarak siniflandirilirlar.

Yiiksek tinliler: [i: 1 v u:]

Orta in-
liler: [e o: 3:9]
Al

Dilin pozisyonuna gore; Dilin ag1z boslugunda

Algak tinltler: [a a: o

One geriye dogru hareketiyle agiz boslugundaki
konumuna gore olusan seslerdir. On, merkez ve
arka olarak adlandirilirlar.

On tinliiler: [ii1e a]
Merkez tinliiler: [ A 3: 9]
Arka tnliiler: [a:0 2: v u]

Dudaklarin durumuna gore; Sesin agizdan
cikisi sirasinda dudaklarin aldigr sekle gore
olusan seslerdir. Yuvarlak ve diiz olarak sinif-
landirilirlar.

Yuvarlak tinliiler: [0 0: v 3: u: ]

Diiz tinliller:  [i:1ee a: Aa]

Uzunluga gore;
Uzun/Gergin {inliiler: [iraro:u: 3]

Kisa/Gevsek tinliiler: [1teeuvoAd]

Tablo 2.3. Ingilizcede Unlii sesbirimlerin smiflandiriimast

On Merkez Arka
Uzun Kisa Uzun Kisa Uzun Kisa
Yiiksek/Kapali i: 1 u: [¢]
Orta e 3: E) o8
Algak/Agik ® a

Ingilizcede {inlii sesbirimler fonetik bir dil olan
Tiirkgedeki sesbirimlerle belli noktalarda benze-
sebilmekte, ancak tam olarak karsilik bulamamak-
tadir. Bu anlamda D1 Ingilizce olup Tiirkce dgrenen

A 5

[ |diz [ ] yuvarlak
Ogrenicilerin gerek sdylenis gerek yazilis bakimin-
dan Tiirkge tinlii sesbirimlerinde giigliik ¢ekmeleri
oldukga dogaldir.

Tablo 2.4 Ingilizce Sesbirimlerin Tiirkgedeki benzer ses karsiliklart

Unlii sesbi-

. Tiirk¢ede soylenisi Ornek sozciikler
rimler
Tiirkgedeki “ig” sesiyle benzesir. be, sheet, heat,
a Tiirkcedeki “ag” sesiyle benzesir. father, body, arm
o Tiirkgedeki “og” sesiyle benzesir. law, four, daughter

3 Tiirkgedeki “08” sesiyle benzesir.

burn, bird, learn
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u: Tiirkgedeki “ug” sesiyle benzesir.
1 Tiirkcedeki “i” sesiyle benzesir.

Tiirkcedeki “a” ve “e” seslerinin arasin-

do, blue, food
bit, him, dig

® dadir.”acik e” ile benzesir. bad, have, act
e Tiirkgedeki “e” sesiyle benzesir. bed, set
9 Tiirkcedeki “1” sesiyle benzesir. about, away
A Tiirkcedeki “a” sesiyle benzesir. cup, but, love
o Tiirkgedeki “u” sesiyle benzesir. put, push, book
/D Tiirkgedeki “a” ve “0” arasi bir sestir. pot, top, rock
2. YONTEM uzun-iizim, koltuk-gozlitk gibi) onar sozciigiin

Aragtirma yontemimiz nitel olup bir durum calis-
masidir. Veriler kodlandiktan sonra betimsel olarak
analiz edilmistir. Ko¢ Universitesi'nde degisim
programlar kapsaminda egitim goren ve Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine gore A.1 diize-
yinin ilk yarisina denk Yabancilar igin Tiirkge se¢-
meli dersini alan ABD vatandas: 27 &grenci {izerin-
de uygulama yapilmistir. Uygulama 6ncesi 6grenci-
lere calismamin amaci ile ilgili bilgi verilmis, ses
kayitlar1 ve tiim kisisel bilgiler i¢in kendilerinden
izin istenmigtir. Diizeye uygun olarak her biri
Onses, i¢ ses ya da son ses olarak en fazla iki tinlii
igeren, birbirini takip eden her ikiser sozciikte
iinliilerin kalin ve ince hallerinin ya da karigtirilma-
st olasi benzesen seslerin bulundugu (adam-evet,

sesletimi ve yazimu istenmis, ¢ikan sonuglar katego-
rik olarak kodlanmustir. Buna gore kelimenin ilk
tnliisiiniin  yanlis olmasi durumunda 1, ikinci
tnliiniin yanlis olmasi durumunda 2, her ikisinin
yanlis olmasi durumunda 3, dogru olmasi duru-
munda da 4 olarak kodlanmustir.

3.1 Calisma gurubu

Calisma kapsaminda degisim programlari vasita-
styla Kog Universitesi'nde bir dénemlik egitim alan
tim ABD uyruklu &grencilere ulagsmak amaglan-
mustir. Ancak o kadar 6grenci ile yiiz yiize ¢alisma
imkani bulunamamustir. Calisma grubu 15 kiz, 12
erkek olmak tizere 27 ABD uyruklu o6grenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve bildikle-
ri diller tabloda sunulmustur.(Kiz: K, Erkek: E)

Tablo 3.1 Ogrencilerin cinsiyet ve bilinen yabanci dil dagilimi

Cinsiyet D2-D3 Cinsiyet D2-D3
1. Ogrenci K Ispanyolca 15. Ogrenci K Fransizca
2. Ogrenci E Ispanyolca 16. Ogrenci E Ispanyolca
3. Ogrenci K - 17. Ogrenci K Almanca
4. Ogrenci E Ispanyolca 18. Ogrenci K ispanyolca
5. Ogrenci E Ispanyolca 19. Ogrenci K Fransizca, Ispanyolca
6. Ogrenci E Fransizca 20. Ogrenci K Almanca
7. Ogrenci E Arapga, Ispanyolca 21. Ogrenci K Ispanyolca
8. Ogrenci E Arapga 22. Ogrenci K Farsca
9. Ogrenci E Ispanyolca 23. Ogrenci E Ispanyolca
10. Ogrenci K Fransizca, Cince 24. Ogrenci K -
11. Ogrenci E Ispanyolca 25. Ogrenci E Ispanyolca
12. Ogrenci K Arapga 26. Ogrenci K Fransizca, Cince, Japonca
13. Ogrenci K Almanca 27. Ogrenci E Ispanyolca
14. Ogrenci K Almanca

3.2 Veri toplama araglar1

Arastirma kapsaminda katilimcilara daha once
seslendirmeleri istenen sdzciiklerin yazili oldugu ve
yazmalari istenen sozciikler igin bos birakilan bir
bolimiin de yer aldigi formlar kullanilarak veriler
toplanmustir. Form {izerinde yer alan seslendiril-
mesi ve yazilmasi istenen kelimelerin tespitinde su
yol izlenmistir. Katilimalarin seslendirdikleri
sozciikler digital ortamda kaydedilmis, daha sonra
bu kayitlar desifre edilerek dokiimii ¢ikartilmustir.
Yazilmas: istenen sozciikler i¢in katilimcilara bir
form dagitilmis, duyduklar1 sozciikleri sirayla
forma yazmalari istenerek veriler toplanmuis, daha

sonra bu veriler kodlanarak analiz edilmistir. Her

bir katilimci ile ayr1 ayr1 goriisiilmiis ve veri topla-
ma islemi yiiz yiize gergeklestirilmistir.
3.3 Verilerin analizi

Al diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 15i kiz 12’si erkek
toplam 27 ABD uyruklu &grencinin Tiirk alfabesin-
deki hangi iinlii sesbirimlerin sesletilmesinde ve
yazilmasinda giicliik ¢ektiklerini belirlemek ve
sesbirimleri olustururken hangi dillerden faydalan-
diklarini belirlemek icin &grencilerin sesli ve yazili
verileri kodlanarak analiz edilmistir. Asagidaki
tabloya gore D2-D3-D4 olarak Ispanyolca 1, Cince
2, Fransizca 3, Almanca 4, Arapga 5, Farsca 6 ve
Japonca 7 ile kodlanmaktadir.
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Tablo 3.2 D2-D3-D4 kodlanmasi

Frekans % Gegerli % Toplu %

1 10 37,0 40,0 40,0
3 2 74 8,0 48,0
4 5 18,5 20,0 68,0
5 2 74 8,0 76,0
6 1 3,7 4,0 80,0
13 1 3,7 4,0 84,0
15 1 3,7 4,0 88,0
23 2 74 8,0 96,0
237 1 3,7 4,0 100,0

Toplam 25 92,6 100,0

Eksik Sistem 2 74

Toplam 27 100,0

3.BULGULAR ri kullanilmistir. Cikan sonuglar kategorik olarak

Ogrencilerden asagida verilen srada seslendirme- kodlanarak asagida tek tek tablolarda sunulmustur.

leri ve yazmalari istenen sozctiikler {inliilerin ince ve Buna gore kelimenin ilk éinliisiintin yanhs olmas:

kalin hallerini igerdigine ya da karigtirilmasi olast durumunda 1, ikinci Gnliiniin yanhs olmas duru-

ses benzerliklerine gore ikiser ikiser ele alinarak munda 2, her ikisinin yanls olmasi durumunda 3,

dogru olmasi durumunda da 4 olarak kodlanmusgtir.

degerlendirilmistir. Sesletim uygulamasinda

“adam-evet, aski-eski, isim-1s1k, koltuk-gozliik, Sesletim ile ilgili Bulgular

mutlu-iizglin” ve dikte uygulamasinda “havlu-evli, Sesletim uygulamasinin sonuglari su sekilde elde
sira-kira, kig-kus, kotii-kutu, uzun-tiziim” sozciikle- edilmistir:

Tablo 4.1 “adam” s6zctigiiniin sesletimi

adam Frekans % Gegerli % Toplu %
1 1 3,7 3,7 37
4 26 96,3 96,3 100.0
Total 27 100,0 100,0 ’

Tablo 4.2 “evet” sdzcligliniin sesletimi

evet Frekans % Gegerli % Toplu %
1 1 3,7 3,7
4 26 96,3 96,3 37
Total 27 100,0 100,0 1000
Katilimcilarin ardi ardina seslettikleri “adam” ve olsa da “a” ve “e” finliileri D1 Ingilizcede var olan
“evet” soOzciiklerinin iinliilerinde giigliik gekmedik- sesler oldugundan kolaylikla seslendirildigi varsa-
leri ve tamamina yakimin dogru olarak okudugu yilabilir. Bu durun D2, D3 ya da D4 kaynakh da
gozlemlenmistir. Farkli telaffuz edildigi durumlar olabilir.
Tablo 4.3 “aski” sdzcligiiniin sesletimi
aski Frekans % Gegerli % Toplu %
2 7 25,9 25,9 25,9
4 20 74,1 74,1 100,0
Total 27 100,0 100,0

Tablo 4.4 “eski” sdzcligiiniin sesletimi

eski Frekans % Gegerli % Toplu %

4 27 100,0 100,0 100,0
Katihmcilar “eski” sozciigiinde en kiigiik bir hata yaptiklar1 gozlenmistir. Bu durumun “1”7 sesinin
ve zorluk yasanmamusken “aski1” sdzciigiiniin ikinci Ingilizcede bulunmamasindan kaynaklandigi sdy-

"

unliist olan “1” {nliisiinde %26 civarinda hata lenebilir.
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Tablo 4.5 “isim” sozciigiiniin sesletimi

isim Frekans % Gegerli % Toplu %
4 27 100,0 100,0 100,0
Tablo 4.6 “151k” sdzciigiiniin sesletimi
151k Frekans % Gegerli % Toplu %
1 5 18,5 18,5 18,5
2 1 3,7 3,7 22,2
3 2 74 74 29,6
4 19 70,4 70,4 100,0
Total 27 100,0 100,0

Katihmailarin  tamami  “isim”  sozcliglinii dogru
olarak seslendirirken “1s1k” sozciigiinde 6n ses ve

“on
1

son ses olarak bulunan tnliistiniin sesletiminde

w“_

zorluk yasadiklar1 goézlenmistir. Bu durumun “1
sesinin Ingilizcede bulunmamasindan kaynaklan-
dig1 sdylenebilir.

Tablo 4.7 “koltuk” sozciigiiniin sesletimi

koltuk Frekans % Gegerli % Toplu %
1 1 3,7 3,7 3,7
2 3 11,1 11,1 14,8
4 23 85,2 85,2 100,0
Total 27 100,0 100,0
Tablo 4.8 “gozlik” sdzcligiiniin sesletimi
gozliik Frekans % Gegerli % Toplu %
1 5 18,5 18,5 18,5
2 1 3,7 3,7 22,2
3 8 29,6 29,6 51,9
4 13 48,1 48,1 100,0
Total 27 100,0 100,0
Katilimailarin bir kismu “koltuk” sozciiglinii hatali sozcligiiniin - “6” ve “i1” {nliilerinde giigliik ya-

seslendirmis, ancak %85 oraninda basar1 gozlem-

lenmigtir. Grubun vyariya yakininda — “gozlik”

sandig1 gozlenmistir. Bu durumun yine D1 kaynak-
I1 oldugu soylenebilir.

Tablo 4.9 “mutlu” sdzciigiiniin sesletimi

mutly Frekans % Gegerli % Toplu %
3 1 3,7 3,7 3,7
4 26 96,3 96,3 100,0
Total 27 100,0 100,0
Tablo 4.10 “lizgiin” sozcligliniin sesletimi
tizgiin Frekans Yo Gegerli % Toplu %
1 1 3,7 3,7 3,7
2 2 7,4 7,4 11,1
3 7 25,9 259 37,0
4 17 63,0 63,0 100,0
Total 27 100,0 100,0
Katihmalarin biri disinda “mutlu” sozciiglinde D2/D3/D4 kaynakli olumlu aktarim sdz konusu
hata ve zorluk yasanmamisken “iizgiin” sozciigii- olabilir.

ety

niin 6n ve son sesi olan “i” Uinliistinde %40 civa-
rinda hata yapildigi gozlenmistir. ingilizcede bu-

lunmadig: halde %63 oranindaki basarili sesletimde

4.1.2 Yazils ile ilgili Bulgular
Dikte uygulamasinin sonuglari su sekilde elde
edilmistir:

Tablo 4.11 “havlu” s6zctigiiniin yazimu

havlu Frekans Yo Gegerli % Toplu %
2 2 7,4 7,4 7,4
4 25 92,6 92,6 100,0
Total 27 100,0 100,0
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Tablo 4.12 “evli” sézcligliniin yazimi

evli Frekans % Gegerli % Toplu %
3
1 11,1 11,1
2 4 14,8 14,8 11
20 25,9
4 27 74,1 74,1 100.0
Total 100,0 100,0 ’
Katihimailar %92 civarinda bir oranla “havlu” keli- rin Ingilizcede farkli telaffuz edilmesinin olumsuz
mesini dogru olarak yazmusglardir. “evli” sozciigii aktarim oldugu soylenebilir. Ornegin “e” {inliisii
ise %74'liik bir oranda dogru yazilmis, %25 oranin- Ingilizcede 6nses pozisyonundaysa Tiirkgedeki “i”
da hatali yazim yapildigi gozlenmistir. Diisiik olarak okunmaktadir.

orandaki hatalarmn D1 kaynakli oldugu, bu {inliile-
Tablo 4.13 “sira” sozciigliniin yazim

sira Frekans % Gegerli % Toplu %
1 5 18,5 18,5 18,5
2 7 25,9 25,9 44,4
4 15 55,6 55,6 100,0
Total 27 100,0 100,0

Tablo 4.14 “kira” sdzcligiiniin yazimi

kira Frekans % Gegerli % Toplu %
1 2 74 74 74
2 6 22,2 22,2 29,6
4 19 70,4 70,4 100,0
Total 27 100,0 100,0
Katilimcilarin “sira” sézctiglinii %55, “kira” sozcii- lar;, “1” ve “i” seslerinde ve son ses olarak “a”
giinii %70 civarinda bir oranla dogru olarak yazdik- unliisiinde giigliik yasadiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 4.15 “kis” sozciigiiniin yazimi

kis Frekans % Gegerli % Toplu %
1 10 37,0 37,0 37,0
4 17 63,0 63,0 100,0
Total 27 100,0 100,0

Tablo 4.16 “kus” sdzciigiiniin yazim

kus Frekans %o Gegerli % Toplu %
1 9 33,3 33,3 33,3
4 18 66,7 66,7 100,0
Total 27 100,0 100,0
Katilmailar “kis” sozciigiinii %63 oraninda dogru tinliisiiniin yanlis yazim seklinde gézlemlenmistir.

a1

olarak yazmis, geri kalan %37’lik kissm “1” sesini

“u
1

tinlii sesbirimin giigliik yarattig1 ve iki ses farki-
dogru yazamamustir. Benzer durum %66.7 oraniyla nin tam olarak algilanamadig gozlemlenmistir.

“kug” sozcligliniin dogru, %33.7 oraninda “u
Tablo 4.17 “kotii” sdzcligliniin yazimi

kotii Frekans Y% Gegerli % Toplu %
1 9 33,3 33,3 33,3
2 4 14,8 14,8 44,4
4 14 51,9 51,9 100,0

Total 27 100,0 100,0
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Tablo 4.18 “kutu” s6zciigiiniin yazim

kutu Frekans % Gegerli % Toplu %

1 12 44,4 44,4 44,4

2 6 22,2 22,2 66,7

4 9 33,3 33,3 100,0

Total 27 100,0 100,0

Katihimcilarin “koétii” sozcligliniin yaziminda yar1 yazilmis ve “u” iinliisii orta ses olarak yaklasik %45
yartya bagarili olduklari, yaklasik %52’si dogru oraninda, son ses olarak ise %22.2 oraninda hatali
yazarken “6” {inliisiiniin %33, “ii” tinliistiniin %15 olarak yazilmigtir. Tiirkgeye 6zgii olan “6” ve “ii”
civarinda hatali olarak yazildig1 gozlenmistir. Diger seslerinin algilanmasinda giigliik yarattigi goriil-
sozciik “kutu” ise sadece %33.3 oraminda dogru mektedir.

Tablo 4.19 “uzun” sdzciigiiniin yazin

uzun Frekans % Gegerli % Toplu %
1 10 37,0 37,0 37,0
2 7 25,9 25,9 63,0
4 10 37,0 37,0 100,0
Total 27 100,0 100,0

Tablo 4.20 “iiziim” sdzciigiiniin yazinm

iiziim Frekans % Gegerli % Toplu %

1 8 29,6 29,6 29,6

2 5 18,5 18,5 48,1

4 14 51,9 51,9 100,0

Total 27 100,0 100,0

Katihmalarin  “uzun”  sbzciigiiniin ~ yaziminda 4.1.3 Cinsiyete gore Sesletim ile ilgili Bulgular
giigliik - gektikleri, sadece %37 oraninda hatasiz Sesletim uygulamalarinda elde edilen veriler kati-
olarak yazildig1 gozlemlenmigtir. Ancak caligma Iimcilarin cinsiyetlerine gore su sekilde degerlendi-
grubunun yaridan fazlast “lizim” sozcligiini rilmistir.

ety

hatasiz yazmis ve “ii” {inliisiinde %48 oraminda
yazim hatasi gozlenmistir.

Tablo 4.21 “adam” sozciigiiniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet
adam Kiz 4 Erkek Toplam
1 0 1 1
4 15 11 26
Toplam 15 12 27
Yukaridaki tabloya gore “adam” sdzciigiinii kizla- adam kelimesinin sesletiminde 6nemli bir sorun
rin tamaminin dogru seslendirdigi goriilmektedir. gozlenmemistir. Basar1 orami birbirine yakin go-
Erkeklerden ise sadece bir kisi ilk hecedeki {inliiyii riilmektedir.
hatali seslendirmistir. Genel olarak bakildiginda
Tablo 4.22 “evet” sozciigliniin cinsiyete gore sesletimi
evet Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
1 1 0 1
4 14 12 26
Toplam 15 12 27
Yukaridaki tabloya gore “evet” sozciigiinii erkekle- adam kelimesinin sesletiminde 6nemli bir sorun
rin tamaminin dogru seslendirdigi, kizlardan ise goriilmemektedir. Her iki gurubun basarisi birbiri-
sadece bir kisinin ilk hecedeki tinliiyii hatal1 seslen- ne yakin goriilmektedir.

dirdigi goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda
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Tablo 4.23 “ask1” sdzciigiiniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet

aski Kiz Erkek Toplam
2 3 4 7
4 12 8 20
Toplam 15 12 27

erkek tarafindan yanlis seslendirilmistir. “1” iinlii-
siinde yaganan giigliik burada goriilmektedir. Kiz

Yukaridaki tabloya gore kiz 6grencilerin 12’si erkek
katilimcilarin daha bagarili oldugu goriilmektedir.

ogrencilerin 81 “ask1” sozcliglinii dogru olarak
seslendirirken, son ses olan “1” iinliisii 3 kiz ve 4
Tablo 4.24 “eski” sozciigliniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet

j Topl
eski Kiz Erkek oplam
4 15 12 27
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore “eski” sozciigiinii kiz ve erkeklerin tamaminin dogru seslendirdigi ve hic giicliik ¢ekil-
medigi goriilmektedir.
Tablo 4.25 “isim” sdzcligiiniin cinsiyete gore sesletimi

. Cinsiyet
isim Kiz Erkek Toplam
4 15 12 27
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore “isim” sozciigiinii kiz ve erkeklerin tamaminin dogru seslendirdigi ve hi¢ sorun yasan-
madig: goriilmektedir.

Tablo 4.26 “151k” sdzcligliniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet
151k Kiz Y Erkek Toplam
1 2 3 5
2 1 0 1
3 1 1 2
4 11 8 19
Toplam 15 12 27
Yukaridaki tabloya gore “1s1k” sozctigiinii 11 kiz 8 niin zorluk yasanan {inliilerin basinda geldigi ve
erkek dogru olarak seslendirmis, kiz ve erkek diger sozciiklere gore en ¢ok hata yapilan sozciik-
Ogrencilerin 411 6n ses ya da son ses olarak “1” lerden biri oldugu goriilmektedir.
unliistinii hatal1 olarak seslendirmistir. “1” tinliisii-
Tablo 4.27 “koltuk” sdzciigiiniin cinsiyete gore sesletim
Cinsiyet
koltuk Kiz 4 Erkek Toplam
1 0 1 1
2 2 1 3
4 13 10 23
Toplam 15 12 27
Tablo 4.28 “gozliik” sozcligliniin cinsiyete gore sesletimi
1 Cinsiyet
gozliik Kiz 4 Erkek Toplam
1 3 2 5
2 1 0 1
3 4 8
4 7 6 13
Toplam 15 12 27
Yukaridaki tabloda 7 kiz ve 6 erkek toplam 13 3 kiz ve 2 erkek, ikinci olan “4i” unliisiiniin 1 kiz,
katilimeimnin “g6zliik” sézciigiinii dogru seslendir- her ikisini de esit olarak 4 kiz ve 4 erkek katilimci

digi goriilmektedir. Birinci tinlii olan “6” {inliistinii



hatal1 seslendirmistir. Bu sozciikte genel olarak

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

sesletim glicliigii cekildigi gozlemlenmistir.

Tablo 4.29 “mutlu” s6zciigiiniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet
mutlu Kiz Erkek Toplam
3 0 1 1
4 15 11 26
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloda “mutlu” s6zciigiiniin en az sorun yasanan sozciiklerden biri oldugu, sadece 1 erkek katilimci-

nin son ses olarak “u” inliisiiniin sesletiminde hata yaptig: goriilmektedir.

Tablo 4.30 “lizgiin” sdzcligiiniin cinsiyete gore sesletimi

Cinsiyet

iizgiin Kiz Erkek Toplam
1 1 0 1
2 1 1 2
3 3 7
4 9 8 17
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore “lizglin” sozcligliniin
sesletimde giiclitk yasanan sozciiklerden biri oldu-
gu, 9 kiz 8 erkek toplam 17 katihmci disinda 10
katilimcinin hatali seslendirdigi goriilmektedir. On
ses olarak “ii” iinlusi 1 kiz, orta ses olarak 1 kiz ve
1 erkek katilimc tarafindan yanlis seslendirilmistir.

Her iki pozisyonda da yanlis seslendiren 4 kiz ve 3
erkek katilimci oldugu goriilmektedir.

4.1.4 Cinsiyete gore Sozciiklerin Yazilis1 ile ilgili
Bulgular

Sesletim uygulamalarinda elde edilen veriler kati-
Iimcilarin cinsiyetlerine gore su sekilde degerlendi-

rilmistir.

Tablo 4.31 “havlu” sozciigiiniin cinsiyete gore yazilist

Cinsiyet
havlu Kz Erkek Toplam
2 1 1 2
4 14 11 25
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore 14 kiz ve 11 erkek katilime1
“havlu” sozciiglinii hatasiz yazarken, 1 kiz ve 1

v

erkek katilima ikinci {inli olan “u” unlistni

yanlis yazmustir. Genel olarak bu sozcligiin yazi-
minda biiyiik sorun goriilmemektedir.

Tablo 4.32 “evli” sdzciigiiniin cinsiyete gore yazilist

Cinsiyet

evli Kiz Erkek Toplam
1 2 1 3
2 3 1 4
4 10 10 20
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloda 10 erkek ve 10 kiz katilimcinin
“evli” sOzciigiinii hatasiz olarak yazdigi, birinci

unlti “e” unlisuna 2 kiz 1 erkek, ikinci unlii “i”
iinliisiinii 3 kiz 1 erkek katilimca hatal1 yazmustir.

Tablo 4.33 “sira” s6zciigiiniin cinsiyete gore yazilist

Cinsiyet
sira Kiz 4 Erkek Toplam
1 3 2 5
2 6 1 7
4 6 9 15
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore 6's1 kiz 9'u erkek toplam
15 6grenci “sira” sdzcligiinii hatasiz olarak yazmus,

.

ilk tinlti “1” Unlusuni 3 kiz ve 3 erkek, ikinci olan

“a” Unlistina 6 kiz, 1 erkek katilimcr hatali olarak

yazmustir.
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Tablo 4.34 “kira” s6zctigiiniin cinsiyete gore yazilisi

o Cinsiyet
tizgiin Kiz Erkek Toplam
1 0 2 2
2 5 1 6
4 10 9 19
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloda 10'u kiz 9'u erkek 19 katilima

“kira” sozctiglinii dogru yazarken, birinci tinliiyii 2

erkek ve ikinci tinliiyli 5 kiz 1 erkek katilimer yanlis
yazmusgtir.

Tablo 4.35 “kis” sdzciigiiniin cinsiyete gore yazilisi

Cinsiyet
fas Kiz g Erkek Toplam
1 5 5 10
4 10 7 17
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore 10 kiz ve 7 erkek katilimci

“kig” sdzcliglinii dogru olarak yazmus, 5 kiz ve 5

erkek katilimec1 hatali yazarak sik rastlanan “1”

tinliisii sorununu bir kez daha ortaya koymustur.

Tablo 4.36 “kus” sozciigiiniin cinsiyete gore yazilist

L Cinsiyet
iizgiin Kiz 4 Erkek Toplam
1 4 5 9
4 11 7 18
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gére “kus” sozcligii 11 kiz ve 7
erkek katilima tarafindan dogru olarak yazilmus,

“u” unliistt 4t kiz ve 5'i erkek olmak tizere 9 kati-
Iimar tarafindan hatali olarak yazilmustir.

Tablo 4.37 “kotll” sdzcligliniin cinsiyete gore yaziligt

Cinsiyet
kotii mstye Toplam
Kiz Erkek

1 9

2 1 ; 4

4 14
Toplam 12 2 27

P 15 12

Yukaridaki tabloya gore “kotil” sdzciigii 12 kiz ve 2
erkek katilima tarafindan hatasiz yazilmstir. Kizlar
ile erkekler arasinda gozle goriiliir bir fark oldugu
goriilmektedir. Birinci iinlii olan “&” 2 kiz ve 7
erkek tarafindan, ikinci tinli “4” ise 1 kiz 3 erkek

katilimar tarafindan hatali olarak yazilmustir. “6,4”
sesbirimlerinin sesletimde oldugu gibi yazmada da
glicliik cekilen iinliiler arasinda oldugu, kiz kati-
Iimc1 gurubunun bagarisinin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir.

Tablo 4.38 “kutu” sozciigiiniin cinsiyete gore yazilist

kutu Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
1 7 5 12
2 3 3 6
4 5 4 9
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloda 5 kiz ve 4 erkek olmak tizere
toplam 9 Ogrencinin “kutu” sozciigiinii hatasiz
olarak yazdigi goriilmektedir. i¢ ses olarak “u”

tnliistintin hatali yazilisi 7 kiz 5 erkek, son ses

olarak her iki guruptan da 3 katilimci olarak go-
riilmektedir. Tki “u” {inliisi igeren sozciigiin genel
olarak yaziminda giigliik cekildigi gozlemlenmistir.
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Tablo 4.39 “uzun” sézciginiin cinsiyete gore yazilist

Cinsiyet
uzun metye Toplam
Kiz Erkek

1 7 10

2 6 i’ 7

4 2 8 10

Topl 1 27

oplam 5 1

Yukardaki tabloya gore 2 kiz ve 8 erkek katiimci

“uzun” sodzclgiinii hatasiz olarak yazmustir. “u
unliisii 6n ses olarak 7 kiz ve 3 erkek, i¢ ses olarak 6

kiz ve 1 erkek katilima tarafindan hatali olarak
yazilmugtir.

Tablo 4.40 “liztim” s6zcligiiniin cinsiyete goére yazilisi

iiziim Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
1 6 2 8
2 3 2 5
4 6 8 14
Toplam 15 12 27

Yukaridaki tabloya gore 6's1 kiz 8i erkek olmak
tizere 14 katilimcar “{iziim” sdzciiglinii dogru yaz-
mustir. On ses olarak “ii” iinliisii 6 kiz 2 erkek kati-
limar ve ig ses olarak 3 kiz 2 erkek katilimer tarafin-
dan hatali olarak yazilmgtir. Sesletimde oldugu
gibi yazilista da “ii” iinliisiinde sorun yasandigi
gozlemlenmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

YTO alaminda en temel sorunlardan birisi 8grenci-
lerin sesbirimleri dogru ve akic bir sekilde sdyle-
yememeleri ve buna paralel olarak yazamamalari-
dir. Bu soruna neden olan durumlarin basinda D1
gelmektedir. Bu ¢alismada ABD uyruklu 6grencile-
rin olusturdugu arastirma gurubu iizerinde yapilan
uygulamalarla D1 Ingilizce olan 6grencilerin Tiirk-
cedeki hangi iinlii sesbirimlerin sesletiminde ve
yaziminda glicliikkler yasadiklar1 arastirilmustir.
Ayrica katilimcilarin bildikleri D2, D3 ve D4 ile
cinsiyet faktoriiniin olas: etkileri de alt problemler
olarak ele alinmustir. Yapilan uygulamalarin sonu-
cunda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi Tiirkce-
nin kendine 6zgii olan “1,6,ii” {inlii sesbirimlerinin
gerek sesletimde gerekse yazimda en ¢ok sorun
yasanan {inliiler oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Bu
sesbirimlerin Ingilizcede olmayist 6grencilerin bu
sesleri anlayamamalarina ve birbirleri yerine kul-

.

lanmalarina neden olmaktadir. Ornegin “1” yerine

s 1 “

i” tnliistiniin, “6” {inliisii yerine “0” iinliisiiniin

s

ve “ii” Uinliisli yerine “u” tinliistiniin kullanilmasi
en genel hata olarak tespit edilmistir. Diger taraftan
ayni {inliilerin sesletiminde ve yaziminda basarili
olan katilimeilarin Ispanyolca, Fransizca ve Alman-
ca bildikleri belirlenmis ve D2,D3 ve D4’ten fayda-
lanarak olumlu aktarim yapmus olabilecekleri tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyet farkinin {inliilerin sesle-
timi ve yazilisginda biiyiik fark yaratacak bir etken
olmadigl, ancak genel olarak kiz katilimcilarin
erkeklere nispeten daha bagarili oldugu sonucuna
ulagilmistir.

5.2 Oneriler

YTO sorunlarinin baginda gelen Tiirkge ses sistemi
ve alfabesi, Al seviyesinin en bagindan itibaren
soruna yonelik smnuf i¢i ¢alismalarla desteklenmeli,
Ogrencilerin sesleri ve sembolleri taniyip kavrama-
lar1 saglanmalidir. Alfabe ve ses Ogretilirken sesle-
rin ¢ikis sekli, dudak, dil ve girtlagin aldig1 durum
gosterilerek Ogrencilerin sesleri olusturmalarina
yardim edilmelidir. Sesletim ¢alismalarina ilerleyen
seviyelerde de sik sik yer verilerek &grencilerin var
olan bilgileri pekistirilmeli ya da eksik noktalar
tamamlanmalidir. Bu ¢alismalar yogun olarak
isitsel materyallerle desteklenmelidir. Sonug olarak
bu yonde ders etkinliklerine yer verilmesi ve 6gre-
tim programlarinin sorunun ¢oziimiine yonelik
olusturulmas: gerekmektedir.
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7. Smuf Tiirkge Dersi Etkinliklerinde Grupla Ogretim Caligsmalari

Omer KEMIKSizZ* Hayriye Sultan TURKOGLU

Ozet

Yapilandirmaci yaklagimin dgretim programlarina girmesiyle birlikte dersler etkinlik temelli bir anlayisla is-
lenmeye baslanmustir. Tiirkge derslerinde okuma ve dinleme metinlerinin ardindan temel dil becerileri olan
okuma, konusma, yazma ve dinleme ile dil bilgisi konularina doniik etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinlik-
lerin gogu Ogrenci galisma kitaplarinda yer alirken bazilar da calisma kitabr disindaki etkinlikler olarak ytirii-
tiilmektedir. Bu calismalar1 6grenciler bireysel olarak gergeklestirebilecekleri gibi siuf iginde olusturulacak
gruplar seklinde de gerceklestirebilmektedirler. 7. sinif Tiirkge derslerindeki etkinliklerde grupla 6gretim ¢alis-
malarina ne kadar yer verildigini belirlemeye doniik bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman in-
celemesi kullamlmigtir. Calismada Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari'na ait 6gretmen kilavuz kitaptaki yonergeler
ele alinmus, grupla dgretim ¢alismalart calisma kitabindaki etkinlikler, calisma kitabi disindaki etkinlikler ve
proje-performans gorevleri seklinde ti¢ ana baslikta degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenci ¢a-
lisma kitabindaki etkinliklerin higbirinde grupla 6gretim galismasina yer verilmedigi tespit edilmistir. Temel dil
becerilerinden konusma ve okuma ise grupla 6gretimin en ¢ok kullamldig1 beceriler olarak 6ne gikmustir. Proje
ve performans gorevlerinde de 6grencilerin birer kez ¢alismalarim grupga yapmalari ongoriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge dersi, etkinlik, 6gretim, grup calismasi.

“* Ars. Gor., Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bartin- okemiksiz@bartin.edu.tr
- Ogretmen, Hakkaniye ilkokuly,izmit- hsultantunc@hotmail.com
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1. GIRiS

Okul, 6grencilerin hayata hazirlandigi en 6nemli
toplumsal kurumlardan biridir. Ogrencilerin yeri
geldiginde aile fertleriyle gecirdikleri zamandan
daha fazlasinmi arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle gegir-
dikleri bu kurumun ¢ocugun gelisiminde 6nemli
bir misyon yiiklenmesi kaginilmazdir. Egitim 6gre-
tim kurumlarinin goérevlerinden biri de dgrencileri
yalnizca akademik bilgilerle donatmak degil onla-
rin ayn1 zamanda iginde yasadiklar: toplumun birer
iiyesi olmasim saglamaktir. Bu anlayisi gergeklesti-
rebilmek iginse &gretim programlarinda yer alan
derslerin simif iginde yiiriitiilmesi siirecinde sosyal-
lesmenin 6n plana ¢ikacag etkinliklere yer vermek
gerekir. Bu da grupla 6gretim calismalarinin saglik-
I bir sekilde yiiriitiilmesine baghdir. Ogrencilerin
arkadaslariyla birer ekip ruhu olusturarak ortaya
ortak bir iirlin koyma anlayigini yansitan grup
¢alismalari, ¢ocugu “bireysel” olmaktan c¢ikarip
“toplumsal” olmaya y&nlendirmesi yoniiyle 6gre-
tim faaliyetleri i¢inde farkli bir yere sahiptir.

Smuftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en gok
sekiz ile on kisinin bir araya gelerek aym konu
tizerinde ortak amaclarla yaptiklar1 ¢alismaya grup
calismasi denir (Demirel, 2004:103). Grup g¢alisma-
lar1 farkli ozelliklerdeki Ogrencileri aymi hedef
dogrultusunda bir araya getiren bir &grenme-
Ogretme teknigidir. Bilindigi iizere her c¢ocugun
bedensel ve zihinsel gelisimi farklidir. Bu yiizden
sinufi tek bir grup olarak ele alip biitiin 6grencilerin
ayn1 tempoda 0grenmelerini saglamaya ¢alismak ve
beklemek bireysel gelisim farkliliklarinin oldugunu
yok saymaya neden olur. Boyle bir yaklagimdan
uzaklagmak icin kullanilabilecek en giizel yontem-
lerden biri grup calismasi yontemini kullanmaktir.
Cocuk grup calismasi yoluyla kendi seviyesindeki
bir grup icinde gelisim hizina gore calisma imkani
yakalayabilir (Ozsoy, 1969: 26-31; akt. Kusat Lanpir,
2010:8).

Grup calismalarinin belirlenen hedeflere ulasabil-
mesinde bu siirecin iyi yonetilmesinin énemli bir
pay1 vardir. Bu sebeple ders dgretmenlerinin grup
calismalarini iyi yonetebilmesi ve yonlendirebilme-
si, calismalarin icerigi hakkinda 6grencilere gerekli
agiklamalar1 yapabilmesi, konu dagilimlarini 6g-
renci seviyesine uygun olarak ayarlayabilmesi ve
belki de en onemlisi smuf icinde dengeli gruplar
olusturmay1 bagarabilmesi gerekir. Simgek’e (2007:
10) gore gruplara ogrencilerin yerlestirilmesi siire-
cinde dikkat edilmesi gereken ii¢ asama bulunmak-
tadir. Bu asamalar (1) grubun biiyiikliigiine karar
vermek, (2) gruplara dgrenci secimi ve (3) grup ile
calisma stirelerinin belirlenmesinden olusur. Bu
asamalar1 birlikte degerlendirdigimizde siuftaki

Ogrenci sayist, Ogrencilerin basart durumu, dersin
igerigi ve siiresi, sinifin fiziki imkanlar1 vb. bir¢ok
unsur grup olusturma siirecinde etkilidir. Grup
calismalarinin  hedefine ulasabilmesinin ise bu
unsurlarin hepsinin dikkate alinarak bir 6gretim
siireci planlanmasina bagl oldugu diisiiniilebilir.
Konuyla ilgili olarak Giingér (2008: 151), grup
¢alismalarinin amacina ulagabilmesi i¢in ¢alisma
oncesi, calisma an1 ve calisma sonras: dikkat edil-
mesi gereken hususlar: su sekilde agiklamugtir:

® Grup c¢alismasina baslamadan 6nce
Ogretmen, Ogrencileri yapacaklar1 etkinlikle ilgili
bilgilendirmelidir. Grup ¢alismasi baglamadan 6nce
ogrencilerin gorevleri ve nasil 6grenecekleri agik-
lanmalidir. Ayrica c¢alismanin ne kadar siirede
gerceklestirilecegi ve nasil rapor edilecegi ile ilgili
bilgiler yazili ya da sozlii olarak 6grencilere veril-

melidir.

) Calisma bagladiginda &gretmen tiim
gruplar: ziyaret etmeli ve calisma sirasinda olusan
sorunlar1 gidermeli, 6grencileri ¢alismaya devam
etmeleri i¢in yiireklendirmelidir. Ayrica, 6gretme-
nin ¢alisma siiresince ¢alismanin ne zaman bitece-
gini, ne zaman rapor yazilacagini 6grencilere hatir-
latmasi gerekir.

° Grup ¢alismasinin sonunda ortaya ¢ikan
iirliniin ¢alisma amacina uygunlugunun degerlen-
dirilmesi gerekmektedir. Degerlendirme siireci
bireysel olarak yapilabilecegi gibi gruplarin deger-
lendirmesi de yapilabilir.

Goriildiigli gibi grup calismalarmin etkililigi 6g-
retmenin rehberligiyle dogru orantiidir. Her ders
i¢in hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarda her ne
kadar 6gretmenlere uygulamalari igin gesitli yoner-
geler sunulmus olsa da etkinliklerin diizenlenmesi
esnasinda Ogretmenlerin inisiyatif almalar1 ve
yapilacak calismalara uygun kendi yonergelerini
olusturmalar1 grupla ogretim calismalarinin veri-
mini artirabilir. Istenen verimin alindig: bir grupla
Ogretim siirecinin yararlari ise sdyle siralanabilir:

) Oprenciler arasinda kargilikli etkilesime
olanak saglanir.

° Ogrenciler bagkalarinin diisiincelerine ve
kisiliklerine saygi duymay1 6grenir.

° Oprenciler grenme siirecine aktif olarak
katilir.

® Ogrenciler kendilerini rahatca ifade
edebilir.

° Yardimlagma ve isbirligi duygusu gelisir.
° Ogrencinin kisilik gelisimi ve sosyalles-

mesine olanak saglar.



) Bagkalarini dikkatli dinlemeyi ve toplu-
lukta konusmay1 6grenirler.

° Oprencinin sorumluluk duygusu gelisir.
® Ogrenciler kendilerini bir gruba ait his-

sedebilir (Aykag, 2005: 81).

Grupla 6gretim ¢aligmalar1 yukarida sayilan yarar-
lar1 yaninda siirecin iyi yonetilememesi durumun-
da ortaya gikabilecek baz1 olumsuzluklar: da iginde
barindirir. Bundan dolay1 bu tiir ¢alismalarin sinir-
hiliklarinin g6z oOniinde bulundurulmasi uygun
olacaktir. Bu smurliliklart Ayka¢ (2014: 190) su
sekilde agiklamusgtir:

° Grup icerisinde yalnizca baz1 6grencilerin
calisip digerlerinin ¢alismamasi sonucunu dogura-
bilir.

o Opretmen tarafindan gruplar iyi olustu-
rulmazsa, ornegin bagar1 diizeyi diisiik olan 6gren-
cilerin hepsi bir araya toplarursa, istenen Orenme
diizeyine ulagsmak zordur.

°) Ogrencilere iyi bir rehberlik yapilmaz,
arag-gere¢ ve materyal destegi saglanmazsa istenen
hedefe ulagmak giiglesir.

Yukaridaki maddeleri bir biitiin olarak degerlen-
dirdigimizde grup c¢alismalarinda &gretmenlerin
ogrencilere iyi birer rehber olmalar1 ve calismalarin
takibinde gerekli hassasiyeti gostermeleri gerekti-
gini sdyleyebiliriz.

1.1. Tiirk¢e Ogretiminde Etkinliklerin Yeri

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yaklagim
olarak, 0grenme siirecinde 6grencinin birikim ve
deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler
tretmesini, Ogrenme- Ogretme etkinliklerinde
Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasin,
dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki
gelisimin de &nemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, Ogrencinin 6gretmen
rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup ¢alisma-
larina katilmasi,

Ogrendiklerini asamali bir bigimde insa etmesidir
(MEB, 2006:3). Bu yaklagimi gergeklestirmek ve
kazanilan beceri ve bilgilerin daha verimli ve kalic1
olmasimi saglamak icin Tiirkge derslerinde cesitli
etkinliklere yer verilmistir. Ogrenme etkinlikleri ad:
verilen bu etkinlikler, dgrencinin bir beceriyi 6g-
renmesi ve gelistirmesi amaciyla yiiriitiilen ¢alisma-
lar olmaktadir (Giines, 2014:227).

Etkinlik yaklagimi son yillarda 6gretim programla-
rinda dile getirilen anlayislardan biridir. Bu yakla-
sim yapilandiric yaklasim ve sosyal yapilandirici-
Iik anlayisina dayanmaktadir. Bu anlayisa gore
yetiskin ve ¢ocuklarin isbirligi icinde gesitli etkinlik-
gorevleri yapmalar1 Ogrenmeyi kolaylastirmakta,
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dil ve zihinsel becerileri gelistirmektedir. Ayrica
egitim siirecinde Ogrencilerin aktif 6grenmelerini
saglamak icin diizeylerine uygun cesitli gorev-
etkinlikler verilmelidir (Giines, 2013: 61).

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ne gore dil
etkinlikleri, bir gorevi gergeklestirmek igin bir veya
daha ¢ok metni (algilayarak ya da iireterek) islerken
bir kimsenin 6zel bir alanda iletisimsel dil yetenek-
sini kullanmasini igerir. Dil 6greniminin ve 6greti-
minin amag ve hedefleri, 6grencinin ve toplumun
gereksinimlerinin dikkate alinmasina, s6z konusu
gereksinimleri karsilamak iizere yapilmast gereken
sinuf ici uygulamalar, etkinlikler ve siirecler ile tiim
bunlar1 yapabilmek igin Ogrencinin gelistirmek
zorunda oldugu becerilere ve yeterliliklere dayan-
malidir (MEB: 7, 124.)

flgili literatiir incelendiginde son dénemde farkli
disiplin alanlarinda etkinlik temelli yaklasimina
dayali calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Kiip-
cii, 2012; Batdy2014; Ozen ve Ergenekon, 2011;
Camci, 2012; Ash Ocal, 2012; Ozdemir Topaloglu,
2013; Kirikgi, 2013; Mert Ciice, 2012; Ayhan, 2011;
Aktepe, 2010; Giinay, 2013)

Tiirkge derslerindeki etkinliklerin biiyiik ¢ogunlu-
gu Ogrenci calisma kitaplarinda yer alir. Bu kitap-
larda okuma, konusma, yazma, dinleme ve dilbilgi-
si becerilerine doniik ¢alismalara yer verilmektedir.
Bu becerilere doniik uygulamalardan bazilari ise
calisma kitaplarinda etkinlik olarak bulunmayip
simuf iginde gergeklestirilecek calismalar seklinde
tasarlanmustir. Bu etkinlikler bazen bir dil becerisi-
ne yonelik olabilirken bazen birden fazla beceriyi
kazandirmay: da hedefleyebilir. Etkinlikler ayni
zamanda yalnizca sif igiyle simrlandirilmayip
yeri geldiginde hazirlik ve /veya uygulama siire-
cinde sinif disina da taginabilir.

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siuflar) Ogretim Progra-
mi'nda Ogrencilerin ilkogretimi Dbitirdiklerinde
kazanmis olmalar1 ve daha sonra hayat boyu kul-
lanmalar1 hedeflenen dokuz temel beceriye yer
verilmistir. Bu temel becerilerden biri de “ileti-
sim”dir. Bu beceri, 6grencilerin hem sosyal hem de
akademik hayatlarinda basarili olmalarimin 6n
sartlarindandir. Zaten ana dili dersleri, 6grencilerin
iletisim  becerilerinin  gelistirilebilecegi, onlarin
kendilerini ifade etmelerine imkan saglayan dersle-
rin basinda gelir. Bu dersin 0gretmenlerinin de
ogrencilerin bu yonlerinin gelismesi i¢in ¢aba sarf
etmeleri 6nemlidir. Bu sebeple sifta yapilacak
etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimiyla gercekles-
tirilmesine dikkat edilmelidir. Ciinkii 6grencilerin
birbirleriyle ve 0&gretmenleriyle siirekli iletisim
icinde olmalar1 ve etkinliklerin her asamasinda
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katillmar olarak yer almalari programin uygulan-
mast acisindan Snemlidir (MEB, 2006: 8). Ozetle
Tirkge derslerindeki etkinliklerin etkili olabilmesi
ogrencilerin etkin katilimina baglidir.

2. YONTEM
7. smf Tiirkge derslerindeki etkinliklerde grupla

Ogretim calismalarimin durumunu tespit etmeye

doniik bu ¢alismada dokiiman incelemesi yontemi

kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan (Yildirim ve
Simsek, 2011:187) bir yoéntemdir. Calismada deger-
lendirmeye alman Milli Egitim Bakanlig1 Yayinla-
ri'na ait 7. Siuf Tirkge ders kitabindaki temalar
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. 7. Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki Temalar

Tema Numarasi Tema Ad1
1. Tema fletisim
2. Tema Atattirk
3. Tema Kavramlar ve Cagrisimlar
4.  Tema Milli Kiiltiir
5. Tema Doga ve Evren
6. Tema Toplum Hayat1

Tablo 1'e gore 7. Sinuf Tiirkge ders kitabinda toplam
alt1 tema yer almaktadir. Calismada her temada {icii
okuma, biri dinlemeden olusan dort metin olmak
iizere toplam yirmi dort metne ait ¢alisma kitabin-
daki etkinlikler, diger siuf i¢i caligmalar ve proje-
performans gorevleri degerlendirmeye alinmustir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmisgtir:

1. 7. Smuf Tiirkge dersi dgrenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklerde grupla 6gretim calismalarma ne
kadar yer verilmistir?

2. 7. Smf Tirkce derslerinde 6grenci calisma
kitabindaki etkinliklerin disinda gergeklestiri-
len sinuf ici etkinliklerde grupla 6gretim galis-
malarina ne kadar yer verilmistir?

3. 7. Smf Tiirkge derslerindeki proje ve perfor-
mans gorevlerinde grupla 6gretim ¢alismalari-
na ne kadar yer verilmistir?

3.BULGULAR

Bu boliimde ¢alismada ulagilan bulgular aragtirma
sorularindan hareketle ifade edilmistir.

3.1.Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Calismanin 1. sorusu olan “7. Siuf Tiirkce dersi
Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerde grupla
Ogretim calismalarina ne kadar yer verilmistir?”
sorusuyla ilgili bulgular su sekildedir:

7.5muf Tiirkge dersi 6grenci calisma kitabindaki
etkinlik sayilar1 temalar bazinda Tablo 2'de goste-
rilmigtir:

Tablo 2. 7. Siruf Tiirkge Calisma Kitabindaki Etkinlik Sayilar1

Tema Ad1 Etkinlik Sayis1

Iletisim 43
Atatlirk 40
Kavramlar ve Cagrisimlar 37
Milli Kiiltiir 41
Doga ve Evren 47
Toplum Hayat1 43

Tablo 2’ye gore Tiirkge dersi 6grenci calisma kita-
bindaki iletisim temasinda 43, Atatiirk temasinda
40, Kavramlar ve Cagrisimlar temasinda 37, Milli
Kiiltiir temasinda 41, Doga ve Evren temasinda 47
ve Toplum Hayat1 temasinda 43 olmak iizere top-
lam 251 etkinlige yer verilmistir. En fazla etkinlik
kitabin 5. Temas: olan “Doga ve Evren”de, en az
etkinlik ise kitabin 3. Temas: olan “Kavramlar ve
Cagristmlar” da kullanulmugtir. Calisma kitabindaki
toplam 251 etkinligin hi¢birinde grupla 6gretim
calismasi uygulamasi yapilmamustir. Bunda 6grenci
calisma kitaplarinin sahsa 6zel olmasmmin ve bu
kitaplarda yapilacak bir etkinligin yalnizca o kitap-
ta kayithl olarak kalacak olmasimmin pay1 oldugu
diisliniilebilir. Ancak herhangi bir etkinligi ortak

cevaplayacak Ogrencilerin cevaplarim kendi ¢alis-
ma kitaplarma yazarak bu sikintinin ortadan kaldi-
rilabilecegi diistiniildiigiinde grupla &gretim calis-
malarma bu tiir etkinliklerde de yer verilmesinin
faydali olacag: sdylenebilir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Caligsmanin 2. aragtirma sorusu olan “7. Sinuf Tiirk-
¢e derslerinde 6grenci galisma kitabindaki etkinlik-
lerin diginda gerceklestirilen simif ici etkinliklerde
grupla dgretim calismalarina ne kadar yer verilmis-
tir?” sorusuyla ilgili bulgular temel dil becerileri
(okuma, konusma, yazma, dinleme) bazinda ince-
lenmis olup ulasilan sonuglar asagida belirtilmistir.
3.2.1. Okuma Becerisine Yonelik Grupla Ogretim
Calismalar:



7. simuf Tirkge derslerindeki okuma metinlerinde
grupla Ogretim c¢alismalarina yer verilen yontem-
lerden birisi okuma tiyatrosudur. Bu yontemin
kullaruldig1 metinlerden ilki “Iletisim” temasindaki
“QOyle Denmez” isimli okuma pargasidir. Kilavuz
kitapta uygulamaya yonelik yonerge su sekildedir:
“Okuma boliimiinde uygulamak iizere Karagoz wve
Hacivat rollerini 63rencilerinize dagitimz wve rollerine
hazirlanmalarini séyleyiniz. Simf mevcudunu ve metni
kag kez okutacagimizi goz oniinde bulundurarak rolleri
kag kisiye dagitacaginiz1 belirleyiniz (MEB, 2013: 54).”
Ayni yontemin kullaraldigr bir diger metin de
“Atatiirk” temasmndaki “Unutulmayan Hafta”
metnidir. Etkinligin yonergesi kilavuz kitapta su
sekilde agiklanmugtir:

“...Daha sonra 6grencilerinizin metnin yapisim, dilini
ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun ézellikle-
rini anlamalarim saglamak amaciyla okuma tiyatrosu
yontemini kullanminiz. Bunun icin metinde yer alan kisi
sayisim dikkate alarak 6grenciler arasinda gorev dagilimi
yapimmiz (MEB, 2013: 89).”

Yonergelere gore okuma tiyatrosu yonteminin
kullaruldigs iki ¢alismada da gruplarin olusturulma

stireci 6gretmenin rehberligine birakilmustir.

7. siuf Tiirkge derslerindeki siir tiirlerinde ise
grupla ogretim calismasi olarak “sdz korosu” yon-
temi kullanilmigtir. Bu metinlerden birisi olan
Atatiirk temasindaki “Atatiirk ve Tirk Dili” adl
siirde yontemin uygulanmasina dair yonerge kila-
vuz kitapta soyle agiklanmustir.

“Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek siiri bir kez okuyu-
nuz. Bu siirde, 6grencilerinizin okuma ve birlikte ¢alisma
becerilerini gelistirmek amactyla soz korosu yontemini
kullaniniz. Stifimz ii¢ gruba ayirimz. Her gruba siirin
iki dortliigiinii ve dortliiklerden sonra gelen nakaratlart
okuyacaklarimi, son dortliigii ve nakarat: ise hep birlikte
seslendireceklerini soyleyiniz (MEB, 2013: 97).”

Yontemin kullanildigr bir diger siir de “Kavramlar
ve Cagrisimlar” temasindaki “Bakardim Giines
Avuglarimda” siiridir. Etkinligin yénergesi kilavuz
kitapta su sekildedir:

“Okuma wve birlikte calisma becerilerini gelistirmek
amaciyla bu metni séz korosu yontemiyle 6grencilerinize
okutunuz. Bunun icin metni bir kez sesli okuyunuz.
Ardindan smifimizr iki gruba ayirarak gruplardan siiri
dize dize swayla koro hdlinde okumalarini isteyiniz.
(MEB, 2013: 126).

S6z korosu yonteminin uygulandigr bir diger
metin de “Doga ve Evren” temasindaki “Sular”
siiridir. Calismanin uygulams: kilavuz kitapta su
sekilde agiklanmugtir:

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

“Ogrencilerinizin okuma ve birlikte caligma becerilerini
gelistirmek amactyla soz korosu yontemini uygulayimiz.
Ogrencilerinizi bes gruba ayirimz. Her gruba siirin bir
dortliigiinii veriniz. Gruplara sirayla dortliikleri okuya-
caklarim soyleyiniz.(MEB, 2013: 207).”

S6z korosu yonteminin kullamildigy ti¢ siirde de
gruplarin olusturulma siireci kilavuz kitapta ayrin-
til1 olarak agiklanmustir. Uygulama esnasinda grup-
larin olusturulmas: ve gérev dagilimlarimin yapil-
masinda ders kitabindaki siirlerin uzunlugu etkili
olmustur.

3.2.2. Konusma Becerisine Yénelik Grupla Ogre-
tim Calismalar1

Grupla 6gretim calismalarinin konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik kullanildigt siuf igi etkin-
liklerden biri “canlandirma” calismalaridir. “Ileti-
sim” temasindaki “Tatli Dil” metninde kullanilan
bu teknigin kilavuz kitaptaki yonergesi su sekilde-
dir:

“Ogrencilerinize giinliik konugmalarla ilgili bir canlan-
dirma yaptirnz. Giinliik konusmalardan olan selam-
lasma, hatir sorma, tamitma-tamgtirma, soru sorma,
soruya karsilik verme, kutlama, oziir dileme, telefonla
konusma, bayram-ziyaret-bassaghgi-karsilama-ugurlama
basliklarim tahtaya yazimz ve canlandirmasim yapmak
iizere 6grencilerinizi gruplara ayriniz. (MEB, 2013:51).

Simif igi canlandirma calismasinin yapildigi bir
diger metin “Kavramlar ve Cagrisimlar” temasin-
daki “Pembe Incili Kaftan” hikayesidir. Bu etkinli-
gin yonergesi su sekildedir:

“Bu teknigi uygulamak icin 68rencilerinizi 8-10 kisilik
(Sinif mevcuduna gore degisebilir.) gruplara ayirmniz.
Gruplardan hikdyedeki olay 6rgiisii, kronolojik sira ve
mantik akisia dikkat ederek olay, kisi ve durumlari
canlandirmalarin isteyiniz. Gruplara kendi icinde rol
dagilim yapmalari, diyaloglara goz atmalar: ve bunlart
ezberlemeleri, gerekli materyalleri hazirlamalart icin siire
veriniz (MEB, 2013:141).”

7.5muf Tiirkge dersinde konusma becerisiyle ilgili
bir diger grup ¢alismasi ise smuf igi oyun seklinde
diizenlenmigtir.  “Iletisim” temasindaki  “Oyle
Denmez” adli yazimin uygulama siirecinin kilavuz
kitaptaki yonergesi soyledir:

“Ogrencilerinize kulaktan kulaga oyununu oynatinz.
Simifi gruplara ayirnmz. Her bir grubun Ogrencisinin
yan yana oturmastmt saglayiniz.(MEB, 2013: 58).

Smnuf i¢i miinazara ve tartisma etkinlikleri de grupla
Ogretim c¢alismalarina yer verilen diger konusma
becerisi etkinlikleri olarak dikkat cekmektedir.
“fletisim” temasindaki “Balkondaki Muhabbet

Kusu” isimli dinleme metninin konusma etkinli-
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ginde gerceklestirilecek sinuf i¢i miinazarayla ilgili
yonerge su sekildedir:

“Ogrencilerinize “Konusma” boliimiinde bir tartisma
yapacaklarimi  soyleyiniz. Bunun i¢in ‘Her canlyla
iletisim kurulabilir.”, ‘Bazi canlilarla iletisim kurula-
maz.” Konularim sumfa duyurarak suufimzi ii¢ gruba
ayiriniz. Bir grubun segiciler kurulu olacagini, diger iki
grubun da tartismact olacagini séyleyiniz. Bu tartisma
icin her grubun konusuyla ilgili hazirlik yapmas: gerek-
tigini belirtiniz (MEB, 2013: 71).”

“Atatlirk” temasindaki “Atatilirk ve Tirk Dili”
kokenli
kelimelerin etkisinden korumak i¢in neler yapmali-

metninde “Tiirkgemizi yabanci
y1z?” sorusundan hareketle simif i¢i tartisma yapil-
masina yonelik yonerge ise kilavuz kitapta su

sekilde yer almustir:

“Sinifinizt tartisma ortamina gore hazirlayimiz. Ogrenci-
lerinizi gruplara aywimz. Ogrencileriniz arasindan
tartismayr yonetecek bir baskan seciniz (MEB, 2013:
99).”

Miinazara ve tartisma etkinliklerinde &grencilerin
degerlendirme asamasinda gorev almalar1 onlara
sorumluluk bilinci agilama bakimindan yararh
olabilecek uygulamalardir. Ancak bu siiregte 6g-
rencilerin objektif olabilecek yeterlikte olmasina
dikkat edilmesi etkinliklerin amacina ulagsmasinda
onemlidir.

Konusma becerisine yonelik grup caligmalarinin 7.
Sinifta en fazla kullandig1 ¢alisma tiirlerinden biri
de vyapilan aragtirmalarin sunumu seklindedir.
“Milli Kiiltiir” temasindaki “Miras Kege” metninin
konusma etkinligi bu tiir bir ¢calismadir. Etkinligin
yonergesi kilavuz kitapta su sekilde yer almustir:

“Ogrencilerinize kiiltiirel miras varliklarumzla ilgili
“Derse Hazirlik” boliimiinde yaptirdigumiz aragtirmala-
rimt sunmalart amaciyla sumft diizenlemeleri icin zaman
tamymmz. Gruplardan birine arastirmalarim sunmalart
i¢cin s6z veriniz. Daha sonra sirastyla gruplar: konustu-
runuz (MEB, 2013:166).”

Aymi temanm bir diger metni “Mehmet Akif Er-
soy”un konusma etkinligi de yapilan aragtirmanin
sunumu seklindedir. Calismayla ilgili kilavuz
kitapta su yonerge yer almigtir:

“Ogrencilerinize yaptiklari arastirmadan yararlanarak
konularimi  sunmalarim, sunumdan &nce de gerekli
hazirliklart yapmalarim soyleyiniz. Gruplardan birine
arastirmalarun sunmalart icin s6z veriniz. Daha sonra
straswyla gruplart konusturunuz. Gruplara konusmalart
icin beger dakika siire veriniz. (MEB, 2013:184).

“Doga ve Evren” temasmin “Son Kuslar” adli
metnine y6nelik konusma etkinligi de aragtirmanin
sinifa sunulmasi seklindedir. Konuyla ilgili yonerge
su sekildedir:

“Ogrencilerinize nesli tiikenme tehlikesi altinda olan
hayvan tiirleri ile ilgili gazete haberleri iizerinde konuga-
caklarm soyleyiniz. Simfinizi alt gruba ayirmz. Og-
rencilerinizin getirdigi haberleri bir kutuya atimz. Her
haberin farkl bir hayvan tiirii ile ilgili olmasina 6zen
gosteriniz. Her gruptan bir kigit segmesini isteyiniz.
Gruplara  sectikleri haber hakkinda konusacaklarim
belirtiniz (MEB, 2013: 217).”

Ayni temanin “Kutup Yildiz1” metninde de ko-
nusma c¢alismasi aragtirma sunumu seklinde diizen-
lenmistir. Sunumla ilgili yonerge soyledir:

“Ulug Beg, Ali Kuscu, Takiyiiddin, Mirim Celebi,
Cacabey, Harezmi ve Buzcani adli Tiirk gokbilimcilerin
adlarmm kiiciik kdgitlara yaziniz. Bu kagitlar: kiiciik bir
kutuya atimz. Ogrencilerinizi yedi gruba ayiriniz.
Gruplara aralarindan bir kisiyi belirlemeleri, belirlenen
kisilerin kutudan birer kigit segmeleri, sectikleri kigitta
yazili olan gokbilimcinin hayati ve yaptigr gokbilim
calismalarim tamitmalart gerektigini soyleyiniz (MEB,
2013: 225).”

7.5muf Tiirkce derslerinde sinif iginde gergeklestiri-
len yarismalar grupla 6gretim ¢alismalarmin yapil-
digr diger etkinliklerdendir. “Toplum Hayat1”
temasindaki “Odcu Haftast Senlikleri” metninde
bdyle bir uygulama yapilmigtir. Yarismanin igerigi
ve uygulanmastyla ilgili kilavuz kitapta su yo6ner-
gelere yer verilmistir:

“Ogrencilerinize kendi yorelerinde diizenlenen senlikler
ve diizenlenme amaglar1 ile ilgili yaptiklar1 arastirma
hakkinda konusacaklarini séyleyiniz. Tahtaya “Yayla
Senligi” ve “Meyve Senligi” kelimelerini yazimz. Og-
rencilerinize kimlerin yayla senligi, kimlerin meyve
senligi hakkinda konusacaklarim sorunuz. Kag 6grenci-
nin yayla senligi, ka¢ 6grencinin meyve senligi hakkinda
konusacagini sayarak tahtaya ilgili senligin altina yazi-
niz.

Ogrencilerinizi arastirmalar1 hakkinda konusturduktan
sonra 259. sayfadaki festival listesinden alti tane ¢ogalti-
mz. Ogrencilerinizi alti gruba ayrmz. Gruplara bu
listeyi dagitiniz. Onlara bir dikkat yarismast yapacakla-
rimt séyleyiniz. Meyve ve sebze adlar1 soyleyeceginizi, bu
meyve veya sebzenin hangi illerde festivalleri diizenlen-
digini grup arkadaglariyla bulacaklarini belirtiniz. Bu
meyve veya sebze festivalinin hangi illerde diizenlendi-
8ini en kisa siirede bulan gruba 1 puan vererek tahtaya
yazimz. Yarigma sonunda en yiiksek puani alan grubu
ddiillendiriniz (MEB, 2013: 257-258).”

Bu calismay: iki boliim olarak diistindiigtimiizde
birinci basamak yapilan bir arastirmanin sinifa
sunulmasi etkinligidir. Etkinligin devami 6grencile-
rin dikkatlerini &lgmeye doniik bir yarigmadir.
Yonergeye gore bu yarismanin yapilacagi dgrenci-
lere daha &nceden duyurulmus olsaydi bu etkinlik,



dinleme becerisini gelistirebilecek etkinliklerden
biri olarak diisiiniilebilirdi. Ancak yonergede boyle
bir ifade bulunmadig icin calismanin konusma
becerisine yonelik diisiiniilmesi daha uygun go-
riinmektedir.  Yine de yarismanin Ogrencilerin
dikkatini 6l¢meyi hedefleyen bir anlayisla gercek-
lestirilecek olmasi etkinligin dinleme becerisini
gelistirmeye dolayli yoldan da olsa katki saglayabi-

lecegini burada belirtmek gerekir.

7.simif Tiirkge derslerinde konusma becerisine
doniik degerlendirilebilecek bir diger calisma da
tiirkii dinletisidir. “Milli Kiiltiir” temasimun “Yiik-
sek Yiiksek Tepelere” adli dinleme metninin isleni-
sinden sonra sinif icinde tiirkii dinletisi diizenlen-
mesi kararlastirilmistir. Etkinlikle ilgili kilavuz
kitapta herhangi bir dil becerisine vurgu yapilmasa
da bu etkinligin konusma becerisine yonelik bir
etkinlik olarak diisiiniilmesi uygun olacaktir. Ca-
lismanin yonergesi kilavuz kitapta su sekilde yer
almustir:

“Ogrencilerinizden ‘Dinleme’ boliimiiniin sonunda sumf
ici bir tiirkii dinletisi diizenlemek amaciyla birer tiirkii
ezberlemelerini ve ilgi, istek ve ihtiyaglarma uygun
televizyon  programlarim  takip etmelerini  isteyiniz
(MEB, 2013:188).”

Bu yo6nergede herhangi bir grup ¢alismas: vurgusu
yapilmamis olmasina ragmen, bu tiir bir dinleti
etkinliginin de grup calismasi olarak degerlendi-
rilmesi gereklidir. Zira dinletinin basarili bir sekilde
gerceklesmesi dinletide gorev alacak ogrencilerin
kendi aralarinda uyum iginde calismasina baglidir.
Bu agidan bakildiginda siir, tiirkii vb. tarz dinleti
faaliyetleri grup calismas:i olarak diisiiniilmesi
uygun goriinmektedir.

3.2.3. Yazma Becerisine Yénelik Grupla Ogretim
Calismalar1

Temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisiyle
ilgili 7. Siuf Tiirkge derslerinde bir adet grup ¢a-
lismast etkinligine yer verilmistir. Bu calisma “Ileti-
sim” temasimn “Tath Dil” adini tasiyan ilk metnin-
de gerceklestirilmistir. Grup olarak yazma yonte-
minin kullanildigr etkinlige yonelik yonerge su
sekildedir:

“Ogrencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarin, is birligi
yapmalarim ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarim saglamak, boylece kisisel gelisimle-
rine yardimcr olmak amactyla grup olarak yazma yonte-
mini kullammz. Ogrencilerinize aragtirma yaptiklar:
konu hakkinda edindikleri bilgileri arkadaslariyla payla-
sacaklarini soyleyiniz. Arastirma boliimiinde belirledigi-
niz her bir grubun; iletisimde beden dilinin énemi, sozlii
ve sozsiiz iletisimin farklari, etkili bir iletisim icin yapil-
mast gerekenler, etkili bir iletisim icin kagimlmas: gere-

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

kenler, sunum teknikleri konulariyla ilgili bir soylesi
yazacaklarini belirtiniz. Her bir grubun, konulariyla
ilgili yazdiklar1 yaziyr mantiksal diizen, dil ve anlatim
yoniinden birlestirerek tek bir metin hiline getirecekleri-
ni soyleyiniz. Bu birlestirme islemi icin her gruptan birer
temsilci seciniz. Ortaya ¢ikan yaziy simifta okutunuz.
(MEB, 2013: 52).

Bu calisma yazma becerisiyle ilgili tek grup calis-
mast etkinligi olmasi yaninda belli bir noktadan
sonra grup ici etkilesim boyutundan ¢ikarak grup-
lar aras: etkilesime dayanmas:t yoniiyle de dikkat
cekmektedir.

3.2.4. Dinleme Becerisine Yonelik Grupla Ogretim
Calismalar1

“fletisim” temasinin “Balkondaki Muhabbet Kusu”
adli dinleme metninde &gretmenin metni ikinci
defa okumast esnasinda smif iginde bir drama
calismasi yapilmasina yonelik etkinlige yer veril-
mistir. Bu etkinlikteki asil amag saglikli bir dinle-
menin olusabilmesi i¢in nelerin yapilmamasi gerek-
tigini Ogrencilere kavratmaktir. Bu yiizden bu
etkinlik diger grup c¢alismalarindan bu noktada
ayrilmaktadir. Konuyla ilgili olarak verilen yonerge
su sekildedir:

“Ogrencilerinize metni ikinci kez sesli olarak okuyunuz.
Okumaya baglamadan dnce sayis1 2-3 kisiden olusan dort
grup belirleyiniz. Bu dinleme sirasinda bir grup 6gren-
cinizin soziiniizii kesmesini ve sizi dinlemedigini g0ste-
ren hareketler yapmasim, bir grup 68rencinizin diger
arkadaglarini rahatsiz edecek davraniglarda bulunmasini,
bir grup Ogrencinizin siz metni okurken soz almaya
calismasim, bir grup d3rencinizin de bu durumu izle-
mesini ve degerlendirmesini saglaymiz. (MEB, 2013:
72).

Bu calisma her ne kadar bir metnin okunmast
esnasinda yapildig icin okuma becerisine doniik
bir etkinlikmis gibi goriinse de burada okumay1
yapan 6grenciler degil dersin 6gretmenidir. Ogren-
cilerin gruplar olusturarak drama c¢alismasinda
gorev almalar1 saglikli bir dinlemenin nasil olmasi
gerektigine vurgu yapmak icindir. Bu agidan bakil-
diginda bu grup calismasinin dinleme becerisi
igerisinde diisiiniilmesi uygun olacaktir.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Calismanin 3. Aragtirma sorusu olan “7. Sinif Tiirk-
¢e derslerindeki proje ve performans gorevlerinde
grupla Ogretim ¢alismalarina ne kadar yer verilmis-
tir?” sorusuna yonelik bulgular asagida agiklanmis-
tir.

7.5muf Tiirkce derslerinde egitim-6gretim yili igeri-
sinde bir proje ile iki performans gorevi yaptirilma-
s1 Ongoriilmiistiir. 1.temanin (Iletisim) proje calis-
masl ile 3. temanin (Kavramlar ve Cagrisimlar)
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performans calismasi ise 0grencilerin grup halinde
bir {iriin ortaya koymasi seklinde tasarlanmustir. Bu
konuyla ilgili 6gretmen kilavuz kitabindaki yoéner-
geler su sekildedir:

“Ogrencilerinizden kitle iletisim araglart veya giinliik
hayatimiza etkilerini aragtirmalarim ve bununla ilgili bir
sunum yapmalarim isteyiniz. (...) Ogrencilerinize en
fazla 3 kisiden olusan calisma gruplart kurmalarim
soyleyiniz (MEB, 2013: 40.)” (Proje igin)

Kilavuz kitapta bu calismanin dereceli puanlama
anahtari ve grup 6z degerlendirme formuyla deger-
lendirilmesi yoniinde bir ydnergeye de yer veril-
mistir. Bu da ¢alisma grubundaki &grencilerin hem
Ogretmen hem de grup arkadaslar1 tarafindan
degerlendirilmesi anlamina gelmektedir.

“Ogrencilerinizden yagadiklari yoreye has bir cocuk
oyununu tamtmalarin isteyiniz. Bunu yaparken 6gren-
cilerinizden birlikte caligacaklart grubu belirlemelerini
isteyiniz (MEB, 2013: 122).” (Performans igin)

Bu calismanin degerlendirilmesinde ise yalnizca
dereceli puanlama anahtar1 kullanilacagl yani grup
iiyelerinin ders 0gretmeni tarafindan degerlendiri-
lecegi ifade edilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

7. smif Tiirkge derslerindeki etkinliklerde grupla
Ogretim caligmalarinin durumunu tespit etmeye
yonelik bu ¢alismada elde edilen bulgulara gore
Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
higbirinde 6grencilerin ortak bir ¢alisma yapmasina
doniik etkinlige yer verilmedigi goriilmiistiir.
Tiirkge derslerinde temel dil becerilerinden konus-
mayla ilgili toplam 11 grup calismasina yer veril-
mistir. Bu yoniiyle konusma &grenme alami, grup
¢alismasinin en ¢ok kullanildig1 beceri olmustur. Bu
calismalar ise agirlikli olarak Ogrencilerin yapmis
olduklar: aragtirmalarin sinifta sunulmas: seklinde-
dir. Yine konusma becerisiyle ilgili sif ici canlan-
dirmalar, miinazara ve tartisma etkinlikleri, oyun-
lar, yarismalar, dinletiler de grupla yapilan diger
etkinlikler olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Okuma becerisiyle ilgili toplam 5 grup calismasin-
da Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siuflar) Ogretim Progra-
mi'nda da yer alan iki okuma yo6ntemine yer veril-
migtir. Bu yontemlerden “okuma tiyatrosu” iki
diizyaz1 metninde,” s6z korosu” da {i¢ siirde kulla-
nilmistir. Buna gore ders kitabindaki 18 metnin 5
tanesi grupla okuma calismasi yapilan metinler
olmustur.

Temel dil becerilerinden yazma becerisine Tiirkce
derslerinde bir kez grup calismasi seklinde yer
verilmistir. Bu ¢alismada da 6gretim programinda-
ki yazma yontemlerinden “grup olarak yazma”

yontemi kullamilmigtir. Dinleme becerisi de simf igi
canlandirma seklinde bir kez grupla 6gretim etkin-
ligi olarak diistiniilmiistiir. Bu etkinlikte 6grencile-
rin dinleme beceri ve dikkatlerinin 6l¢iilmesi degil,
saglikli bir dinleme ortaminin nasil olmas gerekti-
ginin 6grencilere drama yoluyla 6gretilmesi amag-
lanmugtir.

Grupla ogretim ¢alismalarinin temalar bazinda
dagilimina baktigimizda ulasilan sonuglar su sekil-
dedir:

Ders kitabindaki alt1 temada temel dil becerileriyle
ilgili olarak toplam 18 grup calismasina yer veril-
mistir. Grupla 6gretim etkinliklerine en fazla 1.
temada (iletisim/ 6 etkinlik), en az 6. temada (Top-
lum Hayati/ 1 etkinlik) yer verildigi goriilmektedir.
Konusma becerisi biitiin temalarda grupla 6greti-
min yapildig: tek beceri olarak dikkat cekmektedir.
Toplam 11 grup calismasinin yapildigi konusma
Ogrenme alani 1. ve 4. temada 3, 5. temada 2 ve 2.,
3., 6. temalarda birer kez kullanilmigtir.

Grupla Ogretim calismasimin bes kez yapildig:
okuma &grenme alaniyla ilgili etkinlikler 2. temada
2 kez, 1., 3. ve 5. temada da birer kez gerceklestiril-
migtir. Yazma becerisi grup calismasi seklinde
yalnizca 1. temada, dinleme becerisi de yine 1.
temada uygulanmustir.

Tiirkge ders kitabindaki 24 metnin 14 tanesinde
grupla ogretim etkinligine yer verilirken 10 metin-
de boyle bir uygulamaya gidilmemistir. Yine grupla
Ogretimin yapildigr 14 metnin 4 tanesinde ikiger
beceri alamiyla ilgili ¢alismaya yer verilmistir. Bu 4
metnin 3 tanesi ise kitabin ilk temas: olan” letisim”
temasindadir. Bu tema biitiin dil becerilerine y6ne-
lik grupla 6gretim ¢alismalarini iginde barindirma-
styla da 6n plana ¢gikmustir. Aslinda temanin adina
baktigimizda 6grencilerin grup ¢alismalarinda simuf
arkadaglariyla iist diizey bir iletisime gegecekleri
diistiniilecek olursa grup ¢alismalarina bu temada
bu kadar ¢ok yer verilmesi bilingli olarak diisiiniil-
miis olabilir. Buna gore grupla 6gretim ¢alismalar1
egitim-Ogretim yilinin basinda fazla uygulanirken
zaman ilerledik¢e bu calismalarda bir diisiis goz-
lemlenmistir. Bu acgidan diisiiniildiigiinde grupla
Ogretim c¢alismalarinin hem temalar hem de temel
dil becerileri bazinda dengeli bir dagilimla yapil-
masinin uygun olacag1 sdylenebilir.

7. siuf Tiirkge dersinde bir yil i¢inde 6grencilerin
bir proje, iki performans goérevi yapmasi esas alin-
mustir. Grupla Ogretim calismalar1 bu proje ve
performans gorevlerinde birer kez kullanilmustir.
Bu gorevler uzun bir zamana yayilan ve genis bir
aragtirma ve rapor olusturmaya dayali oldugu icin
bu tiir ¢alismalarda ogrencilerin ortak calismasi



daha uygun ve yararhi olacaktir. Onun igin proje-
performans ¢aligmalarinin  miimkiin oldugunca
grup calismasi seklinde yaptirilmasi dogru bir adim
olacaktir.

7. smuf Tiirkge derslerinde gerceklestirilen grupla
Ogretim ¢alismalarinda gruplarin nasil olusturula-
cag1 kilavuz kitaptaki baz1 yonergelerde dogrudan
ifade edilirken bazi yonergeler bu diizenlemeyi
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olusturulmas: esnasinda ogrencilerin goriis ve
fikirlerine bagvurmak da onlarin grup g¢alismala-
rinda severek ve isteyerek gorev almalarimi sagla-
yabilir.

Bu ¢alismada grupla 6gretim ¢alismalarinin Tiirkge
derslerindeki kullanilma durumu &gretmen kilavuz
kitaptaki yonergelerden hareketle incelenmistir.
Bu, etkinliklerin ders ogretmenleri tarafindan ay-

Ogretmenin tercihine birakmustir. Zaten dgretmen nen uygulanacagi anlamu tagimamaktadir. Ogret-

kilavuz kitaplarinda yer alan yonergeler birer menlerin gerekli gordiikleri etkinliklerde grup

tavsiye niteligindedir. Burada 6nemli olan yapila- calismalarina basvurmalar1 6grencileri ortak calis-

cak etkinligin ozelligine goére Ogretmenin smif maya sevk etmesi bakimindan dogru bir uygulama

ortamini  ayarlayabilmesidir. Ayrica gruplarin olacaktr.
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Ogretmen Adaylarinin Okullar1 Hakkinda Temel Bilgilere Sahip Olma

Diizeyleri: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi

Tarik BULUT"

Ozet

Calisma ile egitim hayatina yeni baglamis 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri okullariyla ilgili en temel
bilgilere sahip olma diizeylerini belirlemek ve belirlenen mevcut durumun nedenlerini ortaya koymak amacg-
lanmugtir. Veriler, 2013-2014 egitim- 6gretim déneminde Sakarya Universitesi (SAU) Egitim Fakiiltesi [lkogretim
boliimii 6 programin 1. siniflar ile Sosyal Bilgiler Programi 2 ve 3. siniflardan 283 6gretmen adayina sorulan so-
rulara alinan cevaplarla ve 6gretmen adaylarimin gézlenmesiyle elde edilmistir. Calismada 6gretmen adaylari-
nin dnemli bir kisminin okullarinin rektdrii, dekam, egitim gordiikleri yerin mahallesi gibi sorularimin bir gogu-
na hayir cevabini vermis olmasi dikkat gekicidir. Katilimalar bu konuda tanitim eksikligine ve gerek gérmedik-
lerine vurgu yapmislardir. Cevaplari genelde olumlu olan “kiitiiphanenin yerinin bilip bilinmedigi” sorusunda
Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun kiitiiphaneyi kullandiklar: belirlenmistir. Calismann genel sonug-
larinda 6gretmen adaylarinin sahiplenme duygusunun yeterli olmadig), temel bilgileri ve gevresini tanima ko-
nusunda yeterli giidiilenmeye maruz kalmadiklar1 ayrica onlara bu bilgileri 6gretme konusunda anilan dénem-
de girisimlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim, tanitim, sahiplenme, temel bilgiler.

" Sakarya Universitesi (SAU) Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksekogretim Arastirmalar: Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
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1. GIRiS

Siiphesiz egitim hayatina baglamis 6gretmen aday-
larinin  6ncelikle mesleki gelisimlerini saglama
adina basarili bir siire¢ gegirmeleri ve nitelikli
Ogretmen olmalar1 6nceliklidir. Bu 6ncelik gozard:
edilmeden 0&gretmen adaymdan beklenen ideal
tavir iginde oncelikle gevresini tanimasi, ¢evresine
karst duyarli olmasi ve farkindalik tagimasi bek-
lenmektedir. Bu farkindalik ogretmen adayinn
gerek egitim aldig gevre, gerekse yasadig1 cevre ve
ileride 6gretmenligini icra edecek ortamlar igcinde
gegerli olacaktir. Ogretmen adaylarimin giiniimiiz
egitim felsefesi olan ‘ilerlemecilik ve yeniden kur-
macilik- yaklasgimlarna uygun olarak yetismesi
bakimindan topluma karsi sorumluluk tasidiklari
gercegi de dnemle dikkate alinmalidur.

Bu cercevede ‘yeniden kurmacilik’ felsefesinin
ongordiigii gibi ilk olarak sosyal bir girisim olarak
karsimiza ¢ikan egitim sadece yasamak icin gerekli
degildir. Toplumsal bir degisim aracidir (Tuncel;
2004, Celik; 2006). Bu degisim 6gretmen adayinin
meslegini icra ettigi bolgeyi degistirmesi, doniis-
tiirmesi noktasinda degerlendirilmektedir.

Ote yandan &grenme denilen sey sadece efitim
ortamlarinda saglanan bilgi aktarimu seklinde
ogrencilere kazandirilacak bir husus degildir. Buna
gore 6grenme Senel ve digerleri; (2008) nin belirttigi
gibi yasant1 {irlinii ve nispeten kalici izli davrams
degisikligidir. Kalicr izli davrarus degisikliginin
saglanmasi da sadece teorik bilginin zihinlere
yerlestirilmesi degil edinilen bilgilerin yasam ig¢inde
kullanilmasi ile gergeklesebilecek bir siireg olacak-
tir.

Ayni zamanda yapilan arastirmalar glidiilerin giicii
ile 6grenmenin giicliiliigii ile ilgili dogrusal orantiy1
ortaya koymustur. Thtiyag duyulmadan, gereksinim
var olmadan 6grenme ezberciligin 6tesine gegemez.
Ogrenilecek bilgiler ya da davramslar bunu gercek-
lestirecek varligr doyuma ulastiracak olursa dgren-
me istegi artar (Anonim; 2004). Bu ifadede de
belirtildigi gibi Ogrenmenin gergeklesmesinde
bilginin ise yararlilig1 ve giinliik yasamda kullanili-
yor olmasi dgrenmeye karsi motivasyonu arttiran
temel etmenlerdir. S6z konusu arastirmada da
benzer sekilde arastirmanin belirleyici sorular
Ogretmen adaylarina sunuldugunda bir ¢ok ogret-
men aday1 sorulara yaklasirken, “Bu bilgi ne isime
yarayacak”, “llgilendirmiyor”, “Ihtiyag duymadim”
seklinde kargilik vermistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin egitim aldiklar:
ortama ait temel bilgileri bilme diizeyleri dl¢iilmeye
¢alistlmigtir. Bunlar; {iniversitenin rektori, fakiilte-
nin dekani, okuduklart boliimiin bagkani, okulun

kurulus yili ve bulundugu mahallenin adi ile kii-
tiiphane yeri, derslerin isimleridir.

Bu sorular 1s1g1nda, ¢alisma ayni zamanda &grenci-
lerin 6grenme ortamlarmna karst motivasyonlar:
hakkinda da fikir edinmeyi saglamaktadir. Ogren-
me ortamina karst motivasyon beraberinde ‘sahip-
lenme’ duygusunun olusumuna da eslik etmekte-
dir. Cilinkii motivasyon istekleri, arzulari, gerek-
sinmeleri, diirtiileri ve ilgileri igeren bir unsurdur.

En onemli kaynagini beklentilerin olusturdugu
motivasyon insanlarin davramslari yapip veya
yapmamasia neden olan, bu davraniglara yon
veren, bunun devamliligini saglayan kavramlari;
bunlarin igleyis sistemlerini biinyesinde barindir-
maktadir (Akbaba; 2006, Eryi1lmaz;2013).

Egitsel olarak ise ihtiyaci hissedilen, ilginin duyul-
dugu bir olgu ya da konu igerisinde aktif rol almak
olarak motivasyon tanimlanmaktadir (Unal, Bursa-
11; 2013).

Pragmatizm’i iine kavusturan James de insam
¢abalayan, amaglarini gerceklestiren, ihtiyaclarim
gideren, merakli, arzu eden, ideallestiren, farkli
gayelerini en iyi sekilde yerine getirmeye calisan,
bir organizma olarak goriir (Bilgin; 2010).

Bu dogrultuda c¢alisma; Ogretmen adaylarinin
tiniversiteye veya yasadigi ortama yonelik bir
merak duygusunun ve ihtiyag hissinin s6z konusu
olup olmadig1 bakimindan da fikir sunmaktadir.

Ogretmen adaylarina,

1- Sakarya Universitesi Rektorii'niin ismini biliyor
musunuz?

2- Egitim Fakiiltesi Dekanimn ismini biliyor musunuz
3- Egitim Fakiiltesi'nin Hendek'te hangi mahallede
kuruldugunu biliyor musunuz?

4- Egitim Fakiiltesi'nin kurulus tarihini (yil olarak)
biliyor musunuz?

5- Béliimiiniiziin ana bilim dali bagkanim (veya boliim)
bagkanini biliyor musunuz?

6- Fakiilte Kiitiiphanesi'nin yerini biliyor musunuz?

7- Gordiigiiniiz derslerin ismini bir defada sayabilir

misiniz?” sorularina yanit vermelerini istenmistir.

Anket formunda Ogrencilere “Evet” segenegi ile
“Hayir” secenegi sunulmustur.

“Evet” segenegini cevaplayanlardan ayrica isim, yil,
blok, mahalle gibi kavramlar1 da yazmasi istenerek
gergekten isimleri bilip bilmedikleri test edilmistir.
Oprencilerden cevaplarmin “Hayir” olmast duru-
munda ise “Biliyorum ama hatirlayamadim”, “Bilmi-
yorum hi¢ isim diismedi”, “Bilmiyorum ve beni hig



ilgilendirmiyor” segeneklerini isaretlemeleri isten-
mistir.

2. YONTEM

Aragtirma nicel bir ¢alisma olarak ifade edilebilir.
Bilindigi gibi nicel aragtirma pozitivist yaklagima
dayarur. Nicel veriler, gézlem, anket ya da yapilan-

dirilmis goriismelerden elde edilebilir (Karasar,
2008).

Bu calismada veri toplama teknigi olarak anket ve
gozlem kullarulmistir. Gozlem yapmakta amag,
sorulara verilen cevaplarin dogrulugu konusunda
siiphe barindirmamak ve farkli tepki ve cevaplari
kayda alabilmek olmustur. Veri toplama araci
olarak kullanilan anketin olusturulmas: stirecinde
calismanin amaci paylasilarak uzmanlarin goriisleri
alinmis ve anket sorular1 olusturulmustur. Anket
sorular1 arastirmaci tarafindan birebir uygulanmis-
tir. Odabasi, (2008)'na gore yiiz ylize yapilan anket-
ler yapilandirilmig goriisme olarak da adlandirila-
bilir. Dolayisiyla ¢alisma bu kapsamda da ifade
edilebilmektedir.

Arastirmanin genel agirligi 6grencilerin 6grenme
ortamlar1 hakkinda genel bilgilere sahip olup ol-
madiklarint dlgmesi bakimindan betimleyici, iliski-
sel aragtirma ttrtadiir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmugtir. Biytikoztiirk, vd (2008: 16)" e gore
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tarama modelinde goriis 6l¢mede baslica analiz
anket ile saglanabilmektedir. Tarama modelinin
o6nemli avantaji ¢ok sayida bireyden olusan
orneklemden elde edilen bilgiyi sunmaktir. “Evet”,
“Hayir” seklinde verilen cevaplar sayisal olarak
nicel yaklagimla ortaya konmustur. Veriler SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) 13 programi
ile belli analiz yontemleri kullanilarak bulgular
gkarilmigtir.

Calismada 7 sorudan olusan bir anket formu hazir-
lanmus ve &grencilere uygulanmistir. Arastirmada
olgusal soru olarak cinsiyet sorulmus, verilen ce-
vaplar dogru kabul edilmistir. Arastirmaya 283 kisi
katilmugtir. Calismada 14 Kkisi cinsiyetini ankette
ilgili boliimde belirtmemis ve cinsiyetle karsilagtiri-
lan degiskenlerde istatistikler 269 kisi iizerinden
analiz edilmistir. Tesadiifi tabakal1 yontemin kulla-
mldig1 arastirmaya; 2013-2014 déneminde Sakarya
Universitesi (SAU) Egitim Fakiiltesi'nde ilk dénem-
lerini yasayan 6 farkli boliimden birinci sinif 6gren-
cileri (6gretmen adaylar1) ile Sosyal Bilgiler iki ve
uctincti sinuflar katilmigtir (Tablo 1). 2013 Kasim
aymnda yapilan arastirmada boéliimlerin Sozel-
Sayisal-Esit Agirlik dallarindan olmasina dikkat
edilmis ve 6l¢iit temelli drnekleme sistemi de uygu-
lanmaya calistlmustir.

Tablo 1. Boliimlere Gore Ankete Katilim

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO)

Psikolojik Aragtirma ve Rehberlik Boliimii (PDR)
Ingilizce Ogretmenligi

Matematik Ogretmenligi

Fen Bilgisi Ogretmenligi (Fen)

Bilgisayar Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (2. Sinuf)

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (3. Sinuf)

TOPLAM

47
30
25
45
21
29
40
46
283

Anilan dénemde Egitim Fakiiltesine Ogrenci Seg-
me ve Yerlegtirme Sistemi (OSYS) ile 783 6grenci
yerlesmistir. Yine bu dénemde Egitim Fakiiltesi'nde
toplam Ogrenci sayisi 3 bin 952’dir. Bu 6grencilerin
ylizde 66’sim kadin 6grenciler, yiizde 34'{inii erkek
ogrenciler olusturmustur . Arastirmaya konu olan
drneklem sayisi 2013 OSYS ile fakiilteye yerlesen
Ogrenci sayisinin yaklasik yiizde 36,15'ini olustur-
mustur. Ayrica 6rneklemin aragtirmaya konu olan

boliimlerde ki toplam Ogrenciye oram ise %
49,3'tiir.

3. BULGULAR
3.1 Betimleyici Istatistikler

Calismaya katilan 6grencilere ait frekans ve yiizde
dagilimlar1 bu boliimde verilecektir.

Tablo 2. Cinsiyet

Cinsiyet n Yizde %
Erkek 72 26,8
Kadin 197 73,2
Toplam 269 100,0

Yapilan frekans analizi ve hesaplanan grup yiizde-
lerine gore (Tablo2); anket calismasina katilan
ogrencilerin %7311 erkek dgrencilerden olusmakta-

dir. Kadin 6grencilerin ise %27 oraninda oldugu
tespit edilmistir.
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Tablo 3. Bolim

Boliim n Yiizde %
BOTE 29 10,2
Ingilizce 25 8,8
Matematik 45 15,9

Fen Bilgisi 21 7,4

PDR 30 10,6
Sosyal Bilgiler (2. Sinuf) 40 14,1
Sosyal Bilgiler (1. Sinif) 47 16,6
Sosyal Bilgiler (3. Sinuf) 46 16,3
Toplam 283 100,0

Tablo 3’te katilimcilarin béliimlerinin 6grenilmek
istendigi ifadede katilimcilarin %10'u BOTE, %9'u
ingilizce, %16’s1 Matematik, %7’si, Fen, %11’i, PDR,
%14'i, % 16,6'st SBO grencilerinden olustugu
tespit edilmistir. Diger oranlari ise SBO iist sinufla-

rina aittir.
3.2 Giivenirlilik ve Gegerlilik

Anket ¢alismasinda 4'1ii 6lgegin ne kadar giivenilir
oldugunun tespit edilmesi amaci ile Cronbach's

Alpha giivenilirlik analizi uygulanmustir. Analiz
sonucuna gore Cronbach's Alpha Katsayisi 0,715
olarak tespit edilmistir (Tablo 4). Katsay1 ¢ok yiik-
sek olmamakla beraber oldukca yeterlidir. Soru
sayisimin az olmasi katsayinin ¢ok yiiksek olmasini
engellemektedir. Fakat Olgegin yeterli seviyede
giivenilir oldugunu gormekteyiz.

Tablo 4. Giivenilirlik

Cronbach's Alpha Katsayisi
,715

n (Soru sayist)

7

Givenilirlik tek basina gerekli bir asama olmasina
ragmen asla yeterli degildir. Bunun igin ¢alismada
yapiin gegerli oldugunun gosterilmesi gerekmek-
tedir. Anket sonucunda 7 adet ifadeden olusan
Olgekli sorular igin faktdr analizi uygulamas: ya-
pilmis olup sonuglar asagidaki tabloda ozet olarak
verilmistir. Faktor analizinde Varimax yonetimi
kullanilmis ve eksen dondiirmeleri bu sekilde

yapilmustir. Analiz sonucunda iki adet boyut tespit
edilmistir. elde edilen ilk boyutta Ogrencilerin
tniversite rektorii, dekani, bulundugu mahalle ve
kurulus yili olmak iizere 4 ifadeden olusmaktadir.
Elde edilen ikinci boyutta ise boliim bagkani, kii-
tiiphanenin yeri ve dersleri ile ilgili 3 ifadeden
olusmaktadir (Tablo: 5-6)

Tablo 5. Faktor Yapisi

Boyut
. Universite sy .. Aciklanan
Ifadeler ve Ogrencinin KMO
o Boliminin Varyans
Universite Yoneti- .
. . Taninurlig
minin Taninirhg:
1- Sakarya Universitesi Rektorii'niin 780
ismini biliyor musunuz? ’
2- Egitim Fakiiltesi Dekaninin ismini 808
biliyor musunuz? ’ 33%
3- Egitim Fakiiltesi'nin Hendek'te hangi °
< e ,684
mahallede kuruldugunu biliyor musunuz?
4- Egitim Fakiiltesi'nin kurulus tarihini 617
(y1l olarak) biliyor musunuz? ’ 0,73
5- Boliimiiniiziin ana bilim dali bagka-
nini (veya boliim) baskanini biliyor musu- 432
nuz?
6- Fakiilte Kiitiiphanesinin yerini bili- 797 23%
yor musunuz? !
7- Gordiigiiniiz derslerin ismini bir de- 838

fada sayabilir misiniz?

Elde edilen sonuglara goére 2 adet boyut toplam
varyansin 56'lik kismini agiklamaktadir. Bu oramin
oldukga yeterli oldugu goriilmektedir. Bu ve benze-

ri ¢aligmalarda %50'nin tistiindeki oranlarin olduk-
ca yeterli olduklar1 kabul edilmektedir. Anket
sayisinin yapi gegerliginin test edilmesi konusunda



yeterli olup olmadiginin analiz edilmesi i¢cin KMO
katsay1 hesaplanmustir. Analizler sonucunda katsa-
y1 0,73 olarak tespit edilmistir. Katsaymin oldukg¢a
yeterli oldugu goriilmektedir(0,70 simrdir altinda
ciksaydi tekrar anket yapmak gerekecekti).
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Ayrica Bartlett’s Kkiiresellik testi sonucuna gore
(Chi-Square=372,5=p<0,05) elde edilen yapilarin
gegerli oldugunu ve tespit edilen iki boyutun pa-
rametrik testlerle analizinin yapilabilecegi goriil-
mustiir.

Tablo 6. Boyutlarin Taumlayici Istatistikleri

Boyut n Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Universite 283 1,00 4,00 2,4797 ,68790
Hakkinda ve Universite
Yonetiminin Tanmirhigy
Ogrencinin Boliimiiniin 283 1,00 4,00 1,4594 ,60746

Tanimirhigy

Genel olarak incelendigi zaman &grencilerin Uni-
versite Hakkinda ve Universite Yonetiminin Tamnirhgi
boyut puanlarinin 2,47 + (0,668) ve Ogrencinin
Béliimiiniin - Tanmmmirligr boyut puanmin 1,4594 =+
(0,607) oldugu tespit edilmistir. boyut puanlar1 1’e
ne kadar yakinsa taminma oraninin daha yiiksek,
4’e ne kadar yakin ise taninma oraminin o kadar
diisiik oldugu anlagilmaktadir.

3.3-Boyutlarin Karsilastirilmasi
3.3.1 Cinsiyet ve boyutlarin karsilastirilmasi

Calismamiza katilan grencilerin cinsiyetlerine goére
ortalama boyut puanlarimin bir birlerinden farkl
olup olmadiginin tespit edilmesi amaci ile bagimsiz
tek orneklem “T Testi” yapilmustir. Elde edilen
sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet ve boyutlar

Std.
Boyut Cinsiyet N Ortalama t P

Sapma

l[(Jni(;/ersite_z_ Hak— Erkek 72 2,490 0,765

mnda ve Uni- 0,349 0,728

versite YOneti- Kadimn 197 2,457 0,649

minin Taninrlig

Ogrencinin Erkek 72 1,662 0,833

Boliimiiniin 3,219 0,001

Tanimirhig: Kadn 197 1,393 0,502

Ogrencilerin Universite Hakkinda ve Universite
Yonetiminin Tanmnirligi Boyutu hakkindaki goriis-
lerinin kadin ve erkek ogrencilere gore farksiz
oldugu yani aymi diizeyde bilgiye sahip olduklar1
goriilmiistiir (t=0,349,p>0,05). Kadin ve erkeklerin
iiniversite yénetimi ve Universite hakkindaki bilgi-
leri benzer seviyelerde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Boliimiiniin Tanimirhigi boyutunda ise
farkliliklarin oldugu, kadin ve erkek katilimcilarin
ortalama boyut puanlarimin bir birlerinden farkl
oldugu goriilmektedir (t=3,219, p<0,05). Farkin
sebebi ise kadin katiimcilarin erkek katilimcilara

gore daha ¢ok boliim hakkinda bilgiye sahip oldu-
gu olarak tespit edilmistir. Kadin katihimcilar
boliim bagkani, kiitiiphane ve dersler hakkinda
daha ¢ok bilgili oldugu goriilmektedir.

3.3.2 Boliimler ve Boyutlar

Calismamiza katilan &grencilerin - boliimlerinin
ortalama boyut puanlarimin bir birlerinden farkl
olup olmadiginin tespit edilmesi amaci ile Varyans
Analizi yapilmustir. Farkli olan boyutlarda fark
yaratan gruplarin tespiti icin Sidak Post-Hoc Testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 8'de veril-

mistir.

Tablo 8. Boliimler ve Boyutlar

Std.

Boyut Bolum n
BOTE 29
Ingilizce 25
Universite Hak- Matematik 45
kinda ve Universi- Fen 21
te YOnetiminin PDR 30

Tanmurlig: Sosyal 2. Stuf 40
Sosyal 3. Stuf 46
Sosyal 1. Stuf 47

Ortalama Sapma F )
2,647 0,588

2,590 0,450

2,567 0,447

2,976 0,586

3,100 0,675 22,121 0,000
1,812 0,708

1,722 0,324

2,976 0,499
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Toplam 283 2,480 0,688

BOTE 29 1,253 0,364

Ingilizce 25 1,307 0,429

Matematik 45 1,274 0,434

Oprencinin Bolii- Fen 21 1,619 0,661
miiniin Tanmurhi PDR 30 1,989 0,949 7,214 0,000

Sosyal 2. Stuf 40 1,212 0,590

Sosyal 3. Stuf 46 1,221 0,423

Sosyal 1. Stuf 47 1,655 0,468

Toplam 283 1,459 0,607

Sonuglara gore dgrencilerin boliimlerinin Universi-
te Hakkinda ve Universite Yénetiminin Tanmnirlig
boyutunda fark olusturdugu goézlemlenmistir
(F=22,121, p<0,05).
edilmesi amaci ile yapilan Sidak Testinden sonra;

Farki yaratan grubun tespit

okulda birinci smniflara gore daha fazla zaman
gecirmis Sosyal Bilgiler {ist smuf O6grencilerinin
“Universite Hakkinda ve Universite Yénetiminin
Tanimirligl” boyutunda diger gruplara gore daha
diisiik puani oldugu tespit edilmistir(p<0,05). Kisa-
cast bu &grencilerin “Universite ve Universite
Yonetiminin Tamnirligr” konusunda diger dgrenci-
lere gore daha ¢ok bilgi sahibi oldugu goriilmekte-
dir. Ayica Fen ve PDR &grencilerinin de puanlar:
diger gruplara gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (p<0,05). Yani Fen ve PDR Ogrencileri
“Universite Hakkinda ve Universite Yoénetiminin

<o

Tanmurhigr” konusunda diger béliimlere gore daha
az bilgiye sahip oldugu goriilebilir.

Ogrencilerin bsliimlerinin “Ogrencinin Béliimiiniin
Tanmurligl” boyutunda fark olusturdugu gozlem-
lenmistir(F=7,214,p<0,05). Farki yaratan grubun
tespit edilmesi amaci ile yapilan Sidak Testinden
sonra; Fen ve PDR ogrencilerinin ortalama boyut
puanlarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldu-
gu tespit edilmistir (p<0,05). Kisacas1 “Ogrencilerin
Boliimlerinin Taninurlig1” konusunda diger boliim-
lere gore daha az bilgiye sahip oldugu goriilebilir.

3.3.3 Boyutlar Arasindaki iliskinin Aragtirilmasi

Calismada elde edilen iki boyutun karsilastirilmasi
amaci ile korelasyon analizi yapilmustir. Sonuglar
Tablo 9'da verilmektedir.

Tablo 9. Korelasyon Matrisi

Boyutlar Universite Hakkinda ve Universite Ogrencinin
Yonetiminin Taninirlig Boliimiiniin
Tanmurlig:
Universite Hakkinda ve r (Korelasyon katsayust) 1
Universite Yonetiminin p (Onem Derecesi)
Tanimirhigy n 283
Ogrencinin Boliimiiniin r (Korelasyon katsay1si) 359 1
Tanimirhigy p (Onem Derecesi) ,000
n 283 283

“Universite ve Universite Yénetiminin Tannirlig1”
boyutunun, “Ogrencinin Boltimiiniin  Taninirligr”
boyutu ile pozitif yonde ve olduk¢a anlaml
(r=0,359,p<0,01) bir iliski iginde oldugu goriilmek-
tedir. Iliskinin biiyiikliigii orta diizeyde olsa da
anlamli oldugu goriilmektedir.

Regresyon analizinde ii¢ temel varsayimin saglan-
mast gerekir bunlardan ilki R 2 degerinin yiiksek
olmasi bu deger degiskenlerin bir birlerini agiklama
yiizdesini gosterir. Modelimizde Universite Hak-
kinda ve Universite Yonetiminin Tamnirhigi boyu-
tunu, Ogrencinin Boliimiiniin Tarnirlig boyutu
yaklagik olarak %13 oraninda agiklamaktadir. Oran
diisiik olarak kabul edilse de 7 ifadelik dlgege gore
yeterli olarak goriilebilir. Fakat yine de Olgiileme-
yen %87’lik bir kissm mevcuttur. Sonug olarak R?
degeri yeterli olarak goriilebilir. Elde edilen mate-
matiksel modelin anlamli olup olmadig: i¢in yapi-

lan Varyans Analizi sonucuna gore Matematiksel
modelin anlaml1 ve kullanilabilir oldugu goriilmek-
tedir (p<0,05). Son olarak modelde bagimli degis-
kenim yani “Ogrencinin Boliimiiniin Taninirlig1”
boyutunun kat sayisinin anlamlilifl test edilmis
olup, yapilan t testi sonucunda katsayrmin anlaml
ve modelin totalde kullanilabilir oldugu goriilmiis-
tiir. Analizler sonucunda elde edilen model mate-
matiksellestirilmistir.

Modeli yorumlayacak olursak eger ogrencilerin
boliimleri boyutunda birim daha fazla yiiksek
boyut puanina sahip olmalarinin iiniversite ve
yonetimi boyutunda 0,359 birim artisa sebep olaca-
g1 gorlilmektedir. Yani dgrenciler birimleri hakkin-
da daha detayli olacak sekilde bilgili olurlarsa
iiniversite ve {iniversite yonetimi hakkinda da daha
fazla bilgiye sahip olacaklar: goriilmektedir.

3.4 Olgekteki ifadelerin incelenmesi



Tablo 11'e gore rektdr ve dekanin isimlerini tam
olarak bilen Ogrencilerin yiizdesi yaklagik olarak
%23 seviyelerindedir. Egitim Fakiiltesinin yerini
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tam olarak bilen 6grenciler yaklasik %6 seviyesin-
dedir. Egitim Fakiiltesinin kurulus tarihini sadece
%9 oraninda 6grenci eksiksiz olarak bilmistir.

Tablo 11. Universite ve Yonetim Hakkindaki Tarnurhik

1- Sakarya Universitesi Rektorii'niin ismini biliyor musunuz?

ifadeler n Yiizde %
Evet 66 23,3
Biliyorum ama hatirlayamadim 94 33,2
Bilmiyorum hig isim diismedi 84 29,7
Bilmiyorum ve beni hi¢ ilgilendirmiyor 39 13,8
Toplam 283 100,0
2- Egitim Fakiiltesi Dekam'nin ismini biliyor musunuz?
ifadeler n Yiizde %
Evet 65 23,0
Biliyorum ama hatirlayamadim 79 27,9
Bilmiyorum hig isim diismedi 101 35,7
Bilmiyorum ve beni hi¢ ilgilendirmiyor 38 13,4
Toplam 283 100,0
3- Egitim Fakiiltesi'nin Hendek'te hangi mahallede kuruldugunu biliyor musunuz?
ifadeler n Yiizde %
Evet 16 5,7
Biliyorum ama hatirlayamadim 124 43,8
Bilmiyorum hig isim diismedi 91 32,2
Bilmiyorum ve beni hig ilgilendirmiyor 52 18,4
Toplam 283 100,0
4- Egitim Fakiiltesi'nin kurulus tarihini (y1l olarak) biliyor musunuz?
ifadeler n Yiizde %
Evet 24 8,5
Biliyorum ama hatirlayamadim 133 47,0
Bilmiyorum hig isim diismedi 72 25,4
Bilmiyorum ve beni hi¢ ilgilendirmiyor 54 19,1
Toplam 283 100,0

Genel olarak bakildiginda (Tablo 12) 6grencilerin
%57’si bolim bagkanlarini tanimaktadirlar. ogren—
cilerin %77’si fakiilte kiitiiphanesinin yerini bilmek-
tedir. Ogrencilerin %88'i aldig1 derslerin ismini hizli
bir sekilde sayabilmektedir.

Boliim bagkanlarinin tanimirhiginda derse girmele-
rinin etkin oldugu anket uygulamasi sirasinda
gerceklestirilen gozlemler sonucunda ifade edilmis-

Yine kiitiiphanenin bilinirliliginde dersler sirasinda
verilen 6devlerin etkili oldugu yine anket uygula-
masi sirasinda gozlemlenmistir.

Derslerin isimlerinin katilimcilar tarafindan bilinir-
liligi ise kontrol edilememistir. Katilimcilara diger
sorularda kontrol imkani anketlerde saglamirken
ders isimlerini bilim bilmedikleri zaman ve maliyet

bakimindan miumkiin olmamugtir. Ankette bu

tir. bakimdan verilen cevaplar dogru olarak kabul
edilmistir.
Tablo 12. Boliim Hakkindaki Taninirlik

5- Boliimiiniiziin ana bilim dali baskanini (veya b6liim) bagskanim biliyor musunuz?
ifadeler n Yiizde %
Evet 162 57,2
Biliyorum ama hatirlayamadim 49 17,3
Bilmiyorum hig isim diismedi 47 16,6
Bilmiyorum ve beni hig ilgilendirmiyor 25 8,8
Toplam 283 100,0

6- Fakiilte Kiitiiphanesi'nin yerini biliyor musunuz?

ifadeler n Yiizde %
Evet 218 77,0
Biliyorum ama hatirlayamadim 38 13,4
Bilmiyorum hig isim diismedi 14 4,9
Bilmiyorum ve beni hi¢ ilgilendirmiyor 13 4,6
Toplam 283 100,0
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7- Gordiigiiniiz derslerin ismini bir ¢irpida sayabilir misiniz?

ifadeler n Yiizde %
Evet 249 88,0
Biliyorum ama hatirlayamadim 13 4,6
Bilmiyorum hig isim diismedi 9 32
Bilmiyorum ve beni hi¢ ilgilendirmiyor 12 4,2
Toplam 283 100,0
4. SONUC siyla bir O0gretmen adaymun bulundugu cevreyi
Sakarya Universitesi (SAU) Egitim Fakiiltesi Mate- tarimas, farkmdahk‘ s‘ahibi ?Imas1 ve bu sayede
matik Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, problem ¢dzme becerisine sahip olmas: beklenmek-
Sosyal Bilgisi Ogretmenligi, Bilgisayar ve Teknoloji- tedir. Bu gah§n.'1a 1}6 toplumsa.l ?leglgm?nm oncu.sg
leri Oretimi (BOTE), Psikolojik Darusma ve Reh- olacak gelecegin Ogretmenlerinin heniiz cevresini
berlik (PDR), Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde sahiplenmedikleri gozlemlenmistir.
egltlme yeni ba@layan ve okullarin agllmasuqdan Yine temel bllgllerln t')grenilrne istegi konusunda
belli bir siire sonra yapilan bu arastirmada 6gret- dogru adimlarin kargilikli olarak atilmadifi ve
men adaylarmin okullan ile ilgili temel bilgilere yeterli gilidiilemenin olmadig: verilen cevaplardan
sahip olup olma diizeyleri incelenmistir. 2013-2014 anlagilmaktadir. Ote yandan anket sirasindaki
Giiz Dénemi'nde yapilan arastirmaya 283 Ggrenci gozlemlerde rektor isminin bilinmemesi konusunda
katilmugtir. Adi gegen béliimlerde okuyan birinci aragtirmanin yapildigi dénemde gerekli tanitimla-
simiflarin yaru sira Sosyal Bilgiler Ogretmenligi iist rin yapilmadigl, rektoriin 6grencileri ziyaret etme-
smiflar1 da calismaya dahil edilmistir. digine dair diisiinceler dile getirilmistir. Dénemin
Ogrencilere/Ggretmen adaylarma 7 sorudan olusan dekanin isminin bilinmemesinde de benzer tanitim
bir anket formu sunulmustur. Alman cevaplar noksanliklar ifade edilmistir. Egitim Fakiiltesinin
sonucunda iki boyut elde edilmistir. Buna gore bulundugu mahallenin yerinin bilinmemesinin
Rektor ve Dekan ismi ile fakiiltenin bulundugu otesinde ilk kayit zamaninda bazi Ogrencilerin
mahalle ve kuruldugu yil ilk boyutu olustururken; okulun bulundugu ilgenin adimi bilmediklerini
boliim baskan, kiitiiphanenin yeri ve derslerin sOylemeleri de sasirtict olmakla birlikte bagka bir
isimleri ile ilgili sorular ikinci boyutu olusturmus- aragtirmanin konusu dahilinde degerlendirilebilir.
tur. Bu veriler 1s1ginda ¢alismada, dgrencilerin egitim
Arastirmada égrencilerin iiniversite ve fakiilteyi aldiklar1 ortam ile ilgili temel bilgiler noktasinda
yoneten ilk isimleri, egitim gordiikleri alanmn bu- ihtiya¢ hissetmedikleri ve yeterli motivasyon ile
lundugu mabhalleyi, okullarinin hangi yil agildigini sahiplenme  duygusunun olmacig sonucunun
bilmedikleri ortaya cikmustir. ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bu da 6gretmenlik mes-
fldnci boyutu bilme orami birinci boyuta oranla legine baslayacak adaylar agisindan ideal goriilme-
.. . Co g yecek olumsuz bir tutumdur. Bunun giderilmesi
daha yiiksek c¢ikmustir. Ancak yeterli degildir. S ) . g
Anket sirasinda da yapilan gozlemlerde kiitiipha- igin yoneticilerin tanitim faaliyetlerine agirlik ver-
i o . . X meleri, oryantasyon programlarinin yapilmasi,
nenin yerini biliyor olmalari, verilen 6devler netice- B e o 9
. . T L fakiiltelerinin sosyal etkinliklerinin ¢ogaltilmasz,
si olarak gozlemlenmistir. Yine boliim baskanlari- L 7
nin admi bilmeleri de O6grencilerin s6z konusu yonetici ziyaretlerinin yapilmast ve sosyal medya-
hocalarindan ders almalari neticesindedir. Prog- nin etkin olarak kullanilmasi gerekliliginin alt1
ramlarindaki dénem derslerinin adim da sayabil- cizilebilir. Yine Sgrenciye/Ggretmen adayma bu
meleri konusunda zaman yetersizliginden dolay: bilgiler konusunda ihtiyacin hissettirilmesi, moti-
tidiil i gl d 1 -
s0zlii bir kontrol yapilamamus ve verilen cevaplar Vasyonvve grduiemenin sag‘anm?svl a H,la calisma
dogru kabul edilmistir lar yogunlagtirilmalidir. Yine o&grencilere daha
8 ' . ) " tiniversiteye baglamadan 6nce arastirma ve sahip-
Gahgmanin - sonuglart 0gretmenhk meslegini - de lenme kiiltiiriiniin  verilmesi ve bilingli sekilde
yakindan ilgilendirmektedir. Ilerlemecilik ve yeni- L .
universite se¢gme konusunda ¢aligmalarin artirilma-
den kurmacilik kuramlarma goére yazilan yeni T i
s1 gerekliligi de ortaya konabilir.
egitim programlarinda “Toplum” ve “problem
¢ozme” kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayi-
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Okul Oncesi Cocuklarda Hareket Egitiminin Onemi ve Hareket Egitiminin
Ierigi

Mesut HEKIiM *

Ozet

Okul 6ncesi dénem literatiirde erken ¢ocukluk dénemi olarak da tanimlanmakla beraber 0-6 yas dénemini kap-
samaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin fiziksel, fizyolojik, biyomotorik, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin hizli ol-
dugu bilinmektedir. Bu donemde ¢ocuklarin 6zellikle fiziksel ve biyomotorik fonksiyonlarimn gelismesinde
uygulanacak olan hareket egitimlerinin biiyiik bir 6nemi vardir. Hareket egitimleri genellikle okul oncesi d&-
nemdeki ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygun hareketlerden olugsmaktadir. Ancak, 6zellikle iilkemizde okul
oncesi donemde bulunan g¢ocuklarda hareket egitiminin gelisimsel ozellikler {izerinde etkilerinin ele alindig
arastirmalarin sinuirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul oncesi dénemde bulunan ¢ocuklara uygulanacak olan
hareket egitimlerinin igeriginin hangi unsurlardan meydana gelmesi gerektigine dair yeterli literatiir kaynag:
bulunmamaktadir. Bu kapsamda yapilan bu arastrmada okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarda hareket egi-
timinin gelisim &zellikleri {izerine etkilerinin degerlendirilmesi, bunun yaninda hareket egitiminin igeriginin ve
kapsaminin hangi unsurlardan olusmasi gerektigine dair bilgilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, hareket egitimi, gelisim 6zellikleri.

" Okutman , Mehmet Akif Ersoy Universitesi ,mesut.hekim@hotmail.com



1. GIRiS

Giinlimiizde teknolojik gelismelere ve hizh kent-
lesmeye bagli olarak ¢ocuklarin oyun oynayabile-
cekleri alanlarin azaldigi bilinmektedir. Hatta
mabhalle aralarinda cocuklarin oynadiklar: bir¢ok
¢ocuk oyunu giiniimiizde kaybolmaya yiiz tutmus-
tur. Gilintimiizde ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlarin
giderek bilgisayar oyunlarina doniistiigii goriil-
mektedir. Tim bu unsurlar ¢ocuklarda hareketsiz
yasam tarzinin artmasina neden olmaktadir. Hare-
ketsiz yasam tarz1 ¢ocuklarin biiyiime ve gelismele-
rinde goriilen bazi sorunlar1 da beraberinde getir-
mektedir. Dolayisiyla giiniimiiz ¢ocuklarimnin hare-
ketsiz yasam tarzinin olumsuz etkilerinden kurtul-
mak icin yaslarina ve gelisimlerine uygun oyun,
fiziksel etkinlik ve hareket egitimi programlarina
katilmalar1t 6nemli bir husus olarak karsimiza
cikmaktadir (Hekim, 2014).

Literatiirde genellikle erken ¢ocukluk doénemi
olarak tanimlanan okul 6ncesi dénem, iilkemizde
ilkokula baslama yasindan kiiciik olan ¢ocuklar:
kapsayan bir doénemdir. Okul o6ncesi dénemde
bulunan ¢ocuklar 0-6 yas grubunda yer almaktadir.
Okul 6ncesi donem kendi igerisinde de bazi boliim-
lere ve alt yas gruplarina ayrilmaktadir. Bunun
temel nedeni 0-6 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin
gelisim 6zellikleri bazi1 yaslarda farklilik gostermek-
tedir. Ornegin 0-3 yas donemi okul 6ncesi dénem
icerisinde bulunmakla beraber, bu doénemdeki
cocuklarin gelisim o6zellikleri ve gelisim onleri 4-6
yas déneminde bulunan ¢ocuklara gore bazi farkli-
Iiklar gostermektedir. Dolayisiyla okul oncesi do-
nemde uygulanacak genel veya dzel egitim calisma-
larinda mutlaka c¢ocuklarin yaslari, psko-motor
gelisim Ozellikleri ve uygulanacak olan egitimlere
yonelik hazir bulunusluk diizeyleri goéz Oniinde
bulundurulmalidir.

Hareket egitimi, ¢ocukluk donemlerinde temel
motorik &zelliklerin gelistirilmesini amaglayan
sistemli ¢alismalar biitiintidiir. Cocuklarda hareket
egitimi {izerine yapilan arastirmalarda genellikle
belirli bir siire uygulanan hareket egitiminin motor
performans gostergeleri tlizerine etkilerinin ince-
lenmesi amaglanmaktadir (Saygin ve digerleri,
2005). Okul o6ncesi dénem cocuklarin biiytime ve
gelisimlerinin hizli oldugu, &grenme konusunda
istekli ve aktif olduklart bir donemdir (Demirci ve
digerleri, 2014). Okul 6ncesi dénemde diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi (bilissel, duyussal, devi-
nimsel, sosyal), cocuklarin fiziksel ve motorsal
gelisimleri de hizli olmaktadir. Literatiirde okul
oncesi donemde hareket egitimi ve fiziksel etkinlik-
lere katilimin s6z konusu gelisim alanlar1 iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir. Bu
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durum okul 6ncesi dénemde hareket egitiminin
6neminin {ilkemizde de vurgulanmas: gerekliligini
ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica okul 6ncesi donemde
hareket egitiminin igeriginin iyi bilinmesinin bu
dénemde bulunan ¢ocuklarda hareket egitimlerinin
etkinligini arttiracagi diisiiniilmiistiir. Bu kapsam-
da yapilan bu aragtirmada okul oncesi dénemde
bulunan ¢ocuklara

1.1 Amag

Yapilan bu arastirmanin iki temel amaci bulunmak-
tadir. Arastirmanin ilk amaci, okul 6ncesi donemde
bulunan ¢ocuklara uygulanan hareket egitimi
¢alismalarinin ¢ocuklarin gelisim &zellikleri agisin-
dan Onemini vurgulamaktir. Arastirmanin diger
amaci ise, okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklara
uygulanacak olan hareket egitiminin igeriginin
nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi sunmaktir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolumde okul oncesi donem kavrami, hareket
egitimi kavrami, okul oncesi dénemde hareket
egitiminin icerigi ve 6nemi tizerinde durulmustur.
2.1 Okul Oncesi Dénem Kavrami

Yukaridaki boliimlerde de belirtildigi gibi okul
oncesi doénem, biiyiime ve gelismenin bir¢ok agidan
hizli oldugu 0-6 yas dénemini kapsamaktadir. Okul
oncesi donem kendi igerisinde de bazi alt boliimlere
ayrilmaktadir. Bunun temel nedeni g¢ocuklarin
gelisim alanlarinin her yas grubunda ayni hizda
seyretmemesi yatmaktadir. Ornegin; okul 6ncesi
dénemde bulunan ¢ocuklarda motor beceri gelisim-
leri her yasta ayni hizda degildir. Bunun yaninda
dil gelisimleri, fiziksel yapilarindaki biiyiime hizlar
gibi gelisim Ozellikleri de baz1 yaslarda hizli bazi
yaglarda ise yavas gelismektedir (Ozer ve Ozer,
2001).

2.2 Hareket Egitimi Kavrami

Hareket egitimi basta okul 6ncesi donemde bulu-
nan cocuklar olmak {izere ilkdgretim cagindaki
¢ocuklara da uygulanan, genel olarak gocuklarin
fiziksel ve motor gelisimlerini desteklemeyi amag-
layan fiziksel etkinlikler biitiiniidiir. Bunun yanin-
da hareket egitimi uygulans bicimine, etkinliklere
katilan ¢ocuklar1 sayilarna ve kullanilan 6gretim
tekniklerine gore cocuklarin diger gelisimsel 6zel-
liklerinin desteklenmesine de (fizyolojik gelisim,
bilissel ve duyussal gelisim, sosyal gelisim, zihinsel
gelisim) katki saglamaktadir.

2.3. Okul Oncesi Donemde Hareket Egitiminin
fcerigi

Cocuklarin yetigkin bireylerin minyatiirleri olma-
diklar1 bilinen bir gergektir. Ciinkii ¢ocuklarin
biiyiime ve gelismeye bagli olarak sahip olduklar1
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bazi &zellikleri yetiskin bireylerden farklidir. Bu
nedenle hareket egitimlerinde ¢ocuklara uygulana-
cak calismalar yetiskin oyunlarinin basitlestirilmis
hali ise ¢ocuklar bu egitim programina yanit vere-
mezler. Bu nedenle uygulanacak olan calismalarin
cocuklarin gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak
tasarlanmasi gerekir (Muratli, 2007). Bu kapsamda
¢ocuklara uygulanacak olan hareket egitiminin
igerigi su unsurlar dikkate alinarak olusturulmali-
dir;

Cocuklarin kendi viicutlarinin ve cevre sartlarinin
bilincinde olmalar1 saglanmalidir: Okul Oncesi
donemde hareket egitiminin en 6nemli asamalarin-
dan birisi ¢ocuklarin bir hareketi uygularken tiim
viicut hatlar1 ile hareketi koordineli bir bi¢cimde
gerceklestirebilmeleri, bunun yaninda hareketi
gerceklestirdikleri ¢evrenin farkinda olabilmeleri
gelmektedir. Ornegin bir cocuga 6ne takla atma
hareketi Ogretiliyor ise, uygulama esnasinda ¢ocu-
gun iki elini ayn1 anda yere koydugunu, basinn
mindere temas ettigini, hareketi uygularken yasa-
dig1 salimim hizini, hareket tamamlandig1 zaman
dizleri biikiilii pozisyondan ayaga kalkma anim
hissetmesi gerekir. Bunun yaninda gevresel unsur-
larin farkinda olmak hareket egitiminde Onemli
oldugu i¢in, ¢ocugun one takla esnasinda minderin
disina ¢tkmamak icin dengesini saglayabilmesi,
hareketi basladigr diizlemde bitirmesi oldukca
onemlidir. Dolayisiyla hareket egitimlerinde ¢ocuk-
larin hareketleri fiziksel, motorsal, zihinsel ve
mekansal agidan bilingli yapmalarina 6zen goste-
rilmelidir.

Hareket egitiminde kullanilacak olan temel hare-
ket becerileri basit formdan karmagik forma
dogru uygulanmalidir: Saymn’a gore, literatiirde
tiimevarim yontemi olarak da ifade edilen bu yon-
temde, egitmen veya antrendrler hareketi bir biitiin
olarak ele aldiktan sonra hareketi belirli parcalara
ayirir. Daha sonra pargalar: birbirinden ayr1 olarak
Ogretir ve hareketler basit formlarindan daha kar-
magik formlara dogru uygulanir (Sayin, 2011).
Ornegin; cocuga futbol topunu kosarak siirme
hareketi Ogretilecek ise, ilk olarak ¢ocugun topu
yliriiyerek siirmesi saglanmalidir. Cocuk topu
yiiriiyerek siirerken zorluk yasamadigi zaman,
diger bir ifade ile topu yiiriiyerek siirme hareketini
pekistirdigi zaman hareket kosarak top siirmeye
dogru gelistirilmelidir.

Farkli 6gretim yontemleri kullanma: Okul 6ncesi
donemde bulunan ¢ocuklar ayni 6gretim teknikleri
ile calisma yapmaktan sikilabilirler. Bu nedenle
hareket egitimlerinde farkli &gretim yodntemlerine
basvurmak gerekir. Bu kapsamda egitmen veya

antrendr bazi hareketlerin 6gretiminde gosteri

yontemini kullaniyor ise bazen de problem ¢ézme
yontemini kullanmalidir. S6z konusu Ogretim
yontemleri uygulanacak olan hareket tiirlerine goére
de gesitlendirilebilir.

Farkl1 hareket formlarina basvurma: Siirekli ayni
hareket becerilerinin kullanildig1 bir hareket egitim
programi okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklar
igin sikici olabilir. Bu nedenle bir hareket becerisi-
nin Ogretiminde birden fazla hareket formunun
kullanilmast faydali olabilir. Ornegin; gocuklarin
ceviklik performanslarinin gelistirilmesinde birey-
sel olarak yapilan hareket drillerine ek olarak birey-
sel veya takim halinde yapilan egitsel oyunlara da
yer verilebilir.

Hareketlerin dogru yapilmasini saglamak: Okul
oncesi dénemde dgrenilen temel hareket becerileri
hayat boyu kullanulacak olan hareketlerin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle hareketlerin miimkiin
oldugu kadar dogru ve teknik agidan yeterli dii-
zeyde Ogretilmesine 6zen gosterilmelidir. Bu kap-
samda Ogretilen hareketlerin dogru 6grenilip ogre-
nilmedigini test etmek amaciyla uygun dl¢me ve
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

2.4. Okul Oncesi Dénemde Hareket Egitiminin
Onemi

Okul 6ncesi dénemde bulunan ¢ocuklarda hareket
egitiminin bircok gelisim alanimi destekledigi bi-
linmektedir. Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuk-
larda hareket egitiminin temel faydalar1 su sekilde
siralamak miimkiind{ir;

o Ozellikle okul &éncesi dénemde bulunan co-
cuklara uygulanan hareket egitimi etkinlikleri
cocuklarin ilerleyen yillarda da aktif bir ya-
sama sahip olmalarinin temelini atmaktadir.

Ozellikle grupla yapilan hareket egitimi ca-
lismalar ile ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyle-
ri, diger akranlar1 ve kars: cinsteki arkadaslari
ile saglikli iletisim kurabilme becerileri geli-
sir.

Ciinkii ¢ocuklar sahip olduklar giicii, yete-
negi ve yeterlilikleri hareket egitimi sayesin-
de kesfederler. Bu durum ¢ocuklarda 6zgii-
ven ve kendine giiven duygularimn gelisme-
sine katki saglar.

Cocuklarin temel motor becerilerinin gelis-
mesine katki saglar. Literatiirde yer alan bir-
¢ok aragtirmada hareket egitimi ve spor et-
kinliklerine katilimin ¢ocuklarin motor beceri
gelisimlerini destekledigi tespit edilmistir
(Saygin ve digerleri, 2005; Goodway ve diger-
leri, 2003; Deli ve digerleri, 2006).



o Hareket egitimi ¢alismalar: ¢ocuklarin fiziksel
biiyiime ve gelismelerinin desteklenmesine
katki saglar.

o Gelisim diizeylerine uygun hareket egitimi
etkinliklerine katilan ¢ocuklarin zihinsel ve
biligsel gelisimleri desteklenmis olur.

3.SONUC VE ONERILER

Sonug olarak okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuk-
lara uygulanacak olan hareket egitimi ¢alismalar1
gocuklarin biiylime ve gelisimlerini bir¢ok agidan
desteklemektedir. Bu nedenle okul 6ncesi dénemde
bulunan ¢ocuklara yo6nelik hareket egitimi faaliyet-
lerine yonelmeleri i¢in gerekli kosullarin saglanma-
s1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Ayrica tiim diinyada
oldugu gibi {ilkemizde de c¢ocuklarin hareketsiz
yasam tarzina adapte olduklari géz 6niinde bulun-
duruldugu zaman, hareketsiz yasam tarzindan
kaynaklanan ve ¢ocukluk dénemlerinde de siklikla
karsilagilmaya baslanan bazi saglik sorunlarinin en
aza indirilmesi igin hareket egitiminin oldukca

Kaynakga
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onemli oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi dénemde
bulunan ¢ocuklarda hareket egitimi ile ilgili su
onerilerde bulunulabilir;

o Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklara y6-
nelik olarak hareket egitimi programlar1 ha-
zirlanmali, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
bulunan ¢ocuklara yonelik hareket egitimle-
rinin igerigi genisletilmeli ve egitim saatleri

arttirilmalidir.

Ozellikle ailelerin bu konuda bilinclendiril-
mesi igin gerekli ¢alismalar yapilmalidir. Ai-
lelerin ¢ocuklarini hareket egitimi veren egi-
tim kurumlarina, yaz spor okullarma veya
6zel kres-anaokullarma yoénlendirmeleri igin

gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Okul oncesi dénemde uygulanacak olan ha-
reket egitimi programlarinin belirlenen amag-
lara ulagabilmesi i¢in alaninda uzman kisile-
rin hareket egitimleri diizenlemesi saglanma-
Lidar.
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Ortaokul Beden Egitimi Ders iceriklerinin Ogrencilerin Fiziksel ve Motorsal
Gelisimlerine Katkilarinin Degerlendirilmesi

Mesut HEKIiM *

Ozet

Giiniimiizde ¢ocuklarin oyun oynayabilecekleri alanlarin kisitliligi, ocuklarin genellikle bilgisayar oyunlar ile
vakit gegirmeleri ve giderek hareketsiz bir yasam tarzina dogru ydnelmeleri bazi saglik problemlerini de bera-
berinde getirmektedir. Genellikle hareketsiz yasam tarzindan kaynaklanan birgok saglik probleminin giinii-
miizde yetigkinler kadar ¢ocuklarda da goriiliiyor olmasi énemli bir sorundur. Bu noktada ¢ocuklarin egitim or-
taminda gormiis olduklar1 beden egitimi derslerin hareketsiz yagsam tarzinin énlenmesinde énemli bir role sa-
hip oldugu soylenebilir. Clinkii beden egitimi dersleri ¢ocuklarin hem egitim ortaminda hem de giinliik yasam-
lar igerisinde rahatga spor etkinliklerine katilabildikleri bir olgudur. Yapilan bu arastirmada da ortaokul ders
miifredatinda yer alan beden egitimi ders igeriklerinin ¢ocuklarin fiziksel ve motorsal gelisimleri iizerindeki et-
kilerinin degerlendirilmesi amaglanmstir. Bu kapsamda oncelikli olarak Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: ta-
rafindan olusturulan ortaokul beden egitimi ders icerikleri incelenmistir. Arastirmamn ikinci asamasinda ise
56z konusu ders igeriklerinin ¢ocuklarin fiziksel ve motorsal gelisimlerini destekleme noktasinda ne kadar etkili
olabilecegi ilgili literatiir 1s131nda tartistlmistir.

Anahtar kelimeler: Beden Egitimi, fiziksel gelisim, motorsal gelisim.

" Okutman , Mehmet Akif Ersoy Universitesi ,mesut.hekim@hotmail.com



1. GIRiS

Tiirkiye’de beden egitimi dersinin genel amaglar:
yasalarla belirlenmistir. Yasalarda yer alan bigimi
ile Atatiirk Ilke ve Inkilaplari, Anayasa, Milli Egi-
tim Kanunu ve Milli Egitim'in temel hedefleri
dogrultusunda grencilerin gelisen baz1 6zellikleri
de goz 6niinde bulundurularak, 6grencilerin birey-
sel ve toplumsal yonden mutlu, saglikli, dengeli ve
iyi ahlakli bir kisilik sahibi, yaratici, {iretken, yapici,
demokratik degerler ile milli kiiltiir degerlerini
hayatinin temel ilkeleri olarak benimsemis bireyler
yetistirmek beden egitiminin genel amacidir (Acak,
2006). Ulkemizde beden egitimi ve spor dersinin
diger amaglari ise su sekilde siralanmustir;

o Atatiirk’iin ve diisiincelerinin beden egitimi
ve spor alaninda belirtigi veya agikladig s6z-
leri agiklayabilmeyi saglamak,

e Viicudun biitiin organ ve sistemlerini amaci-
na uygun bir bicimde gelistirmeyi saglamak,

e Viicudun kas, sinir ve eklem koordinasyonu-
nu gelistirebilme, ¢ocuklara iyi bir durus alis-
kanlig1 kazandirmak,

Beden egitimi ve sporla dair bilgi, beceri, ta-
vir ve diger aliskanliklar1 edinebilmeyi sag-
lamak, miizik ve ritme uyarak hareketler
edebilme,

e Halk oyunlar ile ilgili temel becerileri edin-
me, Ogrenmis oldugu becerileri uygulama
konusunda istekli olmayi saglamak,

Beden egitimi ve sporun insan sagligna olan
faydalarin1 kavrayarak serbest zamanlarinu
spor faaliyetleri ile degerlendirme konusunda
istekli olmay1 saglamak,

Temel saglik kurallar ve ilkyardim kurallar

hakkindaki bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklar

edinebilmeyi saglamak,

o Gorev ve sorumluluk alma, lidere uyma ve
liderlik yapabilme becerilerini gelistirmek,

e Cabuk karar verme ve kendine giiven duyma

becerisini gelistirmek,

Arkadagca oynama ve yarisma, kazanani teb-
rik etme, kaybetmeyi kabullenme ve hile ile
haksizliklara karg1 gelmeyi saglamak,

Demokratik hayatin gerektirdigi tutum ve

davraniglarin edinilmesini saglamak,

e Kamu kaynaklar en iyi sekilde kullanma ve
koruyabilmeyi 6gretmek,

e Spor tesis, malzeme ve araclar1 hakkinda ye-

terli bilgiye sahip olmay1 ve bu araglar1 kul-

lanmay1 dgretmek (Agak, 2006).
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Unlii ve Aydos'a (2007) gore, beden egitimi ders
amagclar1 agisindan bireyim gelisimi ele alindig:
zaman, gelisim kavraminin sadece fiziksel (beden-
sel) olarak degil, ayni zamanda zihinsel, duyussal
ve sosyal bir biitiin olarak ele alinmasi gerekmek-
tedir. Ayrica ilkogretim ders miifredatinda yer alan
beden egitimi derslerinin ¢ocuklarin fiziksel ve
davranis gelisimleri {izerindeki etkilerinin &nemi
g0z Oniine almarak, s6z konusu dersin, ilkogreti-
min ilk yillarindan baslayarak sistemli bir bi¢cimde
uygulamaya koymak ve programlarin gelisimini
gerceklestirmek, glintimiizde egitimin siirekliligini
ve biitiinliiglinii saglamak agisindan oldukga 6nem-
lidir (Unlii ve Aydos, 2007).

Beden egitimi ve spor derslerinin amaglari igerisin-
de bir¢ok unsur yer almasina karsilik, ders amagla-
rinin gercgeklesme diizeyleri hakkinda gerekli aras-
tirmalarin  yapilmadigr  goriilmektedir. Ayrica
beden egitimi ve spor ders igeriklerinin ¢ocuklarin
fiziksel ve motorsal gelisimleri {izerine etkilerinin
degerlendirildigi ¢alismalarin  yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bu arastirma-
da ortaokul beden egitimi ders igeriklerinin 6gren-
cilerin fiziksel ve motorsal gelisimleri iizerine
etkilerinin ilgili literatiir 1181nda degerlendirilmesi

amaglanmugtir.
1.1 Amag

Yapilan bu arastirmada oncelikli olarak ortaokul
beden egitimi ders iceriklerinin ele alinmasi ve ders
igeriklerinin &grencilerin fiziksel ve motorsal geli-
simleri tizerine katkilarinin degerlendirilmesi amag-
lanmustir. Arastirma da ayni zamanda mevcut ders
igeriklerine iliskin bulgulara gore konu hakkinda
Oneriler sunulmasi amaglanmustir.

1.2 Fiziksel ve Motorsal Gelisimi Desteklemesi
Agisindan Beden Egitimi Ders igerikleri

Ortaokul beden egitimi ders igeriklerinde cesitli
Ogrenme ve alt dgrenme boyutlarmnin oldugu go-
riilmektedir. S6z konusu alt &grenme boyutlari
igerisinde 6grencilerin fiziksel ve motorsal gelisim-
lerini desteklemeyi amaclayan temel hareket beceri-
lerinin de yer aldig1 goriilmektedir. Talim ve Terbi-
ye Kurulu Bagkanligr tarafindan sunulan beden
egitimi ders igeriklerine iliskin olarak, fiziksel ve
motorsal gelisimi desteklemeyi amaglayan uygula-
malar asagidaki tablolarda
(http://ttkb.meb.gov.tr).

sunulmustur
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Tablo 1. Diizenli fiziksel etkinliklere katilim alt 6grenme alani boyutlarimn 1-8. sinif diizeylerine gore dagilim

Diizenli Fiziksel Etkinlik Boyutlar:

Fiziksel etkinliklere diizenli katilim
Saglikla ilgili fiziksel uygunluk

Fiziksel etkinliklerin kalp atimi iizerine

etkisi

Bacak kuvveti

Kol ve omuz kuvveti

Esneklik

Kalp-damar sistemi dayamklilig:

Kas dayamklilig:

Viicut kompozisyonu

Fiziksel uygunluk testleri
Performansla ilgili fiziksel uygunluk

Denge

Ceviklik

Koordinasyon

Hiz

Kuvvet

Fiziksel etkinlik ve beslenme

Kisisel giivenlik ve kazalardan korunma

Sinf Diizeyi

2 3 4 5 6 7 8
X X X X X X

X X X
X X X X
X X X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X
X X X X
X X X X X X X
X X X X X X X

Tablo 1 incelendigi zaman, ilkdgretim beden egiti-
mi dersinde fiziksel etkinliklere katilim alt boyutu-
nun gesitli konu ve alanlardan olustugu goriilmek-
tedir. Her ne kadar arastirmada ortaokul ders
igeriklerinin degerlendirmesi yapilacak olsa da, bu
tabloda yer alan ilkokul ders igeriklerine deginilme-
si de ortaokul ders igeriklerinin yapisi hakkinda
daha iyi bilgi sahibi olmamza katk: saglamaktadir.
Ornegin; performansla ilgili fiziksel uygunluk
unsurlart olan denge, ¢eviklik, koordinasyon, kuv-
vet ve hiz becerilerinin ilkokul ders igeriklerinde
yer almadig1, s6z konusu performansla ilgili unsur-

larin ortaokul beden egitimi ders igeriklerinde yer
aldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul beden
egitimi ders igeriklerinin ¢ocuklarin fiziksel ve
motorsal gelisimleri géz &niinde bulundurularak
hazirlandig1 soylenebilir. Saglikla iligkili fiziksel
uygunluk unsurlarmnin hem ilkokul hem de ortao-
kul ders igeriklerinde yer aldig1 goriilmektedir. Soz
konusu unsurlarin egitimin her kademesinde yer
almasinin temelinde beden egitimi derslerinin her
yas grubundaki &grenciye saglikli bir gelisim sun-
ma amacini tagimasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Tablo 2. Beden egitimi dersi 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlarina gore kazanim dagilimu

Diizey Ogrenme Alar Alt Ogrenme Alanu S:;:um Yiizde(%)
Eareket bilgi ve becerile- Temel hareket bilgi ve becerileri 25 79
1-3. Simf Etkin katilim ve saglikli Diizenli fiziksel etkinlik 5 15
yasam Atatiirk ve ulusal bayramlar 2 6
Toplam 32 100
Hareket bilgi ve becerile- Ozellesmis hareket bilgi ve becerileri
ri 21 61
Diizenli fiziksel etkinlik 8 24
4-5. Siuf Atatiirk ve ulusal bayramlar 3 9
Etkin katilim ve saglikli Spor organizasyonlar1 ve olimpiyat oyunla- 6
yasam r1
Toplam 34 100
Sareket bilgi ve becerile- Spor bilgi ve becerileri 24 65
Diizenli fiziksel etkinlik 7 19
2_8'f Etkin katilim ve saghikli Atatiirk ve ulusal bayramlar 3 8
. yasam Spor organizasyonlar: ve olimpiyat oyunla- 3 8
r1
Toplam 37 100




Tablo 2'de goriildiigii gibi, beden egitimi ders
igeriklerinde yer alan kazamim sayilar1 ve kazanim-
larin yiizdesel dagilimlarimin da &grencilerin geli-
sim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlandig1 s6yle-
nebilir. Ciinkii ilkokul ¢aginda bulunan ¢ocuklara
uygulanan beden egitimi derslerinde genellikle
temel hareket becerilerinin gelistirilmesine agirlik
verildigi, ortaokula gecis siirecinde Ozellesmis
hareket becerilerine agirhik verilmeye baslandig:
goriilmektedir. Sporla ilgili hareket becerilerine ise
6-8'inci siiflarin beden egitimi ders igeriklerinde
yer verildigi goriilmektedir. Bunun temelinde bu
simuf diizeyinde cocuklarin fiziksel ve motorsal
gelisimlerini biiyiik 6l¢iide tamamlamis olmalarinin
yattig1 diistiniilebilir.

2. SONUC VE ONERILER

Literatirde cocuklara uygulanan temel hareket
becerileri, 6zellesmis hareket egitim calismalar1 ve
belirli bir spor dalmna 6zgii hareket egitimlerinin
cocuklarin fiziksel ve motorsal gelisimlerini destek-
ledigine bir¢ok arastirma sonucu bulunmaktadir
(Saygin ve digerleri, 2005, Wrotniak ve digerleri,
2006; Yazarer ve digerleri, 2004; Agaoglu ve diger-
leri, 2008). Ortaokul beden egitimi ders igeriklerin-
de yer alan unsurlarin da g¢ocuklarin fiziksel ve
motorsal beceri gelisimlerini destekleyecek yeterli-
likte oldugu sdylenebilir. Ciinkii ders igeriklerinde
yer alan temel hareket becerileri, 6zellesmis hareket
egitimleri ve spor dalina 0zgii hareket becerileri
yeterli diizeyde uygulandigi zaman ogrencilerin

Kaynakc¢a
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fiziksel ve motorsal becerilerini gelistirebilir. Gerek
literatiirde yer alan bilgiler gerekse de {ilkemizde
ortaokul beden egitimi derslerinin uygulanis bigim-
leri goz oniinde bulundurularak su Onerilerde
bulunulabilir.

e Ortaokul beden egitimi ders igerikleri her ne
kadar Ogrencilerin fiziksel ve motorsal geli-
simlerini destekleyecek yeterlilikte oldugu
belirlenmis olsa da, iilkemizde beden egitimi
ders saatlerinin program igeriklerinin etkin
uygulanabilmesine engel teskil ettigi bir ger-
cektir. Bu kapsamda program igeriklerinden
etkin bir bigimde yararlanilmasi igin haftalik
beden egitimi ders saatlerinin arttirilmast
faydali olabilir.

Ortaokul beden egitimi derslerinin okullarda
amacina uygun bir bigimde uygulandig: siip-
helidir. Bu kapsamda ders iceriklerinden en
iyi faydanin alinmasi ve ders amaclarinin
gerceklestirilebilmesi i¢in beden egitimi ders-
lerinin miifredata uygun bir bigimde islenme-
si i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.

Beden egitimi derslerinin gocuklarin fiziksel
ve motoral gelisimleri {izerindeki faydalari-
nin nicel veriler ile ortaya konulmas: oldukga
6nemlidir. Bu kapsamda beden egitimi ders-
lerine katilan ve katilmayan gruplar arasin-
daki fiziksel ve motorsal gelisim farkliliklari-
nin ele alindig: yeni arastirmalar yapilabilir.
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Vakaf Calisanlarinin Mobbing Algisi, Is Doyumu ve izlenim Yonetimi Taktikle-

rinin Incelenmesi

Hiiseyin YANIK Fatma SAPMAZ

Ozet

Bu arastirma, Ulkemizde Sosyal Yardimlasma ve Dayanigma Vakiflarinda galigan personellerin Mobbing Algisi,
is Doyumu ve Izlenim Yonetimi Taktiklerini bazi demografik degiskenler agisindan incelemeyi amaglamakta-
dir. Arastirmada iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Calisma evrenini {ilke capinda hizmet veren 8.000 Va-
kaf calisani olusturmaktadir. Basit tesadiifi drnekleme yontemi ile 8.000 kisilik evrenden ulagilmas: gereken 6r-
neklem sayist 384 olup 10.11.2014-20.11.2014 tarihleri arasinda 10 giin icinde 388 kisi katilhim saglayip drneklemi
olusturmuslardir. Arastirmada 90 soru ve 4 béliimden olusan veri toplama anketi kullanulmistir. Anketin birinci
boliimiinde katilimalarin cinsiyet, yas, medeni durumu, egitim durumu, gorevi, Vakifta ¢alisma stiresi ve geli-
rini yeterli bulma durumlarini sorgulayan 7 demografik soru yer almaktadir. ikinci béliimde ise 20 madde ve 2
faktérden olugan Minnesota Is Doyumu Olgeginin Weiss ve arkadaslar (1967) tarafindan gelistirilmis ve Baycan
(1985) tarafindan Tiirkgeye uyarlamus olan 1sa formu kullamlmustir. Uciincii boliimde ise Leymann’ in (1984) ta-
rafindan gelistirilen 41 madde ve 5 faktérden olusan Mobbing (Psikolojik Yildirma) Alg: Olgegi kullanilmgtir.
Anketin doérdiincii boliimiinde Bolino ve Turnley (1999) tarafindan gelistirilen ve Basim, Tatar ve Sahin (2006)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan 22 madde ve 4 faktérden olusan Izlenim Yonetimi Olgegi kullanilmustir. Aras-
tirma sonuglari degerlendirildiginde Vakif galisanlarimn Is Doyumu diizeylerinin genel olarak kararsiz oldugu
ve islerinden ne memnun olduklar1 ne de memnun olmadiklari sonucuna ulagilmstir fakat demografik 6zellik-
lere gore incelendiklerinde bir takim farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Mobbing Algisiun genel olarak diisiik
oldugu ve nadiren mobbing davranislarina maruz kaldiklar1 sonucuna ulagilmstir. Izlenim Yénetimi Taktikle-
rini ise genel olarak uygulamadiklari fakat nadiren kendini sevdirmeye calisma taktigini kullandiklar: sonucu-

na ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Vakif ¢alisanlari, is doyumu, mobbing algisi, izlenim y6netimi taktikleri.

1. GIRiS

Bir is ile mesgul olmak, insanlarin hayatlarini de-
vam ettirebilmeleri icin gerekli bir olgudur. Tiim
insanlarin hayatlarini devam ettirebilmeleri igin ve
ihtiyaglarimi kargilayabilmeleri igin bir gelire ihti-
yaglar1 vardir. Ve bu geliri elde etmenin tek yolu
¢ogu insan icin bir iste calismaktir.

Artan rekabetin ve Pazar arayisinin etkisiyle cali-
sanlardan siirekli daha iyisini ve daha fazlasim
talep eden, en ufak hatay1 bile affetmeyen ve cali-
sanlar1 duygusal agidan yaralayan giiniimiiz is
cevreleri, ne yazik ki gii¢ gosterilerinin de yogun
olarak yasandigi ortamlardir. Buna ydneticilerin
duyarsizligr da eklendiginde icimizde ¢ogu kisinin
aslinda “zehirleyici” calisma ortamlarinda ve zor
kosullarda hayat miicadelesi verdigimiz sdylenebi-
lir.

Bircogumuz 6nceden tanimadigimiz, farkl: karakte-
ristik Ozelliklere, diinya goriislerine ve amaglara
sahip insanlarla aym1 ortamda ¢alismak durumun-
dayiz. Bu farkliliklar nedeniyle ara sira taraflar
arasinda catismalarin yasanmasi dogal olmakla
birlikte, bu farkliliklar iyi yonetilmedigi siirece

yasanan catismalar zamanla sistematik hale gele-
bilmekte ve maalesef yildirma eylemlerine doniige-
bilmektedir.

Yildirma eylemleri sanildiginin aksine, sadece
amirler tarafindan astlara uygulanmakla kalma-
makta; kurban ayni diizeydeki diger ¢alisanlarin ve
astlarinin da diizenli duygusal saldirilarina maruz
kalabilmektedir. Aylar siiren bu saldirilarin sonu-
cunda ise hedef alinan birey yasama sevincini ve
calisma azmini yitirmekte; depresyon, endige,
istahsizlik ve uykusuzluk gibi duygusal ve fiziksel
olumsuzluklar ile miicadele etmek zorunda kal-
maktadir.

1980°'li yillarin sonundan itibaren tiim diinyada
medyanin, yasa koyucularin ve akademisyenlerin
giderek daha fazla ilgisini ¢eken yildirma (mob-
bing) kavramy, iilkemizde heniiz terim olarak tam
karsiigi dahi bulunamamis olan ancak birgok
calisani, onlarin ailelerini, isverenleri ve tiim top-
lumu ilgilendirdigine inanilan bir olgudur.

Mobbingin yapilan aragtirmalarda is doyumunu da
etkiledigi goriilmektedir. Is doyumu kavramu; Is
gorenin isine karg1 gosterdigi genel tutumdur sek-



linde tamimlanmakla birlikte kisinin isine karsi
tutumu olumlu veya olumsuz olacagindan, kisinin
is deneyimlerinin sonucunda ortaya ¢ikan olumlu
ruh halidir seklinde tanimlamak daha dogru ola-
caktir (Eroglu, 1996: 231).

Is doyumu, birgok arastirmaci ve yazar tarafindan
farkli sekillerde tamimlansa da genel olarak isten
duyulan memnuniyetin bir gostergesi olarak ele
alinmaktadir. Bu noktadan hareketle bireylerin
isten aldigi doyum veya doyumsuzluk durumu
kendisinin her tiirlii psikolojik siireglerine etki
etmekte ve bu durum olumlu yoénde, motivasyon,
verimlilik, performans artist vb. durumlara sebep
olurken, olumsuz oldugunda ise davraris bozuk-
luklari, isinden soguma, performans diisiisii, is-
tenmeyen Orgiitsel davramglar olarak kendisini
gostermektedir.

Orgﬁtsel ortamlarda calisanlarin karsilastiklar: veya
uyguladiklar1 bir diger davrams tiirii de izlenim
Yonetimi Taktikleridir. izlenim Yonetimi Taktikle-
rini “insanlarin diger bireylerde istedikleri izlenim-
leri yaratmak i¢in sergiledikleri davraniglardan olus
bir siire¢” olarak tanimlanmasi miimkiindiir (Yil-
maz, 2012: 84).

Orgiitsel ortam bireyler igin etkili ve bagarili bir
Orgiit iiyesi olma, istenilen gorevi elde etme, per-
formansla ilgili olumlu geri bildirim alma ve degeri
yiiksel oOdiiller elde etme gibi kisisel ¢ikarlarini
maksimize edebilecegi bir takim girdileri icermek-
tedir. Bu durum &rglitte ¢alisan bireylerin bu kaza-
nimlar1 elde etmek igin hedef bireyler tizerinde
daha olumlu izlenimler birakmak istemesine ve
davramslarii kontrol etme egilimine girmesine
neden olmaktadir (Higgins, Judge ve Ferris 2003:
89).

Bireyler tarafindan orgiitsel ortamlarda sergilenen
izlenim yo6netimi davramslar: etkili orgiitsel etkile-
simin temeli olarak goriilmekte ve orgiitsel yasam
bir biitiin olarak anlamak igin izlenim y&netimini
anlamanin gerekliligi kabul edilmektedir (Wayne
ve Green 1993).

Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacak-
tir;

1. SYDV calisanlarinin Mobbing Algilarinda cinsi-
yete gore farklilik var midir?

2. SYDV calisanlarinin Mobbing Algilarinda yasa
gore farklilik var midir?

3. SYDV calisanlarinin Mobbing Algilarinda mede-
ni duruma gore farklilik var midir?

4. SYDV calisanlarimin Mobbing Algilarinda &gre-
nim durumuna gore farklilik var midir?

1V. Sakarya’da Egitim Arastirmalar: Kongresi

5. SYDV c¢alisanlarinin Mobbing Algilarinda goérev-
lerine gore farklilik var midir?

6. SYDV calisanlarinin Mobbing Algilarinda calis-
ma stirelerine gore farklilik var midir?

7. SYDV c¢alisanlarinin Mobbing Algilarinda gelir
diizeyi algilarina gore farklilik var midir?

8. SYDV calisanlarimin is Doyumu Algilarinda
cinsiyete gore farklilik var midir?

9. SYDV ¢alisanlarimin {s Doyumu Algilarinda yasa
gore farklilik var midir?

10. SYDV c¢alisanlarmun Is Doyumu Algilarinda
medeni duruma goére farklilik var midir?

11. SYDV c¢alisanlarimin {s Doyumu Algilarinda
o6grenim durumuna gore farklilik var midir?

12. SYDV c¢alisanlarimun Is Doyumu Algilarinda
gorevlerine gore farklilik var midir?

13. SYDV calisanlarimn s Doyumu Algilarinda
calisma stirelerine gore farklilik var midir?

14. SYDV ¢ahisanlarimin i3 Doyumu Algilarinda
gelir diizeyi algilarina gore farklilik var midir?

15. SYDV calisanlarinin izlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda cinsiyete gore farklilik

var mudir?

16. SYDV calisanlarinin izlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda yasa gore farklilik var
mdir?

17. SYDV calisanlarinin izlenim Y&netimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda medeni durumlarina
gore farklilik var midir?

18. SYDV caliganlarinin izlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda 6grenim durumuna
gore farklilik var midir?

19. SYDV calisanlarinin izlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda gorevlerine gore farkli-
ik var midir?

20. SYDV ¢alisanlarinin {zlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda ¢alisma siirelerine goére
farklilik var midir?

21. SYDV c¢alisanlarimn izlenim Yo6netimi Taktikle-
rini kullanma durumlarinda gelir diizeyi algilarina
gore farklilik var midir?

22. SYDV calisanlarinin mobbing algilar1 ile is
doyumlari arasinda bir iligki var midir?

1.1 Amag

Aragtirmanin amaci Vakif calisanlarinin Mobbing
Algsi, Is Doyumu ve Izlenim Yénetimi Taktiklerini
bazi demografik degiskenler agisindan incelemek-
tir.
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2. YONTEM (%6,7) 41 yag ve lizerinde oldugu bulgusu elde
edilmistir. Katiimcilarin 249'u (%64,2) evli, 1397u
(%35,8) bekardir. Arastirmaya katilan vakif ¢alisan-
larinin 49'u (%12,6) lise diizeyinde, 30'u (%7,7) 6n
lisans, 203"t (%52,3) lisans, 106's1 (%27,3) lisanstistit
diizeyde 6grenim gormiistiir. Yine Tablo 1’e gore

Bu béliimde arastirmanin modeli, calisma grubu,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir

2.1 Arastirma Modeli

Gahgmada tarama modeli olan iliskisel tarama katilmeilarin 233'tintin (%60,1) vakiftaki ¢alisma

yontemi kullanilmustir. Tarama modellerinde amag siiresi 1-5 yil arasnda, 87'sinin (%22,4) 6-10 yil

var olan durumu oldugu sekli ile betimlemektir. arasi, 38inin (%9,8) 11-15 yil arasinda, 30'unun

(%7,7) 15 yildan fazla oldugu goriilmektedir. Tablo
1’e gore katilimcilarin 73’ (%18,8) gelir diizeyini
yeterli bulmakta, 230'u (%59,3) kismen yeterli
bulmakta, 851 (%21,9) gelir diizeyini yetersiz bul-

Iliskisel (karsilastirma) tarama modelinde birden
fazla degiskenin birbirlerine ve gruplara gore farkli-
lagip farklilasmadigr incelenir (Karasar, 2009). Bu
¢alismada vakif calisanlarmin is doyumlari, mob-

binge maruz kalma durumlar1 ve izlenim y6netim
maktadir

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma ile elde edilen bulgular

taktikleri incelenmis ve demografik &zelliklerine
gore karsilastirilmas: amaglanmustir.

2.2 Calisma Grubu
t It blemleri dogrult da el

Arastirmada calisma grubu olarak 388 vakif calisani a;a@ 1r111:r(111n alt proviemierl dogruftusunca ele

alinmaktadir.

yer almustir. Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin

155inin (%39,9) kadin, 233'iiniin (%60,1) erkek 3.1. Is Doyumuna Iliskin Bulgular

oldugu goriilmektedir. Ayni incelendiginde kati- Bu béliimde, aragtirmaya katilan vakif galisanlari-
Iimcilarin 28’inin (%7,2) 20-25 yas arasi, 172’sinin nin is doyumu diizeyleri ve demografik degiskenle-
(%44,3) 26-30 yas arasi, 110'unun (%28,4) 31-35 yas re gore farklilasmasma iliskin alt problemlere ait
arasi, 52’sinin (%13,4) 36-40 yas arasi, 26’smin bulgular ele alinmaktadur.

Tablo 2. is Doyumu Olgegi'ne iliskin Betimsel Veriler

Olgek ve Alt Boyut X SS Diizey

Icsel is Doyumu 3,32 0,75 Kararsizim

Daigsal Is Doyumu 2,84 0,98 Kararsizim

IS DOYUMU GENEL 3,14 0,75 Kararsizim

Tablo 2’de arastirmaya katilan vakif calisanlarimin diizeyinde, genel Is Doyumu puan ortalamasmin
Minnesota Is Doyumu Olgeginden aldiklar1 puanla- 3,14 (Kararsizim) diizeyinde oldugu goriilmektedir.
rin aritmetik ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo 2 Vakif calisanlarinin her ne kadar igsel is doyumla-
incelendiginde katilimcilarin Igsel is Doyumu puan rinun digsal is doyumlarindan daha yiiksek oldugu
ortalamasinin 3,32 (Kararsizim) diizeyinde, Digsal goriilse de genel olarak islerinden ne memnun
s Doyumu puan ortalamasmin 2,84 (Kararsizim) olduklar1 ne de memnun olmadiklari séylenebilir.

Tablo 3. Vakif Calisanlarinin Cinsiyetlerine Gore Is Doyumu Diizeylerine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira Top-
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. lamu U p

igsel is Doyumu Kadin 155 190,47 29523,0 17433,0 0,563
Erkek 233 197,18 45943,0

Digsal is Doyumu Kadin 155 197,21 30568,0 17637,0 0,697
Erkek 233 192,70 44898,0

Genel is Doyumu Kadin 155 194,68 30175,0 18030,0 0,980
Erkek 233 194,38 45291,0

Tablo 3'te vakif calisanlarinin cinsiyetlerine gore is (U=17433,0), Dissal Is Doyumu (U=17637,0) ve

doyumu diizeylerinin karsilagtirilmasi goriilmekte- Genel s Doyumu (U=18030,0) diizeylerinin cinsi-

dir. Tablo 3’te goriilen sira ortalamalar1 incelendi- yetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterme-

ginde vakif ¢alisanlarinin igsel s Doyumu digi tespit edilmistir (p>0,05).
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Tablo 4. Vakif Calisanlarinin Medeni Durumlarina Gére Is Doyumu Diizeylerine Ait Mann Whitney U Testi

Sonuglar1
Alt Boyut Medeni Durumu N Sira Ort.  Sira Toplamu U P

fcsel is Doyumu Evli 249 201,24 50109,5 15626,5 0,112
Bekar 139 182,42 25356,5

Digsal s Doyumu Evli 249 210,32 52370,0 13366,0 0,000
Bekar 139 166,16 23096,0

Genel is Doyumu Evli 249 207,50 51667,0 14069,0 0,002
Bekar 139 171,22 23799,0

Tablo 4’te vakif galisanlarinin medeni durumlarina
gore is doyumu diizeylerinin karsilastirilmasi
goriilmektedir. Tablo 3'te goriilen sira ortalamalar:
incelendiginde vakif alisanlarimin Igsel Is Doyumu
diizeylerinin medeni durumlarina gore anlaml
diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(U=15626,5; p>0,05).

Tablo 4’e gore vakif ¢alisanlarinin Digsal Is Doyu-
mu diizeyleri medeni durumlarina gore anlaml
farkliik gostermektedir (U=13366,0; p<0,05). Evli
vakif caliganlarinin Digsal Is Doyumlaria ait sira
ortalamasi (SO=210,32), bekar vakif c¢aliganlarinin
sira ortalamasindan (SO=166,16) anlaml diizeyde

daha yiiksektir (p<0,05). Evli ¢alisanlarin digsal is
doyum diizeyleri bekar ¢alisanlarin digsal is doyum
diizeylerinden daha yiiksektir.

Tablo 4’e gore vakif ¢alisanlarimin Genel Is Doyumu
diizeyleri medeni durumlarina gore anlaml farkl-
Iik gostermektedir (U=14069,0; p<0,05). Evli vakif
calisanlarinin Genel Is Doyumlarina ait sira ortala-
mast (SO=207,5), bekar vakif calisanlarinin sira
ortalamasindan (SO=171,22) anlaml1 diizeyde daha
yiiksektir (p<0,05). Evli calisanlarin genel is doyum
diizeyleri bekar calisanlarin digsal is doyum diizey-
lerinden daha yiiksektir.

Tablo 5. Vakif Calisanlarmin Yas Gruplarina Gore is Doyumu Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Alt Boyut Yas Gruplar1 N Sira Ort. sd X2 ) Fark

A-20-25 yas 28 172,70 4 11,545 0,021 E>A,E>B
: : B- 26-30 yas 172 184,91 E>C, E>D
Igsel Is
Doyumu C-31-35 yas 110 198,50

D- 36-40 yas 52 196,45

E- 41 yas ve tizeri 26 260,63

A-20-25 yas 28 143,66 4 18,074 0,001 C>A,D>A
Dissal i B- 26-30 yas 172 183,07 E>A, D>B
Doyumu C-31-35yas 110 199,45 E>B, E>C

D-36-40 yas 52 218,26

E- 41 yas ve iizeri 26 256,42

A-20-25 yas 28 154,73 4 17,266 0,002 D>A, E>A
Genel i B- 26-30 yas 172 182,80 E>B, E>C
Doyumu C-31-35 yas 110 198,03 E>D

D- 36-40 yas 52 211,41

E- 41 yas ve lizeri 26 265,98

Tablo 5'te vakif ¢alisanlarinin yas gruplarina gore is
doyumu diizeylerinin karsilastirilmast goriilmekte-
dir. Tablo 5’e gére vakif calisanlarinin Igsel Is Do-
yumu diizeyleri yas gruplarina gore anlaml farkli-
ik gostermektedir (X?=11,545; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilagtirma sonuglarina gore 41
yas ve flizeri vakif calisanlarin icsel s Doyumu
diizeyleri, daha kiigiik yas gruplarimin Igsel s
Doyumu diizeylerinden anlamli diizeyde daha
ytiksektir (p<0,05).

Tablo 5’e gore vakif ¢alisanlarinin Digsal Is Doyu-
mu diizeyleri yas gruplarina gore anlamli farklilik
gostermektedir (X?=18,074; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglaria gore 31-

35 yas grubu galisanlarin Digsal i¢ Doyum diizeyle-
ri 20-25 yas grubunun Digsal i¢ Doyum diizeyinden
daha yiiksektir. 36-40 yas grubu calisanlarin Digsal
I¢ Doyum diizeyleri 26-30 yas grubu calisanlarin
Digsal I¢ Doyum diizeylerinden daha yiiksektir. 41
yas ve lizeri ¢alisanlarin Digsal ic Doyum diizeyleri
20-25 yas, 26-30 yas, 36-40 yas grubu katilimcilarin
Digsal I¢ Doyum diizeylerinden anlamh diizeyde
daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 5’e gore vakif ¢alisanlarinin Genel Is Doyumu
diizeyleri yas gruplarina gore anlamli farkliik
gostermektedir (X?=17,266; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina goére 36-
40 yas grubu calisanlarin Genel I¢ Doyum diizeyleri
26-30 yas grubu calisanlarin Genel ic Doyum dii-
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zeylerinden daha ytiksektir. 41 yas ve {izeri ¢alisan-
larin Digsal i¢ Doyum diizeyleri daha kiiciik yas

grubu tiim katilimalarin Genel ¢ Doyum diizeyle-
rinden anlaml diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 6. Vakif Calisanlarinin Ogrenim Durumlarina Gére Is Doyumu Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi

Sonuglar1
Alt Boyut Ogrenim Durumu N Sira Ort. sd X2 ) Fark

A- Lise 49 196,03 3 2,639 0,451
Igsel Is B- On lisans 30 221,32
Doyumu C- Lisans 203 195,53

D- Lisanstistii 106 184,22

A- Lise 49 218,94 3 4,756 0,191
Dissal is B- On lisans 30 207,97
Doyumu C- Lisans 203 194,62

D- Lisanstistii 106 179,17

A- Lise 49 209,23 3 3,643 0,303
Genel ig. B- On lisans 30 215,43
Doyumu C- Lisans 203 195,34

D- Lisanstistii 106 180,15

Tablo 6’da vakif ¢alisanlarinin 6grenim durumlari-
na gore is doyumu diizeylerinin karsilastirilmasi
goriilmektedir. Tablo 6’daki sira ortalamalarina
gore vakif caliganlarinin Igsel is Doyumu (X2=2,639;

p>0,05), Digsal i§ Doyumu (X?=4,756; p>0,05) ve
Genel i§ Doyumu (X?=3,643; p>0,05) diizeylerinin
ogrenim durumuna gore anlamli farklilik goster-
medigi tespit edilmistir.

Tablo 7. Vakif Calisanlarinin Gérevlerine Gére Is Doyumu Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Alt Boyut Gorev N Sira Ort. sd X2 p Fark
A- Vakif miidiirii 40 247,01 3 21,909 0,000 A>B, A>C
Icsel is B- SYIG 232 180,01 D>B, D>C
Doyumu C- Biiro gorevlisi 80 185,46
D- Diger 36 249,50
A- Vakaf midiri 40 256,84 3 14,550 0,002 A>B, A>C
Digsal s B- SYIG 232 185,27
Doyumu C- Biiro gorevlisi 80 186,58
D- Diger 36 202,31
A- Vakaf mudiirii 40 255,91 3 18,786 0,000 A>B, A>C
Genel Is B- SYIG 232 181,38 D>B,
Doyumu C- Biiro gorevlisi 80 186,78
D- Diger 36 228,01

Tablo 7'de vakif calisanlarinin gorevlerine gore is
doyumu diizeylerinin karsilastirilmast goriilmekte-
dir. Tablo 7'ye gore vakif calisanlariin Icsel Is
Doyumu diizeyleri gorevlerine gore anlaml farkli-
ik gostermektedir (X?=21,909; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili kargilagtirma sonuglarina gore
Vakif miidiirlerinin ve Diger gorevlerdeki vakif
caliganlarinin Igsel s Doyumu diizeyleri, SYIG ve
biiro gorevlilerinin Igsel Is Doyumu diizeylerinden
anlaml diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 7'ye gore vakif calisanlarinin Digsal Is Do-
yumu diizeyleri gorevlerine goére anlamli farklilik
gostermektedir (X?=14,550; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina gore

Vakif miidiirlerinin Digsal Is Doyumu diizeyleri,
SYIG ve biiro gorevlilerinin Digsal Is Doyumu
diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir
(p<0,05).

Tablo 7’ye gére vakif galisanlarinin Genel Is Doyu-
mu diizeyleri gorevlerine gore anlamli farkliik
gostermektedir (X2=18,786; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuclarina gore
Vakif miidiirlerinin Genel Is Doyumu diizeyleri,
SYIG ve biiro gorevlilerinin Genel Is Doyumu
diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir.
Diger gorevlerdeki vakif calisanlarinin Genel is
Doyumu diizeyi SYIG gorevindeki vakif caligan-
larinin  Genel Is Doyumu diizeyinden anlaml1
diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).
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Tablo 8. Vakif Calisanlarimin Vakiftaki Caligma Siirelerine Gore s Doyumu Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H

Testi Sonuglar:

Alt Boyut Vakiftaki Caligma Siiresi N Sira Ort. sd X2 p Fark

A-1-5y1l 233 189,82 3 6,962 0,073
icsel is B- 6-10 y1l 87 191,82
Doyumu C-11-15y1l 38 188,51

D- 16 y1l ve tizeri 30 246,22

A-1-5y1l 233 179,37 3 20,007 0,000 D>A, D>B
Dissal Is B- 6-10 y1l 87 199,99 D>C
Doyumu C-11-15y1l 38 213,30

D- 16 y1l ve {izeri 30 272,27

A-1-5y1l 233 183,25 3 14,968 0,002 D>A, D>B
Genel Is B- 6-10 y1l 87 197,52 D>C
Doyumu C-11-15y1l 38 199,51

D- 16 y1l ve iizeri 30 266,80

Tablo 8de vakif calisanlarimin vakiftaki calisma
siirelerine gore is doyumu diizeylerinin kargilasti-
rilmasi goriilmektedir. Tablo 8'e goére vakif calisan-
larinin igsel Is Doyumu diizeylerinin vakiftaki
calisma siirelerine gore anlamli farklilik gosterme-
digi tespit edilmistir (X2=6,962; p>0,05).

Tablo 8’e gore vakif ¢alisanlarinin Digsal Is Doyu-
mu diizeyleri vakiftaki calisma siirelerine gore
anlamli farklilik gostermektedir (X2=20,007; p<0,05).
Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iligkin
yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma sonug-
larina gore vakiftaki ¢alisma siiresi 16 yil ve {izeri
olan vakif caliganlarinin Digsal is Doyumu diizeyle-
rinin, daha az ¢alisma siiresine sahip vakif ¢alisan-

larmin Digsal Is Doyumu diizeylerinden anlamlt
diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(p<0,05).

Tablo 8'e gore vakif galisanlarimin Genel Is Doyumu
diizeyleri vakiftaki ¢alisma siirelerine gore anlaml
farklilik gostermektedir (X2=14,968; p<0,05). Farkin
hangi gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan
Mann Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina
gore vakiftaki calisma siiresi 16 yil ve {izeri olan
vakif calisanlarimn Genel s Doyumu diizeylerinin,
daha az ¢alisma siiresine sahip vakif ¢alisanlarinin
Genel Is Doyumu diizeylerinden anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 9. Vakif Caliganlariin Gelir Diizeylerine Gére Is Doyumu Diizeylerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Gelir Diizeyi N Sira Ort. sd X2 P Fark
fcsel fs A- Yeterli 73 232,12 2 12,291 0,002 A>B, A>C
Doyumu C- Kismen yeterli 230 191,40

D- Yetersiz 85 170,58
Digsal is A- Yeterli 73 218,62 2 9,646 0,008 A>C,B>C
Doyumu C- Kismen yeterli 230 197,88
D- Yetersiz 85 164,64
. A- Yeterli 73 229,19 2 14,547 0,001 A>B, A>C
Genel Is .
Doyumu C- Klsmefl yeterli 230 195,81 B>C
D- Yetersiz 85 161,15

Tablo 9'da vakif calisanlarinin gelir diizeylerini
algilamalarina gore is doyumu diizeylerinin karsi-
lagtirilmas: goriilmektedir. Tablo 9a gore vakif
calisanlarinin  Igsel Ts Doyumu diizeyleri gelir
diizeylerini algilamalarina gore anlamli farklilik
gostermektedir (X2=12,291; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iligkin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina gore gelir
diizeyini yeterli bulan vakif calisanlarimin Icsel is
Doyumu diizeyleri, gelir diizeyini kismen yeterli
bulan ve gelir diizeyini yetersiz bulan vakif calisan-
larinin igsel Is Doyumu diizeylerinden anlamli
diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 9’a gore vakif c¢alisanlarinin Digsal Is Doyu-
mu diizeyleri gelir diizeylerini algilamalarina gore

anlamh farkliik gostermektedir (X2=9,646; p<0,05).
Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iligkin
yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma sonug-
larina gore gelir diizeyini yeterli bulan vakif cali-
sanlarinin Digsal s Doyumu diizeyleri, gelir diize-
yini kismen yeterli bulan ve gelir diizeyini yetersiz
bulan vakif calisanlarinin Dissal s Doyumu diizey-
lerinden anlaml diizeyde daha ytiksektir (p<0,05).

Tablo 9'a gére vakif caliganlariin Genel Is Doyumu
diizeyleri gelir diizeylerini algilamalarina gore
anlamli farklilik gostermektedir (X?=14,547; p<0,05).
Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iliskin
yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma sonug-
larma gore gelir diizeyini yeterli bulan vakif cali-
sanlariin Genel Is Doyumu diizeyleri, gelir diize-
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yini kismen yeterli bulan ve gelir diizeyini yetersiz
bulan vakif ¢ahsanlarnin Genel Is Doyumu diizey-
lerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).
Gelir diizeyini kismen yeterli bulan vakif calisanla-
rimin Genel s Doyumu diizeyleri, gelir diizeyini
yetersiz bulan vakif ¢alisanlarimin Genel Is Doyumu

diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir
(p<0,05).

3.2. Mobbing Algisina iliskin Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan vakif calisanlari-
nin Mobbing algilar1 ve demografik degiskenlere
gore farklilasmasina iligkin alt problemlere ait
bulgular ele alinmaktadir.

Tablo 10. Mobbing Algisi Olgegi'ne iliskin Betimsel Veriler

Olgek ve Alt Boyut X SS Diizey
Heti§ime Saldir1 2,21 0,82 Nadiren
Sosyal ili§kilere Saldir 1,28 0,61 Hig
Kisisel itibara Saldirt 1,16 043 Hig
Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Saldir1 1,75 0,84 Hig
Kisinin Sagligina Saldir1 1,14 042 Hig
Mobbing Genel 1,56 049 Hig

Tablo 10’da arastirmaya katilan vakif ¢alisanlarinin
Mobbing Algisi Olgeginden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo 310
incelendiginde katilimcilarin Iletisime Saldir1 algist
puan ortalamasimin 2,21 (Nadiren) diizeyinde,
Sosyal ili§kilere Saldir1 algis1 1,28; Kisisel itibara
Saldir1 algist 1,16; Yasam Kalitesi ve Mesleki Say-
ginliga Saldir algist 1,75 ve Kisinin Sagligina Saldi-
r1 algis1 puan ortalamasmin 1,14 (Hig) diizeyinde

oldugu goriilmektedir. Genel Mobbing algisinin ise
1,56 (Hig) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tablo
10’dan elde edilen bulgulara gore vakif ¢alisanlari-
nin nadiren de olsa iletisimlerine saldir1 oldugu
algisina sahip olduklar1 ancak diger Mobbing dav-
raniglarina ve genel olarak Mobbing davranisina
maruz kalmadiklar1 algisina sahip olduklar1 soyle-

nebilir.

Tablo 11. Vakif Calisanlarinin Cinsiyetlerine Gore Mobbing Algilarma Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Sira Top-
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. lamu 9] p

iletisime Saldirt Kadin 155 196,50 30458,0 17747,0 0,774
CHSIME 54 Erkek 233 19317 45008,0

s Kadin 155 188,32 29190,0 17100,0 0,289
Sosyal Iligkilere Saldir1 Erkek 33 198,61 16276,0

L Kadin 155 174,11 26987,0 14897,0 0,000
Kisisel Itibara Saldir Erkek 233 208,06 48479,0

Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Kadin 155 179,77 27865,0 15775,0 0,032
Saldir1 Erkek 233 204,30 47601,0

Kisinin Sazhzmna Saldurt Kadin 155 175,26 27165,5 15075,5 0,000
8 518 ! Erkek 233 207,30 48300,5

. Kadin 155 183,62 28460,5 16370,5 0,119
Mobbing Genel Erkek 233 201,74 470055

Tablo 11’de vakif calisanlariin cinsiyetlerine goére
Mobbing algilarinin karsilastirilmas:  goriilmekte-
dir. Tablo 11’de goriilen sira ortalamalar: incelendi-
ginde vakif c¢alisanlarmin fletisime  Saldir
(U=17747,0), Sosyal iliskilere Saldir1 (U=17100,0)
Mobbing algilarinin cinsiyetlerine gore anlaml
diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05).

Tablo 11’e gore vakif ¢alisanlarimin Kisisel Itibara
Saldir1 Mobbing algilari cinsiyetlerine gére anlamli
farklilik gostermektedir (U=14897,0; p<0,05). Erkek
vakif cahisanlarinin Kisisel Itibara Saldiri Mobbing
algilarina ait sira ortalamast (SO=208,06), kadin
vakif ¢alisanlarinin sira ortalamasindan (SO=174,11)

anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<0,05). Erkek
calisanlarin Kisisel Itibara Saldir1 Mobbing algilar
kadin calisanlarin Kisisel itibara Saldiri Mobbing
algilarindan daha yiiksektir.

Tablo 11’e gore vakif ¢alisanlarinin Yasam Kalitesi
ve Mesleki Sayginliga Saldir1 Mobbing algilari
cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gostermektedir
(U=15775,0; p<0,05).
Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Saldir1 Mob-

Erkek vakif calisanlarinin

bing algilarina ait sira ortalamasi (SO=204,30),
kadin vakif c¢alisanlariin sira ortalamasindan
(50=179,77)
(p<0,05). Erkek calisanlarin Yasam Kalitesi ve Mes-

anlamli diizeyde daha yiiksektir

leki Sayginliga Saldir1 Mobbing algilar1 kadin cali-



sanlarin Yasam Kalitesi ve Mesleki Saygimliga
Saldir1 Mobbing algilarindan daha yiiksektir.

Tablo 11’e gore vakif ¢alisanlarinin Kisinin Sagligi-
na Saldiri Mobbing algilar1 cinsiyetlerine gore
anlamli  farklibk  gostermektedir  (U=15075,5;
p<0,05). Erkek vakif calisanlarinin Kisinin Sagligina
Saldiri Mobbing algilarina ait sira ortalamasi
(50=207,30), kadin vakif ¢alisanlarinin sira ortala-
masindan (SO=175,26) anlaml1 diizeyde daha yiik-
sektir (p<0,05). Erkek calisanlarin Kisinin Sagligina
Saldirt Mobbing algilar1 kadin ¢alisanlarin Kiginin
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Sagligina Saldir1 Mobbing algilarindan daha yiik-
sektir.

Tablo 11’e gore vakif ¢alisanlarinin Genel Mobbing
algilar1 cinsiyetlerine gore anlamli farklilik goster-
mektedir (U=16370,5; p<0,05). Erkek vakif calisanla-
rinin Genel Mobbing algilarina ait sira ortalamasi
(50=201,74), kadin vakif ¢aliganlarimin sira ortala-
masindan (SO=183,62) anlaml1 diizeyde daha yiik-
sektir (p<0,05). Erkek calisanlarin Genel Mobbing
algilar1 kadin ¢alisanlarin Genel Mobbing algilarin-
dan daha ytiksektir.

Tablo 12. Vakif Calisanlarimn Medeni durumlarina Gére Mobbing Algilarma Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Medeni Sira Top-
Alt Boyut Durum N Sira Ort. lamu U P
iletisime Saldur Evli 249 182,87 45535,5 14410,5 0,006
i Bekar 139 215,33 29930,5
oo Evli 249 183,06 45581,0 14456,0 0,001
Sosyal Iliskilere Saldir Bekar 139 215,00 29885,0
e Evli 249 189,06 47075,0 15950,0 0,118
Kisisel Itibara Saldir1 Bekar 139 204,25 283910
Yagam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga ~ Evli 249 182,72 45497,0 14372,0 0,005
Saldir Bekar 139 215,60 29969,0
Kisinin Sagli#mna Saldur Evli 249 189,36 47149,5 16024,5 0,093
sin =aghsina =a Bekar 139 203,72 283165
. Evli 249 180,14 44854,5 13729,5 0,001
Mobbing Genel Bekar 139 22023 306115

Tablo 12’de vakif c¢alisanlarinin medeni durumlari-
na gore Mobbing algilarmnin karsilastirilmas: go-
riilmektedir. Tablo 12'de goriilen sira ortalamalar:
incelendiginde vakif calisanlarmin Kisisel itibara
Saldir1 (U=15950,0) ve Kisinin Sagligina Saldiri
(U=16024,5) Mobbing algilarinin medeni durumla-
rma gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 12’ye gore vakif ¢alisanlarinin Iletisime Saldi-
r1 Mobbing algilar1 medeni durumlarina gore an-
lamli farklilik gostermektedir (U=14410,5; p<0,05).
Bekar vakif calisanlarinin {letisime Saldiri Mobbing
algilarina ait sira ortalamasi (5O=215,33), evli vakif
calisanlarimin  sira  ortalamasindan  (SO=182,87)
anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<0,05). Bekar
calisanlarin Iletisime Saldiri Mobbing algilar1 evli
caliganlarin fletisime Saldiri Mobbing algilarindan
daha yiiksektir.

Tablo 12'ye gore vakif ¢alisanlarinin Yasam Kalitesi
ve Mesleki Sayginliga Saldir1 Mobbing algilar

medeni durumlarina goére anlaml farklihik goster-
mektedir (U=14372,0; p<0,05). Bekar vakif calisanla-
rinin Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Saldiri
Mobbing algilarina ait sira ortalamasi (SO=215,60),
evli vakif caliganlarinin  sira  ortalamasindan
(5O=182,72) anlamli diizeyde daha yiiksektir
(p<0,05). Bekar calisanlarin Yasam Kalitesi ve Mes-
leki Sayginliga Saldir1 Mobbing algilar1 evli ¢alisan-
larin Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Saldiri
Mobbing algilarindan daha yiiksektir.

Tablo 12'ye gore vakif calisanlarimin Genel Mob-
bing algilar1 medeni durumlarina gore anlaml
farkliik gostermektedir (U=13729,5; p<0,05). Bekar
vakif caliganlarmin Genel Mobbing algilarina ait
sira ortalamasi (S0=220,23), evli vakif ¢alisanlarinin
sira ortalamasindan (SO=180,14) anlaml diizeyde
daha yiiksektir (p<0,05). Bekar calisanlarin Genel
Mobbing algilar1 evli ¢alisanlarin Genel Mobbing
algilarindan daha yiiksektir.

Tablo 13. Vakif Calisanlarinin Yas Gruplarina Gére Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Alt Boyut Yas Gruplar1 N Sira Ort. sd X2 p Fark
A-20-25 yas 28 218,7 4 4,682 0,322
B-26-30 yas 172 197,9
C-31-35yas 110 186,6
Iletisime Saldir1 ~ D- 36-40 yas 52 203,8
E- 41 yas ve tizeri 26 161,2
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A-20-25 yas 28 232,7 4 7,212 0,125
o B- 26-30 yas 172 198,3
:0153'311 ligkilere 31 35 vas 110 187,9
@ D- 36-40 yas 52 186,1
E- 41 yas ve lizeri 26 173,5
A-20-25 yas 28 211,5 4 6,049 0,195
L B- 26-30 yas 172 203,8
g;iii fibara 31 35 yas 110 187,8
D- 36-40 yas 52 178,2
E- 41 yas ve iizeri 26 175,5
o A-20-25 yas 28 189,9 4 8,711 0,069
zji}zﬁ?te“ B- 26-30 yas 172 207,3
Savemnliza C-31-35yas 110 189,0
Sai’iﬂ 5 D- 36-40 yas 52 192,9
E- 41 yas ve iizeri 26 141,2
Tablo 13. (Devami) Vakif Caliganlarinin Yas Gruplarina Gére Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari
A-20-25 yas 28 210,3 4 2,676 0,613
Y B- 26-30 yas 172 194,7
KI%“E SaBUB 3135 yas 110 191,4
na caidin D- 36-40 yas 52 185,1
E- 41 yas ve tizeri 26 208,1
A-20-25 yas 28 217,0 4 6,734 0,151
MOBBING B- 26-30 yas 172 201,6
GENEL C-31-35yas 110 186,7
D- 36-40 yas 52 198,1
E- 41 yas ve tizeri 26 148,8
Tablo 13’te vakif ¢alisanlarinin yas gruplarina gore Algilarmin yas gruplarina gore farkliik gosterme-
Mobbing algilarinin karsilastirilmas:  goriilmekte- digi tespit edilmistir (p>0,05).

dir. Tablo 13’e gore vakif calisanlarinin Mobbing
Tablo 14. Vakif Calisanlarinin Ogrenim Durumuna Gore Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Ogrenim Durumu N Sira Ort. sd X2 p Fark
A- Lise 49 203,21 3 0,955 0,812
L B- On lisans 30 187,62
Tletisime Saldir1 C- Lisans 203 190,43
D- Lisanstistii 106 200,21
A- Lise 49 196,43 3 0,929 0,819
Sosyal Iligkilere B- On lisans 30 208,25
Saldir C- Lisans 203 194,43
D- Lisanstistii 106 189,84
A- Lise 49 202,63 3 0,606 0,895
. B- On lisans 30 199,75
Kisisel Itibara Saldir1 C- Lisans 203 192,48
D- Lisanstistii 106 193,13
Yasam Kalitesi ve A- Pise' 49 188,78 3 5,273 0,153
Mesleki Sayginliza B- O'n lisans 30 167,07
Saldirt C- Lisans 203 205,90
D- Lisanstistii 106 183,08
A- Lise 49 231,12 3 14,817 0,002 A>B
Kisinin Sagligina B- On lisans 30 165,83 A>C
Saldir1 C- Lisans 203 193,89 A>D
D- Lisansiistii 106 186,86
A- Lise 49 205,56 3 1,350 0,717
. B- On lisans 30 175,80
Mobbing Genel C- Lisans 203 195,46
D- Lisanstistii 106 192,83
Tablo 14’te vakif ¢alisanlarimin 6grenim durumlari- rillmektedir. Tablo 14’e gore vakif calisanlarinin

na gore Mobbing algilarinin karsilastirilmast go- fletisime Saldir1 (X2=0,955), Sosyal iligkilere Saldirt



(X2=0,929), Kisisel itibara Saldirt (X2=0,606), Yasam
Kalitesi ve Mesleki Saygmliga Saldir1 (X2=0,153) ve
Genel Mobbing (X?=1,350) algilarinin 6grenim
durumuna gore anlamli diizeyde farkliik goster-
medigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 14’e gore vakif ¢alisanlarinin Kiginin Saghigi-
na Saldir1 Mobbing algilar1 6grenim durumlarina
gore anlamli farkhilik gostermektedir (X?=14,817;
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p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda olduguna
iligkin yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma
sonuglarma gore lise diizeyinde &grenim goéren
vakif calisanlarinin Kisinin Saghigina Saldir1 Mob-
bing algilar1 6n lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde
ogrenim goren vakif ¢alisanlarinin Kiginin Saghigina
Saldir1 Mobbing algisindan anlamli diizeyde daha
yiiksektir (p<0,05).

Tablo 15. Vakif Calisanlarinin Goreve Goére Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Alt Boyut Gorev N Sira Ort. sd X2 p Fark

A- Vakif mudiirii 40 162,95 3 3,938 0,268
— B-SYIG 232 198,96
lletisime Saldurt C- Biiro gorevlisi 80 200,62
D- Diger 36 187,19

A- Vakif miidiirii 40 166,71 3 9,206 0,027 D>A
Sosyal Iligkilere B- SYIG 232 191,19 D>B

Saldir1 C- Biiro gorevlisi 80 202,61
D- Diger 36 228,71

A- Vakif miidiirii 40 164,51 3 5,524 0,137
N B- SYIG 232 200,97
Kisisel Itibara Saldir1 C- Biiro gorevlisi 80 191,52
D- Diger 36 192,74

Yasam Kalitesi ve A- Valaf miidiiri 40 158,66 3 5,103 0,164
Mesleki Saygmhiga B-SYIG . 232 201,28
Saldirt C- Biiro gorevlisi 80 193,81
D- Diger 36 192,14

A- Vakif miidiirii 40 182,31 3 2,508 0,474
Kisinin Sagligina B- SYIG 232 193,78
Saldir1 C- Biiro gorevlisi 80 195,08
D- Diger 36 211,39

A- Vakif miidiirii 40 150,54 3 6,890 0,073
. B- SYIG 232 200,09
Mobbing Genel C- Biiro gorevlisi 80 199,30
D- Diger 36 196,65

Tablo 15te vakif calisanlarinin gorevlerine gore
Mobbing algilarinin karsilastirilmas:  goriilmekte-
dir. Tablo 15’e gore vakif calisanlarinin Iletisime
Saldir (X2=3,938), Kisisel itibara Saldir1 (X2=9,206),
Yasam Kalitesi ve Mesleki Saygmliga Saldiri
(X?=5,524), Kisinin Sagligma Saldir1 (X2=5,103) ve
Genel Mobbing (X2=6,890) algilarinin gorevlerine
gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (p>0,05).

Tablo 15’e gore vakif calisanlarinin Sosyal iliskilere
Saldir1 Mobbing algilar1 gorevlerine durumlarina
gore anlamli farklilik gostermektedir (X?=9,206;
p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda olduguna
iligkin yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma
sonuglaria gore Diger gorevdeki vakif galisanlari-
nin Sosyal ligkilere Saldiri Mobbing algilar1 Vakif
Miidiirii ve SYIG gorevindeki vakif calisanlarinin
Sosyal Iliskilere Saldir1 Mobbing algisindan anlamlt
diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 16. Vakif Calisanlarinin Vakiftaki Calisma Stirelerine Gére Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi

Sonuglar1
Alt Boyut Vakiftaki Calisma Stiresi N Sira Ort. sd X2 p Fark
A-1-5y1l 233 197,83 3 6,182 0,103
L B- 6-10 yil 87 203,89
Tletisime Saldir1 C-11-15 1l 38 189,74
D- 16 y1l ve iizeri 30 147,47
A-1-5y1l 233 198,84 3 1,484 0,686
. B- 6-10 y1l 87 189,86
Sosyal lligkilere Saldi-  ~_11_15 yil 38 189,47
r1
30

D- 16 y1l ve iizeri

180,60
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A-1-5y1l 233 195,23 3 2,405 0,493
Kisisel Itibara Saldir1 ]é-_ 61-11_(; 5}’ 1;11 2; 133:(3)2
D- 16 y1l ve {izeri 30 170,28
Yasam Kalitesi ve A-1-5y1 233 202,99 3 8,636 0,035 A>D
Mesleki Saygmliza B- 6-10 y1l 87 192,95 B>D
Saldirt C-11-15y1l 38 188,53
D- 16 y1l ve lizeri 30 140,63
A-1-5y1l 233 196,12 3 3,331 0,343
Kisinin Sagligina B- 6-10 y1l 87 185,75
Saldir C-11-15y1l 38 212,09
D- 16 y1l ve {izeri 30 185,02
A-1-5y1l 233 200,76 3 9,607 0022 A>D
. B- 6-10 y1l 87 195,96 B>D
Mobbing Genel C- 11-15y yil 38 200,59 D
D- 16 y1l ve {izeri 30 133,95

Tablo 16’da vakif ¢alisanlarimin vakiftaki galigma
stirelerine gore Mobbing algilarinin karsilastirilma-
st goriilmektedir. Tablo 16’ya gore vakif calisanlari-
nin Tletisime Saldir1 (X2=6,182), Sosyal Iliskilere
Saldir1 (X2=1,484), Kisisel itibara Saldir (X2=2,405)
ve Kisinin Sagligina Saldir1 (X2=3,331) algilarinin
vakiftaki ¢alisma siirelerine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 16’ya gore vakif ¢alisanlarinin Yasam Kalitesi
ve Mesleki Sayginliga Saldiri Mobbing algilar
vakiftaki ¢alisma siirelerine gore anlamli farklilik

gostermektedir (X2=8,636; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina gore
vakiftaki ¢alisma stiresi 1-5 yil,, 6-10 y1l ve 11-15 yil
olan vakif ¢alisanlarinin Yasam Kalitesi ve Mesleki
Sayginliga Saldir1 Mobbing algilar1 vakiftaki calis-
ma sliresi 16 yil ve iizeri olan vakif ¢alisanlarimin
Yasam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga Saldir1 Mob-
bing algisindan anlamli diizeyde daha yiiksektir
(p<0,05).

Tablo 17. Vakif Calisanlarinin Gelir Diizeylerine Gére Mobbing Algilarina Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Alt Boyut Gelir Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Fark
A- Yeterli 73 162,91 2 7,559 0,023 B>A
Iletisime Saldir1 C- Kismen yeterli 230 199,40 C>A
D- Yetersiz 85 208,38
A- Yeterli 73 174,36 2 5,621 0,060
Sosyal iliskilere Saldir1 ~ C- Kismen yeterli 230 195,28
D- Yetersiz 85 209,69
A- Yeterli 73 178,51 2 3,127 0,209
Kisisel Itibara Saldir1 C- Kismen yeterli 230 196,22
D- Yetersiz 85 203,56
Yasam Kalitesi ve A- Yeterli 73 180,49 2 1,499 0,473
Mesleki Sayginliga C- Kismen yeterli 230 196,87
Saldir1 D- Yetersiz 85 200,12
Kisinin Saghgna A- Yeterli 73 180,41 2 4,917 0,086
Saldin C- Kismen yeterli 230 193,68
D- Yetersiz 85 208,82
A- Yeterli 73 165,81 2 6,408 0,041 B>A
Mobbing Genel C- Kismen yeterli 230 198,39 C>A
D- Yetersiz 85 208,62

Tablo 17'de vakif cahisanlarimin gelir diizeylerini
algilamalarina gore Mobbing algilarinin karsilasti-
rilmasi goriilmektedir. Tablo 17'ye gore vakif cali-
sanlarinin Sosyal iliskilere Saldir (X2=5,621), Kisisel
Itibara Saldir1 (X2=3,127) ve Kisinin Sagligina Saldir1
(X2=1,499) ve Kisinin Saglhigina Saldir1 (X?=4,917
algilarinin  gelir diizeylerini algilamalarina gore
anlamli diizeyde farklilik gostermedigi tespit edil-
mistir (p>0,05).

Tablo 17’ye gore vakif galisanlarimin {letisime Saldi-
r1 Mobbing algilar1 gelir diizeylerini algilamalarina
gore anlamli farklilik gostermektedir (X2=7,559;
p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda olduguna
iliskin yapilan Mann Whitney U ikili karsilastirma
sonuglarina gore gelir diizeyini kismen yeterli ve
yetersiz bulan vakif ¢alisanlarimin Iletisime Saldir:
Mobbing algilar: gelir diizeyini yeterli bulan vakif



caliganlarnin fletisime Saldir1 Mobbing algisindan
anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<0,05).

Tablo 17’ye gore vakif calisanlarimin Genel Mob-
bing algilar1 gelir diizeylerini algilamalarina gore
anlaml farklilik gostermektedir (X2=6,408; p<0,05).
Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iligkin
yapilan Mann Whitney U ikili karsilagtirma sonug-
larina gore gelir diizeyini kismen yeterli ve yetersiz
bulan vakif calisanlarmin Genel Mobbing algilar1
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gelir diizeyini yeterli bulan vakif c¢alisanlarinin
Genel Mobbing algisindan anlamli diizeyde daha
ytiksektir (p<0,05).

3.3. izlenim Yonetimi Taktikleri iligkin Bulgular
Bu béliimde, arastirmaya katilan vakif ¢alisanlari-
nin izlenim yonetimi taktikleri ve demografik
degiskenlere gore farklilasmasina iliskin alt prob-
lemlere ait bulgular ele alinmaktadir.

Tablo 18. Izlenim Y&netimi Taktikleri Olgegi'ne Tliskin Betimsel Veriler

Olgek ve Alt Boyut X SS Diizey
Kendini Acindirma 1,35 0,54 Higbir zaman
Kendini Sevdirmeye Calisma 1,54 0,65 Higbir zaman
Niteliklerini Tanitma 2,38 0,95 Cok nadir
Kendini Zorla Fark Ettirme 1,69 0,74 Higbir zaman
izlenim Yonetimi Taktikleri Genel 1,67 0,52 Higbir zaman

Tablo 18’de arastirmaya katilan vakif calisanlarmin
Izlenim Yonetimi Taktikleri Olgeginden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 goriilmektedir.
Tablo 18 incelendiginde katilimcilarin Niteliklerini
Tanitma taktigi puan ortalamasmin 2,38 (Cok na-
dir) diizeyinde; Kendini Acindirma taktigi puan
ortalamasinin 1,35, Kendini Sevdirmeye Calisma
taktigi puan ortalamasimn 1,54; Kendini Zorla Fark
Ettirme taktigi puan ortalamasmnin 1,69 (Higbir

zaman) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Genel
olarak izlenim yonetimi taktiklerini kullanim diize-
yinin ise 1,67 (Higbir zaman) diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Tablo 18'den elde edilen bulgulara
gore vakif caligsanlarinin ¢ok nadir olarak kendini
sevdirmeye calisma taktigini kullandiklari ancak
diger izlenim yonetimi taktiklerini ve genel olarak
taktiklerini

izlenim  y6netimi uygulamadiklar

sOylenebilir.

Tablo 19. Vakif Calisanlarimin Cinsiyetlerine Gore Izlenim Yénetimi Taktiklerine Ait Mann Whitney U Testi

Sonuglar1
Sira Top-
Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. lamu U )

Kendini Acndirma Kadin 155 187,36 29041,0 16951,0 0,281
' Erkek 233 199,25 46425,0

Kendini Sevdirmeye Calisma Kadin 155 176,36 27335,5 15245,5 0,008
yeas Erkek 233 206,57 48130,5

Niteliklerini Tanitm: Kadin 155 192,92 29902,0 17812,0 0,820
anttma Erkek 233 19555 45564,0

L. . Kadin 155 182,46 28282,0 16192,0 0,078
Kendini Zorla Fark Ettirme Erkek 233 202,51 471840

. . e . . Kadin 155 180,50 27978,0 15888,0 0,045
Izlenim Yonetimi Taktikleri Genel Erkek 33 203,81 474880

Tablo 19'da vakif calisanlarinin cinsiyetlerine gore
Izlenim Yénetimi Taktiklerinin karsilastiriimast
goriilmektedir. Tablo 19'da goériilen sira ortalamala-
r1 incelendiginde vakif ¢alisanlarimin Kendini Acin-
dirma (U=16591,0), Niteliklerini

(U=15245,5), Fark

(U=16192,0) taktiklerinin cinsiyetlerine gore anlaml

Tanitma

Kendini  Zorla Ettirme
diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05).

Tablo 19’a gore vakif calisanlarmin Kendini Sev-
dirmeye Calisma taktikleri cinsiyetlerine gore
(U=15245,5;

p<0,05). Erkek vakif ¢alisanlarinin Kendini Sevdir-

anlamli  farklibk  gostermektedir

meye Calisma taktiklerine ait sira ortalamasi
(50=206,57), kadin vakif ¢alisanlarinin sira ortala-

masindan (SO=176,36) anlaml1 diizeyde daha yiik-
sektir (p<0,05). Erkek calisanlar Kendini Sevdirme-
ye Calisma taktigini kadin ¢alisanlara gore anlaml
diizeyde daha fazla uygulamaktadir.

Tablo 19'a gore vakif calisanlarinin genel olarak
Izlenim Yonetimi Taktikleri cinsiyetlerine gore
(U=15888,0;
p<0,05). Erkek vakif calisanlarinin genel izlenim

anlamli  farklibk  gostermektedir

Yonetimi  taktiklerine  ait sira  ortalamasi
(50=203,81), kadin vakif galiganlarinin sira ortala-
masindan (SO=180,50) anlaml diizeyde daha yiik-
sektir (p<0,05). Erkek galisanlar Izlenim Yo6netimi
Taktiklerini kadin galisanlara gore anlamh diizeyde

daha fazla uygulamaktadir.
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Tablo 20. Vakif Calisanlarimin Medeni Durumlaria Gére izlenim Yénetimi Taktiklerine Ait Mann Whitney U
Testi Sonuglar:

Medeni Sira Top-
Alt Boyut Durum N Sira Ort. lamu 9] p
Kendini Acind Evli 249 194,18 48350,0 17225,0 0,936
encin Acndima Bekar 139 195,08 27116,0
.. . Evli 249 196,77 48995,0 16741,0 0,587
Kendini Sevdirmeye Calisma Bekar 139 190,44 264710
Niteliklerini Tanit Evli 249 192,29 47879,5 16754,5 0,601
trefdennt fanitma Bekar 139 198,46 27586,5
.. . Evli 249 183,87 45783,0 14658,0 0,011
Kendini Zorla Fark Ettirme Bekar 139 213,55 296830
: . . o Evli 249 190,04 47320,0 16195,0 0,294
Izlenim Yonetimi Taktikleri Genel Bekar 139 202,49 281460

Tablo 20’de vakif ¢alisanlarinin medeni durumlari-
na gore Izlenim Yo6netimi Taktiklerinin karsilasti-
rilmasi goriilmektedir. Tablo 20'de goriilen sira
ortalamalar1 incelendiginde vakif calisanlarinin
Kendini Acindirma (U=17225,0), Kendini Sevdir-
meye Calisma (U=16741,0), Niteliklerini Tanitma
(U=16745,5) ve genel olarak Izlenim Yonetimi Tak-
tiklerinin (U=16195,0) medeni durumlarmna gore
anlaml diizeyde farkliik gostermedigi tespit edil-
mistir (p>0,05).

Tablo 20'ye gore vakif calisanlarinin Kendinin
Zorla Fark Ettirme taktikleri medeni durumlarina
gore anlaml farkliik gostermektedir (U=14658,0;
p<0,05). Bekar vakif calisanlarinin Kendini Zorla
Fark Ettirme
(SO=213,55), evli vakif ¢alisanlarinin sira ortalama-
sindan (50=183,87) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir
(p<0,05). Bekar calisanlar Kendini Zorla Fark Ettir-
me taktigini evli calisanlara gore anlamli diizeyde

taktiklerine ait sira ortalamasi

daha fazla uygulamaktadir.

Tablo 21. Vakif Caligsanlarinin Yas Gruplarina Gore Izlenim Yonetimi Taktiklerine Ait Kruskal Wallis H Testi

Sonuglari
Alt Boyut Yas Gruplari N Sira Ort. sd X2 p Fark
A-20-25 yas 28 194,96 4 10,232 0,037 B>C
B- 26-30 yas 172 211,89 B>E
Kendini Acindirma C-31-35 yas 110 181,32
D- 36-40 yas 52 184,02
E- 41 yas ve iizeri 26 155,69
A-20-25 yas 28 201,29 4 1,015 0,908
. . B- 26-30 yas 172 194,27
g:;s::; Sevdirmeye - 37 35 vas 110 193,44
D- 36-40 yas 52 202,41
E- 41 yas ve iizeri 26 177,37
A-20-25 yas 28 178,77 4 2,866 0,581
T B- 26-30 yas 172 201,66
Niteliklerini Tanut- C-31-35 yas 110 193,86
ma D- 36-40 yas 52 194,44
E- 41 yas ve tlizeri 26 166,87
A-20-25 yas 28 186,68 4 0,271 0,992
. B- 26-30 yas 172 194,33
Eﬁiﬁ? ZotlaFark 31 35 yas 110 193,97
D- 36-40 yas 52 197,02
E- 41 yas ve iizeri 26 201,25
A-20-25 yas 28 184,86 4 5,352 0,253
: e B- 26-30 yas 172 204,82
;Ziizﬁzoé‘::gl C-31-35 yas 110 191,64
D- 36-40 yas 52 192,44
E- 41 yas ve tlizeri 26 152,83

Tablo 21’de vakif ¢alisanlarinin yas gruplarina gore
izlenim yonetimi taktiklerinin karsilastirilmasi
goriilmektedir. Tablo 21’e gore vakif calisanlariin

Kendini Sevdirmeye Calisma (X2=1,015), Nitelikle-

rini Tanitma (X2=2,866), Kendini Zorla Fark Ettirme
(X?=0,271) taktiklerinin ve genel olarak izlenim
Yonetimi Taktiklerinin (X2=5,352) yas gruplarina



gore farklilik gostermedigi edilmistir
(p>0,05).

Tablo 21’e gore vakif galisanlarinin Kendini Acin-

tespit

dirma taktikleri yas gruplarina gore anlamli farkli-
Iik gostermektedir (X2=10,232; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
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Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina gore
Kendini Acindirma taktiklerini 26-30 yas grubun-
daki vakif ¢alisanlari, 31-35 yas ve 41 yas ve {izeri
vakif calisanlarindan daha fazla uygulamaktadir
(p<0,05).

Tablo 22. Vakif Calisanlarimin C)grenim Durumlarina Gore Izlenim Y6netimi Taktiklerine Ait Kruskal Wallis H

Testi Sonuglar:

Alt Boyut Ogrenim Durumu N Sira Ort. sd X2 p Fark

A- Lise 49 198,16 3 1,064 0,786
. B- On lisans 30 185,82
Kendini Acindirma C- Lisans 203 198,69
D- Lisanstistii 106 187,25

A- Lise 49 189,21 3 0,593 0,898
Kendini Sevdirmeye B- On lisans 30 186,23
Calisma C- Lisans 203 193,91
D- Lisanstistii 106 200,42

A- Lise 49 159,33 3 5,890 0,117
- L. B- On lisans 30 201,12
Niteliklerini Tanitma C- Lisans 203 196,89
D- Lisanstistii 106 204,31

A- Lise 49 184,95 3 1,681 0,641
Kendini Zorla Fark B- On lisans 30 197,67
Ettirme C- Lisans 203 190,67
D- Lisanstistii 106 205,35

i7L ENIM YONETI- A- Pise. 49 177,59 3 1,426 0,699
Mi TAKTIiKLERi B- On lisans 30 196,40
GENEL C- Lisans 203 195,22
D- Lisanstistii 106 200,39

Tablo 22’de vakif ¢alisanlarinin 6grenim durumuna
gore izlenim yoOnetimi taktiklerinin karsilastirilmasi
goriilmektedir. Tablo 22'ye gore vakif calisanlarimin
Kendini Acindirma (X2=1,015), Kendini Sevdirmeye
Calisma (X2=1,015), Niteliklerini Tanitma (X2=2,866),
Kendini Zorla Fark Ettirme (X2=0,271) taktiklerinin

ve genel olarak Izlenim Yonetimi Taktiklerinin
(X?=5,352) yas gruplarma gore farklilik géstermedi-
gi tespit edilmistir (p>0,05). Vakif calisanlarimin
izlenim yonetimi taktikleri 6grenim durumlarina
gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Tablo 23. Vakif Calisanlarimn Gorevlerine Gore izlenim Yénetimi Taktiklerine Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Alt Boyut Gorevi N Sira Ort. sd X2 p Fark
A- Vakif midiri 40 188,44 3 1,993 0,574
. B- SYIG 232 190,45
Kendini Aandirma g oisrevlisi 80 200,16
D- Diger 36 214,75
A- Vakaf maduria 40 232,94 3 5,866 0,118
Kendini Sevdirmeye  B- SYIG 232 192,80
Calisma C- Biiro gorevlisi 80 183,89
D- Diger 36 186,36
A- Vakaf madiria 40 231,16 3 11,518 0,009 A>B
Niteliklerini Tamt-  B-SYIG 232 195,30 A>C
ma C- Biiro gorevlisi 80 164,27 CD
D- Diger 36 215,76
A- Vakif midiri 40 205,36 3 5,857 0,119
Kendini Zorla Fark ~ B-SYIG 232 196,37
Ettirme C- Biiro gorevlisi 80 171,95
D- Diger 36 220,49
i ZLENiM Y QNE— . l/i—g\%lzf mudiri 24;2 igg,zz 3 6,811 0,078
TIMI TAKTIKLERI .. N ’
GENEL C- Biiro gorevlisi 80 173,73
D- Diger 36 217,03

175
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Tablo 23’te vakif calisanlarinin gorevlerine gore
izlenim yonetimi taktiklerinin karsilastirilmasi
goriilmektedir. Tablo 24’e gore vakif calisanlarimin
Kendini Acindirma (X2=1,993), Kendini Sevdirmeye
Calisma (X2=5,866), Kendini Zorla Fark Ettirme
(X?=5,857), taktiklerinin ve genel olarak izlenim
Yonetimi Taktiklerinin (X?=6,811) gorevlerine gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 23’e gore vakif galisanlarinin Niteliklerini
Tamutma taktikleri goreve gore anlamli farklilik

gostermektedir (X?=11,518; p<0,05). Farkin hangi
gruplar arasinda olduguna iliskin yapilan Mann
Whitney U ikili karsilastirma sonuglarina gore
Niteliklerini Tarutma taktiklerini Vakif Miidiirleri,
SYIG ve Biiro Gorevlisi vakif calisanlarindan daha
fazla uygulamaktadir (p<0,05). Biiro Gorevlileri
Niteliklerini Tanitma taktiklerini Diger vakif cali-
sanlarindan daha fazla uygulamaktadir (p<0,05).

Tablo 24. Vakif Calisanlarinin Vakiftaki Calisma Siirelerine Gore izlenim Yénetimi Taktiklerine Ait Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar1

Alt Boyut Gorevi N Sira Ort. sd X2 ) Fark
A-1-5y1l 40 206,75 3 9,881 0,020 A>C
Kendini Acindirma B-e10yl 232 185,48
C-11-15y1l 80 155,07
D- 16 y1l ve {izeri 36 175,47
A-1-5y1l 40 194,31 3 0,024 0,999
Kendini Sevdirmeye B- 6-10 y1l 232 193,90
Calisma C-11-15y1l 80 197,05
D- 16 yil ve {izeri 36 194,50
A-1-5y1l 40 202,58 3 4,109 0,250
Niteliklerini Tanit- B- 6-10 y1l 232 179,73
ma C-11-15y1l 80 174,07
D- 16 y1l ve tizeri 36 200,43
A-1-5y1l 40 197,18 3 2,496 0,476
Kendini Zorla Fark B- 6-10 y1l 232 185,79
Ettirme C-11-15y1l 80 212,25
D- 16 y1l ve iizeri 36 176,42
. ) . A-1-5y1l 40 204,42 3 4,694 0,196
[ZLENIM YONE- B- 6-10 y1l 232 181,33
TIMI TAKTIKLERI
GENEL C-11-15 y11 80 180,63
D- 16 yil ve {izeri 36 173,20

Tablo 24'te vakif calisanlarinin vakiftaki calisma

siirelerine gore izlenim yonetimi taktiklerinin
karsilagtirilmasi:  goriilmektedir. Tablo 24’e gore
vakif calisanlarinin Kendini Sevdirmeye Calisma
(X2=0,024), Niteliklerini Tanitma (X2=4,109), Kendini
Zorla Fark Ettirme (X2=2,496), taktiklerinin ve genel
olarak izlenim Yonetimi Taktiklerinin (X2=4,694)
vakiftaki calisma siiresine gore farklilik gosterme-

digi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 24’e gore vakif calisanlarinin Kendini Acin-
dirma taktikleri vakiftaki c¢alisma siirelerine gore
anlamh farkliik gostermektedir (X2=9,881; p<0,05).
Farkin hangi gruplar arasinda olduguna iligkin
yapilan Mann Whitney U ikili karsilastirma sonug-
larina gore Kendini Acindirma taktiklerini vakiftaki
calisma stiresi 1-5 yil olan vakif ¢alisanlari, vakiftaki
calisma stiresi 11-15 yil olan vakif calisanlarindan
daha fazla uygulamaktadir (p<0,05).

Tablo 25. Vakif Calisanlarimin Gelir Diizeyi Algilarina Gore Izlenim Yonetimi Taktiklerine Ait Kruskal Wallis H
Testi Sonuglar1

Alt Boyut Gelir Diizeyi N SiraOrt.  sd X2 p Fark
A-Yeterli 73 191,30 2 0,416 0,812
Kendini Acindirma B- Kismen yeterli Zzg 197,35

C- Yetersiz

189,53
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Kendini Sevdirmeye Calis- A- Yeterli 73 163,90 2 9,838 0,007 B>A

B- Kismen yeterli 230 195,17 C>A
ma C- Yetersiz 85 218,96

A- Yeterli 73 185,31 2 0,611 0,737
Niteliklerini Tanitma B- Kismen yeterli 230 196,62

C- Yetersiz 85 196,66

A- Yeterli 73 172,12 2 3,992 0,136
Kendini Zorla Fark Ettirme B- Kismen yeterli 230 197,80

C- Yetersiz 85 204,78
iZLENIM YONETIMI TAK- A- Yeterli . 73 173,30 2 3,242 0,198
TIKLER] GENEL B- Kismen yeterli 230 198,83

C- Yetersiz 85 201,00

Tablo 25'te vakif calisanlarimin gelir diizeylerini
yeterli gérme durumuna gore izlenim yoOnetimi
taktiklerinin karsilastirilmas: goriilmektedir. Tablo
25’e gore vakif calisanlarnin Kendini Acindirma
(X2=0,416), Niteliklerini Tanitma (X2=0,611), Kendi-
ni Zorla Fark Ettirme (X2=3,992), taktiklerinin ve
genel olarak Izlenim Yénetimi Taktiklerinin
(X2=3,242) vakiftaki calisma siiresine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 25’e gore vakif ¢alisanlarinin Kendini Sev-
dirmeye Calisma taktikleri gelir diizeyi algilarina
gore anlamli farkliik gostermektedir (X2=9,838;
p<0,05). Farkin hangi gruplar arasinda olduguna
iliskin yapilan Mann Whitney U ikili karsilastirma
sonuglarina gore Kendini Sevdirmeye Calisma
taktiklerini gelir diizeyini kismen yeterli ve yetersiz
bulan vakif ¢aliganlari, gelir diizeyini yeterli bulan
vakif calisanlarindan daha fazla uygulamaktadir
(p<0,05).

Tablo 26. Is Doyumu ile Mobbing Algist {ligkisi

Olcekler Icsel is Doyumu Digsal Ts Doyumu IS DOYUMU
. ! 0,48 0,55 0,57
Iletisime Saldir1 p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388
. ! 0,26 0,38 -0,36
Sosyal Iligkilere Saldir1 p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388
‘ r -0,32 -0,30 -0,35
Kisisel Itibara Saldir1 p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388
Yagam Kalitesi ve Mesleki Sayginliga f -0,40 -0,50 -0,51
Saldir1 p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388
e f -0,18 0,23 -0,25
Kisinin Sagligina Saldir p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388
. r -0,53 -0,64 -0,65
MOBBING GENEL p 0,00 0,00 0,00
n 388 388 388

Tablo 26’da vakif ¢alisanlarinin Mobbing algilar ile
is doyumlar: arasindaki iliski goriilmektedir. Tablo
26'ya gore Vakif caliganlarinin fletisime Saldir1
Mobbing algilar1 ile Igsel Is Doyumlar1 arasinda
orta diizeyde (0,30<Ir=0,481<0,70), negatif (r<0) ve
anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmektedir.
Iletisime Saldiri Mobbing algisi yiiksek olan vakif
caliganlarinin Icsel is Doyumlarinin diisiik oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif calisanlarinin Iletisime
Saldirn Mobbing algilari ile Digsal Is Doyumlart
arasinda orta diizeyde (0,30<Ir=0,551<0,70), negatif
(r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. letisime Saldir1 Mobbing algis1 yiiksek olan
vakif calisanlarinin Digsal Is Doyumlarimin diisiik
oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 26'ya gore Vakif calisanlarinin letisime
Saldiri Mobbing algilar1 ile Genel Is Doyumlart
arasinda orta diizeyde (0,30<11=0,571<0,70), negatif
(r<0) ve anlaml1 (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Tletisime Saldir1 Mobbing algis1 yiiksek olan
vakif calisanlarinin Genel s Doyumlarimin diisiik
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif aliganlariin Sosyal Tligkile-
re Saldirt Mobbing algilari ile Igsel Is Doyumlart
arasinda diisitk diizeyde (0,00<Ir=0,261<0,30),
negatif (r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu
goriilmektedir. Sosyal Iliskilere Saldiri Mobbing
algis1 yiiksek olan vakif calisanlarinin Icsel Is Do-
yumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif aliganlariin Sosyal Tligkile-
re Saldirt Mobbing algilari ile Digsal s Doyumlart
arasinda orta diizeyde (0,30<1r=0,381<0,70), negatif
(r<0) ve anlaml1 (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Sosyal ligkilere Saldir1 Mobbing algist yiiksek
olan vakif calisanlarimin Digsal Is Doyumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif calisanlarinin Sosyal {ligkile-
re Saldirt Mobbing algilari ile Genel Is Doyumlar
arasinda orta diizeyde (0,30<1r=0,361<0,70), negatif
(r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Sosyal ligkilere Saldir1 Mobbing algisi yiiksek
olan vakif calisanlarmun Genel Is Doyumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif ¢alisanlarinin Kisisel itibara
Saldiri Mobbing algilari ile igsel Is Doyumlart
arasinda orta diizeyde (0,30<1r=0,321<0,70), negatif
(r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Kisisel Itibara Saldir1 Mobbing algis1 yiiksek
olan vakif calisanlarinin Igsel s Doyumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif calisanlarinin Kisisel itibara
Saldiri Mobbing algilari ile Digsal Is Doyumlart
arasinda orta diizeyde (0,30<1r=0,301<0,70), negatif
(r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Kisisel Itibara Saldirt Mobbing algisi yiiksek
olan vakif calisanlarnin Digsal Is Doyumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif calisanlarinin Kisisel itibara
Saldir1 Mobbing algilar1 ile Genel Is Doyumlar:
arasinda orta diizeyde (0,30<11=0,351<0,70), negatif
(r<0) ve anlaml1 (p<0,01) bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Kisisel Itibara Saldir1 Mobbing algis1 yiiksek
olan vakif calisanlarimin Genel fs Doyumlarinin
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif calisanlarinin Yasam Kalitesi
ve Meslek Saygmliga Saldir1 Mobbing algilar ile
Igsel Is Doyumlari arasinda orta diizeyde
(0,30<1r=0,401<0,70), negatif (r<0) ve anlaml

(p<0,01) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yasam
Kalitesi ve Meslek Sayginliga Saldir1 Mobbing algisi
yiiksek olan vakif calisanlarimin igsel Is Doyumlari-
nin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif ¢alisanlarinin Yasam Kalitesi
ve Meslek Saygmliga Saldir1 Mobbing algilar ile
Digsal s Doyumlar1 arasinda orta diizeyde
(0,30<Ir=0,501<0,70), negatif (r<0) ve anlamh
(p<0,01) bir iliski oldugu goriilmektedir. Yasam
Kalitesi ve Meslek Sayginliga Saldir1 Mobbing algisi
yiiksek olan vakif ¢alisanlarinin Digsal Is Doyumla-
rinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26’ya gore Vakif ¢alisanlarinin Yagsam Kalitesi
ve Meslek Saygmliga Saldir1 Mobbing algilar ile
Genel Is Doyumlari arasinda orta diizeyde
(0,30<Ir=0,511<0,70), negatif (r<0) ve anlamh
(p<0,01) bir iligki oldugu goriilmektedir. Yasam
Kalitesi ve Meslek Sayginliga Saldir1 Mobbing algist
yiiksek olan vakif ¢alisanlarimin Genel Is Doyumla-
rinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif calisanlarmin Kisinin Sagli-
gna Saldir1 Mobbing algilari ile Igsel Is Doyumlart
arasinda diisiik diizeyde (0,00<|r=0,181<0,30),
negatif (r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iligki oldugu
goriilmektedir. Kisinin Saghigma Saldir1 Mobbing
algist yiiksek olan vakif galisanlarinin Igsel is Do-
yumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif calisanlariin Kisinin Sagli-
g1na Saldirt Mobbing algilart ile Digsal s Doyumla-
rn arasinda dusiik diizeyde (0,00<1r=0,231<0,30),
negatif (r<0) ve anlamh (p<0,01) bir iligki oldugu
goriilmektedir. Kisinin Saghigma Saldir1 Mobbing
algisi yiiksek olan vakif caliganlarimin Digsal Is
Doyumlarmin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif ¢alisanlarinin Kisinin Sagli-
g1na Saldir1 Mobbing algilari ile Genel Is Doyumlart
arasinda diisiik diizeyde (0,00<Ir=0,251<0,30),
negatif (r<0) ve anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu
goriilmektedir. Kisinin Sagligina Saldir1 Mobbing
algis1 yitksek olan vakif caliganlarmin Genel s
Doyumlarmin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif caliganlarinin Genel Olarak
Mobbing algilar ile Igsel Is Doyumlari arasinda
orta diizeyde (0,30<Ir=0,531<0,70), negatif (r<0) ve
anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu goriilmektedir.
Genel Olarak Mobbing algisi yiiksek olan vakif
calisanlarinin igsel Is Doyumlarinin diisiik oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif caliganlarinin Genel Olarak
Mobbing algilar1 ile Digsal I3 Doyumlar1 arasinda
orta diizeyde (0,30<Ir=0,641<0,70), negatif (r<0) ve
anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu goriilmektedir.
Genel Olarak Mobbing algist yiiksek olan vakif



calisanlarinin Digsal Is Doyumlarimn diisiik oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 26'ya gore Vakif calisanlarinin Genel Olarak
Mobbing algilari ile Genel Is Doyumlar arasinda
orta diizeyde (0,30<Ir=0,651<0,70), negatif (r<0) ve
anlamli (p<0,01) bir iliski oldugu goriilmektedir.
Genel Olarak Mobbing algisi yiiksek olan vakif
caliganlarinin Genel Is Doyumlarmin diisiik oldugu
tespit edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Mobbing Algisi: Mobbing az bilinen ve smurlar
heniiz net bir sekilde belli olmayan bir kavram
olmasma ragmen; bir¢ok isyerinde karsilasilan,
hemen her kesimden calisanin is yasaminda tanik
oldugu ya da bizzat yasadig: giincel ve evrensel bir
kavramdir. Diinyanin pek c¢ok {ilkesinde konu ile
ilgili aragtirmalar yiiriitiilmekte, cesitli dernekler
kurulmakta, konferanslar diizenlenmekte ve yasal
diizenlemelere bagvurulmaktadir. Bilingli ve ngo-
riilii isverenler yildirma ile miicadele etmek igin
farkli ¢ozlim arayislarina gitmekte iken; bircok
isverenin orgiitlerinde bu tiir sorunlarin yasandigi-
nin farkinda dahi olmag;, ne yazik ki ¢alisanlarin da
yasadiklarini bir tiirlii anlamlandiramadiklar: ve bu
nedenle miicadele etme asamasina bile gelemedik-
leri tahmin edilmektedir.

Mevcut durum i1siginda bu calismada mobbing
eylemlerine maruz kalan ¢alisanlarin yasadiklari ile
miicadele etme siireglerinde onlara yardimc olun-
mast amaclanmaktadir. Bu amagtan hareketle
oncellikle mobbingin tanimu yapilmus, cesitleri,
nedenleri ve sonuglari tizerinde durulmus, sonra-
sinda ise Tiirkiye’ de bulunan SYDV’ lerde ¢alisan-
lar arasinda sik yaganan bir olgu olup olmadiginin
degerlendirilmesi ve bu olgunun demografik fak-
torler ile iliskisinin agiga kavusturulmas: i¢in 388
katilimcinin kendilerine dagitilan anketlere verdik-
leri cevaplar analiz edilmistir. Arastirmanin sonu-
cunda ¢alisanlarin genel mobbing algilarmin diisiik
seviyede oldugu tespit edilmistir. Yas grubuna gore
bakildiginda ise anlamli bir fark bulunamamuisgtir.

Cinsiyet gore Mobbing Algisina bakildiginda Kisi-
sel itibara saldiri, Yasam kalitesi ve mesleki saygin-
Iiga saldiri, kisinin sagligina saldir1 ve genel mob-
bing algilarinda erkeklerin kadinlara oranla mob-
bing algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun nedeni ise, erkeklerin bayanlara oranla daha
fazla fiziksel giice sahip olmalar1 nedeniyle biraz
daha agir islerin erkeklere yaptirilmasi, ara sira
yapilacak olan gece calismalarina bayanlarin evde
ev igleri yapmak ve ¢ocuk bakmak gibi gorevleri
olabilecegi icin bayanlarin cagrilmamasi ve erkekle-
rin cagrilmasi, bayanlarin erkeklere oranla daha
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narin bir yapida olmalarindan dolay1 yoneticilerin
erkeklere daha sert davranip bayanlara daha anla-
yisl davranmalar1 gosterilebilir.

Medeni duruma goére Mobbing Algilaria bakildi-
ginda bekar calisanlarin fletisime salduri, Sosyal
iligkilere saldiri, Yasam kalitesi ve mesleki sayginli-
gina saldir1 ve Genel mobbing algilarinin evli cali-
sanlara oranla daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Bunun nedeni ise, genel itibari ile bekar calisanlarin
geng olmalari, yeni ise girmeleri ve ¢omez muame-
lesi gormeleri, baz1 gece ¢alismalarinda evli olanla-
ra anlayisli davranilip bekar calisanlarin secilmesi
gosterilebilir. Tiim bunlarin yaninda evli ¢alisanla-
rin sosyal hayatlarinin diizenli olmasindan dolay1
daha pozitif olduklar: da diisiiniilebilir.

Oprenim durumuna gére Mobbing Algilarina
bakildiginda lise mezunlarimin kisinin saghgina
saldir1 algilarimin  yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun nedeni ise, lise g¢alisanlarina yiikselme
imkani verilmemesi, uzun yillar c¢alismalarina
ragmen daha az siire ile ¢alismis bir iiniversite
mezununun Midir olarak atanmasi nedenleri

gosterilebilir.

Gorev durumuna gore Mobbing Algilarina bakildi-
ginda gorevini diger olarak segen calisanlarin Sos-
yal iligkilere saldir1 algilarimin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bunun nedeni ise gorevini diger
olarak segenlerin Vakifta kadrolarinin olmamasi ve
gecici personel olarak calismalarindan dolays,
islerine ne zaman son verilecegini kesin bilmedikle-
rini sozlesmelerinin yenilenip yenilenmeyecegin-
den bile emin olmadiklar: i¢in mobbing algilarinin
yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Calisma siirelerine gére Mobbing Algilarina bakil-
diginda sadece 15 yil {lizeri caliganlarin Yasam
kalitesi ve mesleki saygmnligi saldir1 algilarimin
diisiik oldugu daha az siire ile calisanlarin ise
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni ise,
SYDV calisanlarinin sézlesmeli olarak calismalar:
ve kendilerini gilivende hissetmemeleri, sik sik
Vakiflarda ¢aligsanlarin isten ¢ikarildiklarinin duy-
malar gosterilebilir.

Gelir diizeyine gore Mobbing Algilarina bakildi-
ginda sadece gelir diizeyini yeterli gorenlerin ileti-
sime saldir1 algilan1 diisitk ¢ikmis, gelir diizeyini
kismen yeterli géren ve yetersiz géren calisanlarin
ise yiiksek ¢ikmustir. Bunun nedeni ise, gelir diize-
yini yetersiz géren veya kismen yeterli goren cali-
sanlarin ya yeni personel olduklar1 ya da lise me-
zunu ¢alisan olduklar1 diisiilmekte ve geleceklerini
glivenle goremedikleri icin algillarinin  yiiksek
oldugu sdylenebilir.
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Is Doyumu: Bireylerin érgiit igerisinde bulundukla-
r1 davraniglar ve nedenleri uzun siiredir aragtirma-
cilarin dikkatini ¢ekmektedir. Bunun sebebi olarak
islerin daha diizenli hale gelmesi, performans ve
verimin arttirilmasi, karliigin  arttirilmas:  gibi
konular gosterilebilir. Bununla beraber bahsedilen
arastirmalar gostermektedir ki, bireylerin oOrgiit
igerisindeki davraruglari, bireylerin ihtiyaglari,
beklentileri, algilar1 ve olmak istedikleri ile agik-
lanmaktadir. Kurumlar ¢alisanlarinin beklentilerini
ve ihtiyaglarini kargiladigr olglide bireye aidiyet
duygusu verebilir. Birey aidiyetin saglanmasi,
ihtiyaglariin giderilmesi ve beklentilerini karsi-
lanmasi sonucu kuruma karsilik verme ¢abast
igerisine girecektir. Karsiik bu olumlu durumlar
sonucunda is doyumundan bahsetmek miimkiin
olabilecektir.

Is doyumu Vakif galisanlar igin diisiiniildiigiinde,
elbette Vakiflarin diger kurumlar gibi genel ve 6zel
amaclar1 bulunmaktadir. Vakiflarin bu amaglari
gerceklestirirken calisanlar ve diger paydaslar1 da
isin icine katmasi gerekmektedir. Sosyal Yardim-
lasma ve Dayamisma Vakiflari su an iilkemizde
yardima mubhtag, engelli, dul, yetim veya sigortasi
olmayan yaklasik 28 milyon kisiye hitap etmekte-
dir. Ve tiim bu islemleri 8 bin ¢alisan ile yapmakta-
dir. Caliglarin is doyumlarmin yiiksek olmasi hem
is verimini artiracak hem de Vakiftan hizmet alan
diger vatandaslar etkileyecektir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara bakil-
diginda Vakif cahisanlarimin Genel Is Doyumu
konusunda kararsiz olduklari goriilmektedir. Cin-
siyet ve 6grenim durumuna gore Is Doyumu Algi-
larinda anlamli bir fark bulunamamugtir.

Yasa gore Is Doyumu Algilaria bakildiginda orta
yas tizeri (41 yas iizeri) cahisanlarin Is Doyumu
Algilarmin  daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun nedeni ise, Vakifta uzun yillardan beri
calisiyor olmalarindan dolay1 islerinde profesyonel-
lesmelerini saglamuis, gelirleri yiikselmis ve bircogu
yOnetici pozisyonuna gelmis olmalar1 ve artik isten
¢ikarilma korkularini tizerlerinden atmis olmalari-
na baglanabilir.

Medeni duruma gore Is Doyumu Algilarina bakil-
diginda evli ¢alisanlarin digsal doyum ve genel is
doyumu diizeylerinin bekar calisanlardan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise, genel
anlamda evli ¢alisanlarin daha uzun yillardir vakif-
ta calisiyor olmalar1 ve evli ¢alisanlarin diizenli bir
sosyal hayata sahip olmalar1 ve bekar calisanlara
oranla daha anlayish bir ortamda calistyor olmala-
rindan dolay1 oldugu soylenebilir.

Gorevlerine gore Is Doyumu Algilaria bakildigin-
da Vakif Midiirlerinin diger calisanlardan daha
fazla I3 Doyumuna sahip olduklari goriilmektedir.
Bunun nedeni ise Vakiflarda yonetici pozisyonunda
olmalari, daha yiiksek maaslara sahip olmalari,
uzun yullardir vakifta ¢alisiyor olmalar: gibi etmen-
ler gosterilebilir.

Galisma siirelerine gére Is Doyumu Algilarina
bakildiginda 15 yil iizeri ¢alisanlarin digsal doyum
ve genel is doyumu diizeylerinin daha az ¢alisanla-
ra gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeni ise, daha fazla iicrete sahip olmalar, islerin-
de profesyonellesmeleri ve daha fazla isle ilgili
giivene sahip olmalar: gosterilebilir.

Gelir diizeyi Algilarina gore Is Doyumu Algilarina
bakildiginda gelir diizeyini yeterli gorenlerin Is
Doyumu Algilarinin daha yiiksek oldugu goriil-
miistiir. Gelir durumu kismen yeterli bulan ¢alisan-
larin ise Is Doyumu Algilari gelir diizeyini yetersiz
bulan c¢alisanlardan daha yiiksek goriilmiistiir.
Buradan gelir diizeyinin is doyumu {izerindeki
etkisinin ne kadar yiiksek oldugunu gérmek miim-
kiindiir. Gelir diizeyini yeterli bulanlarin is doyu-

mu diizeyleri de yiiksek goriilmektedir.

[zlenim Yénetimi Taktikleri: Bireylerin sosyal ve
Orgiitsel ortamlarda izlenimlerini yonetmek ama-
ayla bir dizi davramgs kaliplarimi sergiledikleri
binen bir gercektir. Bunun nedeni bireylerin, diger
bireylerde biraktiklar1 izlenimlerin, onlarin kendile-
rine yonelik algi, degerlendirme ve davranislar
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmasidir. Bu
durumun farkinda olan bireyler, farkli ortamlarda
ve farkli kisiler karsisinda, farkli davranislara moti-
ve olmakta ve kullandiklar1 farkli taktikler aracili-
g1yla izlenimlerini yonetmektedir.

Izlenim y&netimi siirecinde bireyler ilk olarak
cevresindeki bireylerin kendisine iliskin algi ve
degerlendirmelerini inceleyerek durum tanimlama-
s1 yapmaktadirlar. Bu tanimlama sonrasi elde edi-
len veriler 1s181nda izlenim y6netimi amag ve dnce-
liklerini belirleyerek, amag ve oncelikler dogrultu-
sunda giidiilenmekte ve arzu ettigi izlenimleri
olusturma ¢abasina girmektedirler.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara bakil-
diginda Vakif calisanlarimin genel olarak Izlenim
Yonetimini Taktiklerini uygulamadiklar1 nadir
olarak kendini sevdirmeye calisma taktigini kul-
landiklar1 sdylenebilir.

Cinsiyete gore Izlenim Yonetimi Taktiklerini kul-
lanma durumuna bakildiginda erkeklerin kendini
sevdirmeye calisma Izlenim Yénetimi Taktiklerini
bayanlardan yiiksek diizeyde kullandiklar1 goriil-
miistiir. Bunun nedeni ise bayanlara yapilan pozitif



ayrimcilik ve bayanlarin kendini sevdirmeye ¢alis-
ma yontemini kullanmalarimin yanlis anlasilma
olasiligr bulunmasidir. Bayan bir calisan bayan bir
yoneticiye karsit kendini sevdirmeye calisma yon-
temini kullanmasinda yanlis anlasilma olmayabilir
ama genellikle erkek egemen bir toplumda ve erkek
yoneticilerin c¢ogunlukta oldugu bir toplumda
bayanlarin bu izlenim yonetimini kullanmalar:
yanlis anlagilmalara meydan verecegi icin erkek
calisanlarda kendini sevdirmeye c¢alisma izlenim
yonetimi taktiginin yiiksek ¢ikmasit normal bulun-
mustur.

Yasa gore izlenim Yonetimi Taktiklerini kullanma
durumuna bakildiginda 26-30 yas aras: galisanlarin
kendilerin daha yasl kimselere gére kendini acin-
dirma taktigini daha fazla kullandiklar1 goriilmiis-
tiir. Vakif calisanlarin norm kadro sayilar1 2012
yilinda artirlarak 2 katina cikarilmustir. Yani 4 bin
calisami olan Vakif ¢alisanlarinin sayist 2012 yilinda
8 bine ¢ikmustir. Ankete katilanlarin %44’ i 175 kisi
26-30 yas arasindadir. Bu cevabi verenlerin ¢ogu-
nun yeni ise baslayanlardan oldugu agiktir. Ve bu
ylizden kendini acindirma taktigini kullandiklari
sOylenebilir.

Medeni duruma gore Izlenim Yoénetimi Taktiklerini
kullanma durumuna bakildiginda Bekar ¢alisanla-
rin kendini zorla fark ettirme taktigini kullanma
diizeylerinin evli olanlara gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bunun nedeni ise, mobbing algilari-
nin yiiksek olmasi, is doyumlarinin diisiik olmasi,
¢ogunun yeni ise baslamis gen¢ calisanlar olmasi
oldugu sdylenebilir.

Gorev durumuna gore {zlenim Yonetimi Taktikle-
rini kullanma durumuna bakildiginda Vakif Mii-
diirlerinin niteliklerini tanitma taktigini diger cali-
sanlardan daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.
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Bunun nedeni ise Vakif Miidiirlerinin Vakif Bagkan
olan Kaymakam Beylerle ve Vakfi yoneten Miite-
velli Heyetiyle daha sik iletisim kurmalaridir diye-
biliriz.

Vakiftaki calisma siirelerine gore Izlenim Yonetimi
Taktiklerini kullanma durumlarina bakildiginda 1-5
yil caliganlarin kendini acindirma taktigini daha
uzun siireli ¢alisanlardan fazla kullandiklar1 go-
riilmektedir. Bunun nedeni ise yeni ise baslayan
personelin isten ¢ikarilma korkusuna sahip olmast,
gelecek kaygisi tasimasi oldugunu soyleyebiliriz.

Gelir diizeyi algilarina gore Izlenim Yonetimi Tak-
tiklerini kullanma durumlarina bakildiginda gelir
diizeyini kismen yeterli gorenler ile gelir diizeyini
yetersiz goren calisanlarin gelir diizeyini yeterli
goren calisanlara nazaran kendini sevdirmeye
calisma taktigini daha fazla kullandiklar: goriilmek-
tedir. Bunun nedeni ise genel anlamda maagini
yeterli bulan ¢alisanlarin daha eski personel olma-
lar1, kismen yeterli bulan ve yetersiz bulan ¢alisan-
larin ise yeni personel olmalar1 gosterilebilir. Diger
izlenim Yonetimi Taktiklerinin sonugclarina bakti-
gimizda da ayni paralel sonuglar goriilmektedir.
Bunun haricinde gelirini yeterli bulan calisanlarin
daha pozitif diistinceye sahip olduklar1 da s6ylene-
bilir.

Is Doyumu ve Mobbing Algst iliskisine baktigi-
mizda ise ikisi arasinda tam manasiyla anlamli ve
ters bir iliski oldugunu goriiyoruz. Mobbing Algi
Olgegine gore Iletisime Saldiri, Sosyal Iligkilere
Saldiri, Kisisel itibara Saldiri, Yasam Kalitesi ve
Mesleki Sayginliga Saldiri, Kisinin Sagligina Saldir
ve Genel Mobbing Algilar: yiiksek olan ¢alisanlarin
tiimiiniin Icsel Is Doyumu, Digsal is Doyumu ve
Genel Is Doyumu diizeylerinin diisiik oldugu tespit
edilmistir
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Psikiyatri Klinigine Bagvuran Hastalarin Temel Psikolojik Thtiyaclara Gére Pro-
fili ve Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismada psikiyatri klinigine bagvuran hastalarin temel psikolojik ihtiyaglara gore profili ve baz1 degisken-
ler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirma verileri Sakarya’daki bir hastanenin psikiyatri klinigine
bagvuran 72 Kadin ve 28 Erkek olmak iizere toplam 107 kisiden elde edilmistir. Arastirma sonucunda psikiyatri
Klinigine bagvuran hastalarin tarilari; anksiyete bozuklugu, depresyon, panik bozuklugu ve obsesif kompulsif
bozukluk olarak tespit edilmistir. Hastalarin ait olma(sevme ve sevilme), giic, 6zgiirliik ve eglenme olmak iizere
dort temel psikolojik ihtiyaglarim karsilama oranlarinin orta diizeyde oldugu bulunmustur. Hastalarin temel
psikolojik ihtiyaglarinin karsilanma diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, yasamlan yer, is durumu, egitim se-
viyesi, yas ve ne kadar siiredir psikolojik yardim aldig1 gibi degiskenlerle de anlamli diizeyde farklilik goster-
digi bulunmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulguya gore ise eglence, gii¢ ve ait olma(sevme-
sevilme) ihtiyacinin karsilanma diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
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1. GIRiS

Diinya Saglik Orgiitii ve Saglik Bakanlig1 verilerine
gore diinyada ruhsal tedaviye ihtiyac1 olan 500
milyon kisi oldugu ve her dért kisiden birinin hayat
boyu en az bir ruhsal ve davranigsal sorun yasadig:
tahmin edilmektedir. Giinlimiizdeki teknolojik
ilerleme ve hayat sartlarindaki iyilesmeye ragmen
psikolojik sorunlarin ilerleyen yillarda daha da artis
gosterecegi ongoriilmektedir. Bu durum insanlarin
gegmise gore refah diizeyi arttig1 halde giiniimiizde
hangi psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmadigini ve
bu ihtiyaglarin karsilanmamasinin ne gibi sonuglar
dogurabilecegini akla getirmektedir.

Temel psikolojik ihtiyaclar, kisilerin karsilamaya
calistiklar1 en temel ihtiyaglardandir ve bu ihtiyac-
larin doyurulmas: bireylerin saglikli sekilde biiyii-
yiip gelismeleri i¢in oldugu kadar ruh sagliklar1 ve
6znel iyi oluslar1 i¢in de gereklidir (Cankaya, 2009).
Insanlar, temel ihtiyaglarini kargilamak veya ihti-
yaglarmin eksikliginin ortaya ¢ikardigi gerilimler-
den kurtulmak icin bunlar1 gidermede etkili olacak
hedeflere dogru harekete gecerler (Akbaba, 2006).
Bireyler temel psikolojik ihtiyaclarini karsilayama-
diklar1 zaman uyumsuz davranuglar sergileyebil-
mekte ve cgesitli sikintilar yasamaktadirlar. Bu
sikintilar beraberinde huzursuzlugu ve mutsuzlugu
da getirmektedir (Nigar, 2014).

Freud 1924 yilinda yaymladig1 Nevroz ve Psikoz
baghikli calismasinda psikoz ve nevrozun etiyoloji-
sinin ortak oldugunu ve her iki bozuklugun da
cocukluk arzularindan birinin engellenmesi ya da
doyurulmamasi sonucunda ortaya ¢iktigini ifade
etmistir. Erik Erikson ise insanin gelisim evrelerinin
her birinde kargilanmasi gereken ihtiyaglarimin
saglikli sekilde karsilanamamasi durumunda ruh
sagliginin bundan olumsuz yoénde etkilenecegini
belirtmistir (Dereboy, 2000). Biitiin psiko-sosyal
ihtiyaglar genellikle temel ihtiyaglar olarak adlandi-
rilirlar. Bu ihtiyaglar karsilanamadiginda bireyin
iyi olus diizeyi diismekte ve bu durum bazi olum-
suz psikolojik sonuglar dogurmaktadir. Diger bir
deyisle iyi olus diizeyinin diisiik olmast karsilan-
mamus ihtiyaglarin bir sonucudur. Bu nedenle temel
psikolojik ihtiyaglarin doyurulmasina izin veren
ortamlar Oznel iyi olusu da kolaylastirmaktadir
(Glindogdu ve Yavuzer, 2012).

Maslow’a gore insan ihtiyaglar1 kendini gercekles-
tirme, saygmlik, sosyal, giivenlik ve fizyolojik
ihtiyaglar olmak tizere bes kademe iginde incelene-
bilir (Paksoy, 2002). Massow’un kuraminda ihti-
yaglar hiyerarsik olarak siralanmustir ve fizyolojik
ihtiyaglar ile giivenlik ihtiyaglar1 asag1 siradaki
ihtiyaglar olarak tanimlanirken; sosyal, sayginlik ve

statii ile kendini gerceklestirme gibi psiko-sosyal
ihtiyaglar ise yiiksek diizeydeki ihtiyaglar olarak
tanimlanmaktadir (Toker, 2007). Onun gelistirdigi
Insan ihtiyaglar1 hiyerarsisi kurami, insanlarin
calisma hayatinda mutlu ve basarili olmalar: icin
gerekli olan is tatmininin Onemini vurgulayan
teorilerin de temellerini olusmustur (Bozkurt ve
Bozkurt, 2008). Insan igin gerekli olan temel psiko-
lojik ihtiyaglar sonradan &grenilen ihtiyaglar degil
dogustan var olan ihtiyaglardir (Ryan ve Deci,
2000).

Glasser’in segim teorisi kapsaminda ortaya attig1
temel ihtiyaglar kavramina gore de insan davranis-
lar1, onda genetik olarak var olan bes temel ihtiyaci
karsilamaya yoneliktir (Glasser, 2005). Bu ihtiyac-
lardan en temel olani insanin hayatta kalma ihtiya-
adir ve bu fizyolojik bir ihtiyagtir (Esici, 2013).
Glasser’e gore biitiin insanlarmn ayni psikolojik ve
fizyolojik ihtiyaglar1 vardir fakat insanlar bu ihti-
yaglarmi giderme konusunda farkli davrarglar
gosterirler (Calik ve digerleri, 2009).

Glasser’in se¢im teorisine gore insamin sevgi ve ait
olma, gii¢, ozgiirliikk, eglence olmak {izere dort
temel psikolojik ihtiyact vardir. Insan tiim yagamu
boyunca ait olma(sevme ve sevilme) ihtiyacin: hisseder
ve bu psikolojik ihtiyacini karsilamak igin toplum-
sal gruplara katilir. Sevme ve sevilme ihtiyacinin
karsilanabilmesi i¢in hem sevmek hem de sevilme-
nin bir arada olmasi gerekir (Kaner, 1993). Giiglii
Olma Ihtiyac: ise baskalarimin iyiligi icin calismak,
s0zii dinlenen biri olmak, insanlarla sorun yasandi-
ginda hakli olundugunu gostermek ve baskalar:
yanlis yaptiginda onlar1 cezalandirmak seklindeki
ihtiyaglari igerir. (Ttmlii ve Acar, 2014). Ozgiir Olma
ihtiyucz, insanlarin fikirlerinde ve segimlerinde
Ozgiir olma ve disaridan gelecek harici kontrolii
reddetme ihtiyacidir (Grant, 1988). Insan diger
insanlarla kurdugu iliskilerindeki pek ¢ok farkli
alanda Ozgiirce hareket edebilmeyi arzular (Tanri-
kulu, 2013). Glasser’in dgrenmenin bir yolu oldu-
gunu ifade ettigi diger bir psikolojik ihtiyag ise
Eglenme Ihtiyacidir. Eglenme etkinlikleri can stkinti-
sin1 gideren, canlida hos duygular yasatan ve amaci
haz olan etkinliklerdir (Kaner, 1993).

Temel psikolojik ihtiyaglarla ilgili yapilan birgok
arastirmanin ortak sonucuna gore psikolojik ihti-
yaglarin kisi tarafindan karsilanamamasi bireyde
gesitli psikolojik sorunlara neden olabilmektedir
(Hamurcu ve Sargin, 2011). Ulkemizde psikolojik
ihtiyaglarin karsilanma diizeylerinin belirlenmesine
yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde psikolo-
jik tedavi i¢in saglik kuruluslarina bagvuran hasta-
larin temel psikolojik ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglarin
karsilanma diizeylerini belirlemeye yonelik calis-



malarin olmamas: dnemli bir eksiklik olarak dikkat
cekmektedir. Bugiine kadar yapilan calismalarin
daha ¢ok egitim kurumlari, 6grenciler, egitimciler
ve sporcular gibi saglik kuruluslarindan psikolojik
yardim almaya ihtiyag duymadan yasamlari
siirdiirebilen gruplarla smirhi kaldigi goriilmekte-
dir. Calismamizin bu anlamda literatiire onemli
katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

2.YONTEM
2.1.Evren ve Orneklem:

Arastirma Orneklemi amagl 6rnekleme yontemine
gore belirlenmistir. Sakarya’daki bir hastanenin
psikiyatri klinigine 2014 yilinda basvuran ve terapi
igin psikologa yonlendirilen 77 kadin, 30 erkek
olmak {tizere toplam 107 hasta calismaya dahil
edilmistir.

2.2.Veri Toplama Araglar1

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden anket
teknigi kullanilmigtir. Arastirma verilerinin top-
lanmasi amaciyla uzman goriisii almarak aragtir-
maci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile

X

birlikte “Temel ihtiyaglar Olgegi kullanilmugtir.

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma Ornekleminin sosyo-demografik 6zellik-
leri ile ilgili bilgileri toplamak igin arastirmaci
tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir.
Hazirlanan kisisel bilgi formu yas, cinsiyet, egitim
durumu, medeni durum, is durumu, dogum sirasi,
iginde yasanan ailenin tiiri, gelir durumu, yasanan
yer gibi toplam 20 sorudan olusmaktadir.

2.2.2 Temel ihtiyaglar C)lgegi (TiO)

Ikinci (2003) tarafindan Secim Teorisi baglanminda
temel ihtiyaglarin karsilanma diizeylerinin olgiil-
mesi amaciyla gelistirilmis olan 6l¢ek 26 maddeden
olusmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi 299
kisi iizerinde yapilmistir. Olgegin orijinal halindeki
3,7 ve 13. sorular1 &grencilere yonelik ifadeler bu-
lundurdugu i¢in arastirmacilar bu sorular yetiskin-
leri de kapsayacak sekilde uyarlamstir. Yapilan
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faktor analizi sonucunda Ait olma(sevme ,sevilme),
giig, ozgiirlitkk ve eglenme olmak {izere toplam 4
faktor belirlenmistir. Olgekten elde edilen puanlarin
yiiksek c¢ikmasi bu temel ihtiyaglarin karsilanma
diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Kisisel Bilgi Formu ve Temel Thtiyaglar Olgeginden
elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi icin
veriler SPSS18 programinda analiz edilmistir. Veri-
ler analiz edilmeden 6nce giivenilirlik analizine tabi
tutulmusg ve giivenilirlik kat sayis1 olan alpha %80
olarak bulunmustur. Bu literatiirde genel kabul
goren %70 smuirmnin {izerindedir. Ayrica normallik
testleri yapilmis ve verilerin normal dagildig1 go-
rillmiigtiir. Verilerin analizinde fakliliklar1 ve
iligkileri belirlemeye yonelik olarak ~Testi, Frekans
dagilimlari, Ortalamalar ve ANOVA analizlerinden
faydalamilmstir. Bu analizler 1s1§inda degiskenlerin
genel dagilimi ve aralarindaki farkliliklar belirlen-
meye calisilmustir.

3.BULGULAR

Arastirmaya katilanlarin %72’si kadin, % 62’si 18-35
yas araligindadir. 46 yas ve daha biiyiik yastaki
kisilerin oranlar: ise oldukga dustiktiir. Yas ilerle-
dikge tedavi icin bagvuru oranlarimin diistiigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin yarist
evlidir ve %67’si cekirdek ailede yasamaktadir.
Yarisinin ¢ocugu yoktur ve olanlarin ¢ogunlugu 2
¢ocukludur. Katilimcilarin dogum sirasina bakildi-
ginda cogunlugunun ortanca ¢ocuk oldugu goriil-
mektedir. Ailelerin %62’sinin ortalama aylik geliri
1000-3000TL arasindadir ve yarist ekonomik sorun
yasadigini  belirtmektedir. Ayrica arastirmaya
katilanlarin %39'u issiz, %26’s1 dgrenci ve %73l
biiyiik sehirlerde yasamaktadir. Katilimcilarin %88
gibi yiiksek bir orami sosyal hayatini, %55i de
cinsel hayatm1 doyurucu bulmamaktadir. Alkol
kullanma oralar1 %9 iken sigara kullanim oranlar:
ise %37'dir.

Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin hastalik durumu ile ilgili dagilimlar(%)

Hastalik Tanist
Anksiyete Depresyon OKB Panik Bozukluk
%40,2 %35,5 %11,2 %13,1
Tedavi gérdiigii siire
6 aydan az 6-12 aya kadar 1-2y1l 3 yil ve {izeri
%59,8 %7,5 % 9,3 %23,4
Ailede Psikolojik sorun varlig:
Var Yok
%30 %70
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Tablo 1. de goriildiigii gibi aragtirmaya katilanlarin
%401 Anksiyete bozuklugu,% 351 Depresyon,
%13’ Panik Bozuklugu,%11’i ise Obsesif kompul-
sif bozukluk tanisi ile psikolojik yardim almaktadir.

Tedavi siirelerine bakildiginda %601 6 aydan daha
az sliredir tedavi gérmektedir. %30'unun ailesinde
psikolojik tedavi goren baska biri daha vardir.

Tablo 2. Temel ihtiyaglarin karsilanma diizeyine ait genel dagilimlar(Ortalama)

Ozgiir olma Tht. Ait olma Tht. Eglence Iht. Giiglii Olma Tht.
3,14 3,86 3,00 3,58
Std. Hata
713 ,579 ,635 ,630

Tablo 2. de goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin
temel ihtiyaglarinin karsilanma diizeyine iligkin
genel dagilimina bakildiginda en yiiksek diizeyde
karsilanan temel ihtiyag sevme-sevilme ihtiyacidir.
En diisiik diizeyde kargilanan temel ihtiyag ise
eglence ihtiyacidir. Genel olarak sonuglar deger-
lendirildiginde katiimcilarin algisina gore temel
ihtiyaglarinin orta diizeyde karsilandig1 goriilmek-
tedir.

3.1. Psikolojik teshis ile temel ihtiyaglarin karsi-
lanma diizeyi arasindaki iligki:

Ozgiirliik  ihtiyaci Obsesif Kompulsif bozukluk
(OKB) tanisi alan kisilerde anksiyete, depresyon ve
panik bozuklugu hastalarma gore daha diisiik
diizeyde karsilanabilmektedir. Ait olma ihtiyact
anksiyete, depresyon, obsesif kompulsif bozukluk
ve panik bozuklugu hastalarinda yiiksek diizeyde
karsilanmaktadir. Eglence ihtiyacinin bu dort teshiste
de orta diizeyde karsilandig1 ve anksiyete teshisi
olanlarda bu ihtiyacin goreceli olarak daha fazla
karsilandigy bulunmustur. Giiglii olma ihtiyacimn
karsilanma diizeyi ile teshis arasindaki iliskiye
bakildiginda arastirmaya katilan 107 kisiden 60"inin
gliglit olma ihtiyacini yiiksek oranda karsiladig:
goriilmektedir. Giliclii olma ihtiyacin1 en yiiksek
diizeyde kargsilayabilenler anksiyete bozuklugu
teghisine sahip olanlardir.

3.2. Demografik Ozelliklerle Temel ihtiyaclarin
Karsilanma Diizeyi Arasindaki Farkliliklar:

Cinsiyete gire; dzgiir olma ihtiyaci kadinlarda, giiclii
olma ihtiyac ise erkeklerde daha yiiksek diizeyde
karsilanmaktadir. Yasa gore; 18 yas altindakilerin
ozgiirliik ihtiyaglar1 daha yiiksek, 46 yas tistiindeki-
lerde ise daha diisiik diizeyde karsilanmaktadir.
Medeni duruma gore, ozglrlitkk ihtiyaci evlilerde
daha yiiksek diizeyde karsilanmaktadir. Egitim
durumuna gore, ortaokul mezunlar1 Ozgiir olma
ihtiyacim1 daha yiiksek diizeyde karsilarken ait
olma ihtiyacini daha diisiik diizeyde karsilamakta-
dar. Tlkokul mezunlari ise eglence ihtiyaglarim daha
diisiik diizeyde karsilamaktadir. Is durumuna gire,
emekli ve igsizlerin eglence ihtiyaci calisanlara gore
daha diisitk diizeyde karsilanmaktadir. Yasanan

yere gire, sehirde yasayanlarin gii¢ ihtiyacimn,
koyde yasayanlarin ise dzgiirliik ve eglence ihtiya-
cnin daha diisiik diizeyde karsilandigi goriilmek-
tedir.

Cocuk sayisina gore, tek cocugu olanlarin ait olma ve
giiclii olma ihtiyaglar1 daha yiiksek diizeyde karsi-
lanmaktadir. Dogum strasina gére, ortanca gocugun
ozgiirliik ihtiyac1 daha diisiik diizeyde karsilan-
maktadir. Tedavi siiresine gire, 3 yil ve daha uzun
stiredir tedavi gorenler 6zgiir olma ve eglence
ihtiyacim1 daha diisiik diizeyde karsilamaktadir.
Alkol kullananlarin eglence ihtiyaglarmin kullanma-
yanlara gore daha yiiksek diizeyde karsilandig:
gorlilmektedir. Cinsel hayatlarmdan memnun olma-
yanlarin ise giiglii olma ihtiyaglar1 daha yiiksek
diizeyde karsilanmaktadir.

3.3. Temel ihtiyaglarm Birbiri ile Olan iliskisi
Dort temel psikolojik ihtiyag arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucuna
gore: Eglence ihtiyaci ile &zgiir olma ihtiyac ara-
sinda orta dereceli pozitif bir iliski vardir. Yani
Ozgiir olma ihtiyac1 karsilandikc¢a eglence ihtiyaci
da karsilanmaktadir; 6zgiir olma ihtiyacinin karsi-
lanma oranu diistiik¢e eglence ihtiyacinin karsilan-
ma oram da diismektedir. Ait olma ihtiyacimn
karsilanma diizeyi ile eglence ihtiyacinin kargilan-
ma diizeyi arasinda da pozitif yonlii orta dereceli
bir iliski mevcuttur. Giiglii olma ihtiyacinin karsi-
lanmas: ile 6zgiir olma ihtiyacinin karsilanmasi
arasinda ise diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski
varken, ait olma(sevme-sevilme) ve eglence ihtiyaci
arasinda ise orta diizeyde pozitif bir iligki vardir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada psikiyatri klinigine bagvuran hasta-
larin psikolojik tanilarna gore temel psikolojik
ihtiyaglarimin karsilanma diizeyleri incelenmistir.
Ayrica hastalarin bu ihtiyaglarin karsilanma diize-
yine iligkin algilarmin hastalik tanisi ve bazi sosyo-
demografik degiskenler agisindan farklilasma
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma
sonucunda; anksiyete, depresyon, panik bozuklugu
ve OKB hastalarmin Ait olma(sevme-sevilme), giig,
ozgiirliik ve eglence olmak iizere dort temel psiko-



lojik ihtiyacinin orta diizeyde karsilandig1 sdylene-
bilir. Katthmcilarin algisina gore en diisiik diizeyde
karsilanan temel psikolojik ihtiyag eglence ihtiyaci,
en yiiksek diizeyde karsilanan temel psikolojik
ihtiyag ise sevme-sevilme ihtiyacidir.

Hastalarin temel psikolojik ihtiyaglarimin karsilan-
ma diizeyine iliskin algilarimin cinsiyet, medeni
durum, yasanilan yer, is durumu, egitim seviyesi,
yas ve ne kadar siiredir psikolojik yardim aldig: ile
anlamli diizeyde farkliik gosterdigi goriilmiistiir.
Ekonomik durumun temel psikolojik ihtiyaglarin
karsilanma diizeyine iliskin alg1 tizerinde tek basi-
na etkili olmadigi goriilmektedir. Arastirmaya
katilanlarin gogunlugu 18-35 yas araligindadir. Bu
durum geng niifusun temel psikolojik ihtiyaglarinin
karsilanmasi ac¢isindan 6nemle tizerinde durulmast
gerektigini gostermektedir.

Dort temel psikolojik ihtiyag birbiriyle de iligki
igindedir. Glasser (1984), baz1 ihtiyaclarin karsi-
lanmasimin diger ihtiyaglarla ¢atistigini sdylemek-
tedir. Ona gore 6zgiir olma ihtiyacinin kargilanmasi
gliclii olma ve ait olma ihtiyaci ile zaman zaman
catisabilmektedir. Sadece giiclii olmak icin ¢alisan-
lar kendilerinin ve baskalarimin &zgiirliiklerini
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korkusu ile 6zgiirliiklerini kisitlamak onlari tama-
men kaybetmeye neden olabilir (Kaner, 1993).
Arastirmamizin sonucunda ise eglence, gii¢ ve ait
olma ihtiyaglar1 arasinda pozitif yonlii bir iligki
oldugu bulunmustur. Yani bu ti¢ ihtiyagtan birinin
karsilanma diizeyi yiikseldiginde diger iki ihtiyacin
da karsilanma diizeyi yiikselmektedir.

Kadinlar erkelere gore kendilerini daha &zgiir
hissederken erkekler ise kadinlara gore kendilerini
daha giiclii hissetmektedirler. Medeni durum
acgisindan bakildiginda ise 6zgiirliik ihtiyaci evliler-
de daha yiiksek diizeyde karsilanmaktadir. Bu
durum yaygin kanaatin aksine 6rneklemimizdeki
kisiler igin evliligin Ozgiirligii kisitlamadigin,
kadmnlarin kendilerini erkelere gére daha az 6zgiir
hissetmediklerini gostermektedir.

Tiim bu veriler 1s1g1nda temel psikolojik ihtiyacla-
rin insan ruh saghg igin biiyiik bir 6neme sahip
oldugu, temel psikolojik ihtiyaclar ile psikolojik
sorunlar ve bazi sosyodemografik 6zellikler arasin-
da anlamli bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
psikolojik tedavi igin saglik kuruluslarina basvuran
kisilerin temel psikolojik ihtiyaglarinin belirlenmesi
6nem arz etmektedir.
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Hemsirelik Egitimi ve Branslasmanin Hizmet Kalitesine Etkilerine iliskin Nitel
Bir Arastirma’

Semiye ONTAS"

Ozet

Bu ¢alisma hemsirelik egitiminin standardize edilmesi ve hemsirenin egitimini aldigi boliimden mezun olup
uzmanlastig1 dalda gorev yapmasinin, saglik hizmetine olumlu etkileri ile ilgili hemsire goriislerini tespit etmek
amaciyla yapilmigtir. Aragtirmann ¢alisma grubu Ortaca Devlet Hastanesi'nde galisan 25 hemsireden olugsmak-
tadir. Arastirma da egitimin nasil olmasi gerektigi, mevcut egitimin olumsuz etkileri, branglagsmanin 6nemi ve
etkileri, servisler arasi transfer ile ilgili hemsirelerin goriislerini tespit etmek amaa ile ilgili hemsirelere 4 soru
sorulmustur. Yazili olarak not edilen goriisme verileri betimsel analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma da
elde edilen sonuglara gore hemsireler, hizmet kalitesini olumsuz etkileyen etmen olarak farkl1 egitim diizeyleri,
saglik meslek liseleri, erkek hemsire azlig1 ve yasalar oldugunu belirtmislerdir. Hemsirelerin tamamu ¢6ziim
Onerisi olarak egitimin {iniversite diizeyinde olmas: gerektigini bildirmislerdir. Hemsirelerin tiimii branslasma-
nin, meslek tanimin etkiledigini, hizmet kalitesi, profesyonellik, is doyumu, 6zsaygiy1 artirdigini ve mesleki ha-
talar1 azalttigin belirtmislerdir. Boliimler arasi transfer olmamasi gerektigini, transferin yilginlik, bikkinlik olus-
turdugu, 6zsaygiy1 azalttigy ve hizmet kalitesini olumsuz etkiledigini belirterek ¢6ziim 6nerisi olarak branglag-
ma olmasina yonelik goriis bildirmislerdir.

Anahtar kelimeler: Hemsirelik egitimi, branslasma, hizmet kalitesi.

* Bu calisma yazarm proje ¢alismasinin bir kismidir.
“ Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sakarya Universitesi Egitim Programlar: ve Ogretim A B.D. semiyeontas@hotmail.com
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1. GIRiS

Hemsirelik profesyonel bir meslek olarak tanim-
lanmasma ragmen, hemsirelik egitimini veren
okullarin farklhilig: (lise, 6n lisans, lisans) ve brans-
lasma olmamasi nedeniyle uygulamada istenilen
diizeyde kaliteli hizmet verilmesini engellemekte-
dir. Hemsirelikte egitim siiresi onemli farkliliklar
gostermekte olup, buna bagh egitim iceriginin
niteligi de degismektedir. Ulkemizde de hemsirelik
egitimi ¢ok farkli diizeylerde yfiriitiilmiistiir. Lise
ve Universite diizeyinde hemsirelik egitimi veren
okullar vardir. Ayrica bilim uzmanhg: ve doktora
yapmis ve akademik ortamda Ogretim {iiyeligine
ylikselmis hemsgireler de vardir. Ulkemizde farkli
diizeylerdeki okullardan mezun olan hemsirelerin
unvan, gorev, yetki ve sorumluluklarimin birbirin-
den ayrilmamis olmasi hemsireler arasinda ig ga-
tismalara neden olmaktadir. Bu durum, saghk
¢alisanlar1 arasinda biiyiik grubu olusturan hemsi-
relerin, meslek sorunlarmin ¢oziimiine yonelik
cabalarim giiclii bir birliktelikle siirdiirmelerini
engellemektedir.

Hemsirelik nedir? Hemsirelik; bireyin, ailenin,
toplumun sagligini korumak, yiikseltmek, gelistir-
mek ve hastalik halinde iyilestirme amacina y6nelik
hizmetlerin; planlanmasi, Orgiitlenmesi, uygulan-
masi, degerlendirilmesinden ve bu hizmetleri
yerine getirecek kisilerin egitiminden sorumlu,
bilim ve sanattan olusan bir saglik disiplinidir.
Hemsireligin taniminda da oldugu gibi hemsirelik
meslegi son derece yiiksek ahlaki bir anlayis ve
davranig temeli tizerine kurulmustur.

Kalite: TDK’ya gore nitelik, bir tiriiniin bilinen en
iyi ozelliklerini biinyesinde tasimasina denir. Miis-
terinin istek ve ihtiyaglarini kargilayan tirtin ve
hizmetleri kapsar (Ovayolu ve Bahar, 2006).
Kaliteli Hizmet: Gerekli egitimi almus, gerekli arag
gerece sahip personelin verdigi hizmetlerdir ve
degisime agiktir (Ovayolu ve Bahar, 2006).

Kaliteli Saglik Hizmeti: Miimkiin olan en kisa
siirede saglig1 iyilestirmek, korumak, erken tani ve
tedaviyi saglamak, kabul edilebilir bilimsel ilkeleri,
uygun modern teknolojiyi, uygun profesyonel
kaynaklar1 kullanmak, hizmetin siirekliligi ve
degerlendirme igin belgelerle ve kayit tutmakla
saglanan hizmettir (Ovayolu ve Bahar, 2006). Saglik
hizmetlerinin kalitesi; Saglik hizmeti sunan saglik
calisanlarinin etkili iletisim becerilerine sahip, giiler
yiizlii hizmet sunmalari, hastaya olumlu yaklasim
davramisinda bulunmalar1  hastalarin  bekledigi
kalite algisini yiikseltir (Aksoy, 2005).

Kaliteli hasta bakiminin en énemli gostergesi hasta
memnuniyetidir. Hasta memnuniyeti hemsirelik

hizmetlerinin hastanin beklentilerini kargilamast
veya hizmeti algilamasidir (Yilmaz, 2001). Hastaya
verilen bakim sonucunda hasta bilgisinde artma,
saglik diizeyinin degismesi ve hasta memnuniyeti
bakim standardini olusturur (Donebedian, 1980 akt:
Yilmaz, 2001).

Saglik hizmetinde hizmeti alan bireylerin algiladig1
risk yiiksektir. Hizmeti alacak kisi saglik hizmeti
tiiketmeye istekli olmamaktadir. Bu nedenle saglik
hizmetini sunan kisi ve kuruluglarin hizmet sunu-
munda daha ¢ok iletisim faktorlerini iyilestirmesi
gerekir. Iletisim becerileri, cahisanlarin davranislar,
sOylemleri, diger bireylerin kurum hakkindaki
tavsiyeleri saglik hizmetinin kalite algilamasini
olumlu etkileyecektir (Aksoy, 2005). Saglik bakim
hizmetleri mevcut kaynaklarla fiziksel, psikolojik,
sosyal sagligin en iyi diizeyde olmasini amaglamak-
tadur.

Kanita dayali uygulama (KDU): Hasta bakim
sorunlarini belirlerken eldeki en iyi kanitlarla so-
runlar1 yarnutlama, kanitlar1 degerlendirme ve so-
nuglarn klinik alanda uygulamay1 kapsar (Baba-
dag ve Kara, 2004).

Kuramsal bilgiyi kullanan hemsireler kendi kuram-
larin1 uygulayabilecek, egitim ve arastirmaya reh-
berlik edebileceklerdir. Bu sekilde bireysel profes-
yonellik saglayabileceklerdir (Chitty, 1997, Baba-
dag, 1998, Velioglu, 1999, akt: Babadag ve Kara,
2004). Kamita dayali uygulama hastalara eldeki
imkanlarla etkili saglik hizmeti vermek demektir.
Hastaya tedavi secenekleri, riskleri ve yararlar
kanita dayal1 uygun ve acik bilgi verilerek hastanin
se¢im yapmast saglanir (Yilmaz, 2001).

Geleneksel hemsirelik, diisiinen meslekten ¢ok
yerine getiren bir meslek olarak goriilmektedir.
Oysa hemsirelik bakiminin arastirma temeline
dayanmas: gerekmektedir. Kanita dayali uygulama
¢ok fazla yapilmamaktadir. Bunun cesitli sebepleri
vardir. Bu sebepler:

-Okullardaki egitimle Kklinikteki uygulamalarin
Ortlismemesi

-Ogrenci hemsirelerin ve yeni mezun hemsirelerin
klinik uygulamalarina uyum saglamak zorunda
kalmasi

-Akademisyen hemsirelerin klinik gerceklerden
uzak, teorik aragtirma yapmast

-Hemsirelerin arastirma yapmak istememesi
-Hemsirelerin klinik uygulamasim degistirmek icin
gerekli yetkilerinin olmamast

-Saghik kurumlarindaki gerek yonetimde gerekse
Klinikteki hekim hakimiyetinin hemsirelik kavram
ve becerilerine olumsuz etkileri



-Tek bagina hemsirenin bireysel isteginin olmasi
yeterli degildir, kurumun desteklemesi, uygulama-
ya engel olmamasi gerekmektedir.

-Aragtirma yapmak igin gereken zaman, ortam ve
kiittiphane eksikligi

-Ekonomik yetersizlikler

-izin sorunlart

-Arastirma ile ilgili hemsirelerin yetersiz bilgileri
-Degisime isteksizlik, degisimi tehdit olarak gorme
-Kanita dayali uygulamanin hizmet kalitesini art-

tirmast icin oOniindeki engeller kaldirilmalidir.
Bireysel KDU zordur (Yilmaz, 2001).

Hemsirelik Bilimi; Hemsirelik uygulamalarina
rehberlik eden bilimsel bir disiplindir. Hemsirelik
sanata ve kuramlara dayali uygulama igeren bir
bilimdir (Karagozoglu, 2005).

Bilimsel gelismenin temeli arastirmadir. Hemsirelik
uygulama ve arastirma arasinda biiyiik bir bogluk
vardir (Nahcivan, 2003, akt: Oztiirk, Kaya, Uygur
ve Cengiz, 2010). Mesleklesmenin en énemli kriteri
meslegin uygulamasinda kullanilacak bilgi biriki-
midir. Gliniimiizdeki gelismeler ve toplumsal biling
diizeyinin artmasi sonucunda saglikta da kaliteye
ihtiya¢ artmustir (Kublay ve Topuksak, 2010 ).
Dogal olarak bu artis, hemsirelerin aldiklar1 egiti-
min kaliteli olmasi gerektigi sonucunu dogurmak-
tadir. Saglik hizmeti insan hayat: ile ilgili oldugun-
dan ve hata kabul etmediginden &tiirii, saghk
egitiminin de daha kaliteli ve 6zenli olmas: gerek-
mektedir. Kaliteli hizmet vermenin yolu Kkaliteli
egitimden ge¢mektedir. Kaliteli egitim hemsirelerin
yeni bilgi ve becerilerini kullanabilmesi, teknolojiyi
hizmete dahil edebilmesi ve yasam boyu egitim
siirecinin devam edebilmesine baglidir (Kublay ve
Topuksak, 2010).

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; hemsirelik egitiminin hiz-
met kalitesine etkileri ve branglasmanin meslek
taniminda ve meslege katkilar1 baglaminda hemsi-
relerin goriislerini ortaya koymaktir.
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2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
goriisme teknigi kullanilmistir. Onceden belirlen-
mis bir amag icin yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzinda, karsilikli bir iletisim siireci olan goriisme
yoluyla, bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
diislincelerine, niyetlerine, yorumlarina ve zihinsel
algilar1 ile tepkilerine iliskin bilgiler elde edilir
(Yildirim ve Simgek, 2008: 119-120).

Aragtirmada hemsirelerin, mesleki egitim ve brans-
lasmanin hizmet kalitesine yd&nelik goriislerini
tespit etmek amaciyla goériisme formu hazirlanmis-
tir. Hemsirelerin egitim, branglasma ve hizmet
kalitesiyle ilgili karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim
onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

2.1 Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Sorularin her biri
farkli verileri elde etmek igin hazirlanmigtir. G6-
riisme formu agik uglu sorulardan olusmaktadir.
Sorular uzman goriisii alinarak diizeltilmistir.
Goriismeler, hemsirelerin, calisma programina gore
belirlenen tarih ve saatlerde gergeklestirilmistir.
Veri kaybinin yasanmamast igin gortismelerin kayit
altina alinmasi planlansa da, bu konuda hemsirele-
rin izni olmadig igin goriismeler yazili olarak not
alinmistir.

Yapilan goriisme sirasinda hemsireler kendilerine
sorulan 4 sorunun tamamina cevap vermis ve
fikirlerini sdylemislerdir.

2.2 Calisma Grubu

Arastirmada, calisma grubu kolay ulasilabilir or-
nekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabi-
lir 6rnekleme yodnteminde “arastirmaci, yakin olan
ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢mektedir”
(Yildirim ve Simsek, 2008:113). Arastirmanin ¢alig-
ma grubu Ortaca Devlet Hastanesi'nde ¢alisan 25
hemsireden olugsmaktadir.

Goriisme yapilan hemsirelerin demografik bilgileri
Tablo1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken n %

Cinsiyet Kadin 25 100
Erkek - -

Yas 30 yas ve alt1 - -
31-35yas 2 8
36 - 40 yas 6 24
41 45 yas 14 56
46 yas ve lizeri 3 12
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Egitim Durumu Lise 8 32
On Lisans 3 12
Lisans 10 40
Yiiksek Lisans 4 16
Doktora - -
Mesleki Kidemi 1-15y1l - -
16 — 20 y1l 10 40
21-25y1l 8 32
26 - 30 yil 4 16
31 yil ve lizeri 3 12

Tablo 1’ de goriildiigli gibi arastirmaya katilan
hemsgirelerin tamamini kadinlar olusturmaktadir.
Hemsirelerin % 8 i 31-35 yas, %24 i 36-40 yas ve %
56 s1 41-45 yas arasindadir. % de 12 si ise 46 yas ve
lizerinde olduklar1 gériilmektedir. 30 yas ve alti,
hemgire bulunmamaktadir. Mesleki kidem baki-
mindan % 40 1 16- 20 y1l, % 32 si 21-25 yil, % 16 s1
26-30 y1l, % 12 si 31 yil ve {izeri ¢alismaktadir. 1-15
yil arasinda hemsire bulunmamaktadir. Egitim
durumu agisindan arastirmaya katilan hemsirelerin
% 32 si lise mezunu, % 12 si 0n lisans, % 40 1 lisans,
% 16 s1 ise yiiksek lisans egitim diizeyinde oldukla-
r1 goriilmektedir. Doktora diizeyinde egitimi olan
hemsgire bulunmamaktadir.

2. 3 Verilerin Analizi

Gorilisme formlarindan elde edilen verilerin deger-
lendirilmesinde betimsel analiz yontemi kullanil-
mustir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikle-
ri kullanilarak elde edilmis olan verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren nitel bir veri analiz tiirtid{ir.
Bu analiz tiirlinde arastirmaci gozlemledigi veya
goriistiigii bireylerin goriiglerini tam olarak yansi-
tabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer verebil-

mektedir. Temel amag, elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmus bir bigcimde
sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008:224).

Goriismeler sonucu olusan yazili metinler tekrar
incelenerek, arastirmamin amacina uygun veriler
kodlanmus, kodlanan verileri genel diizeyde agikla-
yan temalar belirlenmistir.

Arastirma etigi agisindan hemsirelerin isimleri
belirtilmemis, hemsireler H.1- H.2- H3 ... H.25
seklinde kodlanmustir. Bulgularin yorumlanmasin-
da, hemsirelerin goriislerinden dogrudan alintilara
yer verilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular; arastirma sorula-
rma verilen cevaplar dogrultusunda, “Hemsirelik
egitiminin hizmet kalitesine etkileri”, “Mesleki
profesyonellik acisindan hemsirelik okullarimin
degerlendirilmesi”, “Hemsirelik egitiminde brans-
lasmanin 6nemi”, “Boliimler arasi transfer yapilma-
s1” olarak dort ana tema etrafinda toplanmistir.

Hemsirelik egitiminin hizmet kalitesine etkilerine
iligkin hemsirelerin goriisleri Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Egitimin hizmet kalitesine etkilerine iligkin hemsirelerin goriisleri

Tema (Kategoriler)  Kodlar

Problemler

Saglik Meslek Liseleri. (H1, H2, H3, H4, H5, H6, H7,H8, H9, H10, H11, 25 100

H12, H13, H14, H15, Hl6, H17, H18, H19, H20, H21, H22, H23,

H24,H25)

Yetersiz egitim. (H1, H2, H3, H4, H5, H6, H7,H8, H9, H10, H11, H12, 25 100
H13, H14, H15, H16, H17, H18, H19, H20, H21, H22, H23, H24,H25
Staj olanaklarinin kisitli olmasi. (H2, H3, H4, H8, H9, H13, H14, H15, 10 40

H17,H24)

Olumsuz ¢alisma kosullari. (H1, H4, H6, H7, H9, H19) 6 24

Yasalar. (H6, H10,H22, H24) 4 16

Erkek hemsire azlig1. (H2,H3,H8,H12,H21) 5 20
Coziim Onerileri Universite egitimi. 25 100

(H1, H2, H3, H4, H5, H6, H7,H8, H9, H10, H11, H12, H13, H14, H15,
Hi1e6, H17, H18, H19, H20, H21, H22, H23, H24,H25)

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan hemsirele-
rin tamami hemsirelik hizmet kalitesini etkileyen

problemin saglik meslek liseleri oldugunu ifade

etmislerdir. Yine, goriisme yapilan 25 hemsirenin
tamamui egitimin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarin % 401 staj olanaklarinin kisitlt olmast,



% 24 1 olumsuz calisma kosullari, % 20 si erkek

hemsire azligi ve % 16 s1 da yasalar oldugunu

belirtmislerdir.

Egitimin hizmet kalitesine etkilerine y&nelik yapi-

lan goriismede hemsirelerin tamami ¢éziim Onerisi

olarak egitimin {iniversite diizeyinde olmasi gerek-

tigini bildirmislerdir.

Hemsire goriislerinden alman birebir alintilar

asagida sunulmustur
”(H.10) “Hemsgirelik egitiminin iiniversite dii-
zeyinin altinda olmasi, dncelikle yas nedeniyle
olumsuz etkiler. Hemsirelik meslegi tercih edi-
len degil, zorunlu olarak diisiiniilen bir meslek
oldugu icin bu da hizmet kalitesini etkiliyor. Ke-
sinlikle iiniversite diizeyine cekilmeli. Yasalarla
korunan tercih edilen bir meslek haline gelmeli-
dir. Yasalar hemsirelik tanimini etkiliyor. Dola-
yiswyla eitimi etkiliyor. Hizmet kalitesi yiiksek
olsa tercih edilir, tercih edilen bir meslek olsa
hizmet kalitesi artar diye diisiiniiyorum.”
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(H.2) “Saglik meslek liselerinin yas ve egitim
olarak uygun olmadigim diisiiniiyorum. Lise
sonrast heniiz ergenlikten ¢ikmadigr ve kisilikle-
ri tam olarak oturmadig icin hastanede karsi-
lastiklart kaza, ex ciddi travma yaratiyor. Hem-
sirelik egitimi kesinlikle liseden sonra baglamali
iiniversite diizeyinde olmahdir. Uygulama has-
taneleri donamimlr olmali. Okullar ozellikle bii-
yiik merkezlerde her brang: gorebilecegi yerlerde
olmal.”

(H-15) “Yeterli donanimda mezun olmadigimiz
icin eksik egitim aldi§imizi diisiiniiyorum. Ben
ii¢ okul degistirdim( SML ). Staj olanaklar: uy-
gun olmadigr icin yetersiz eitim aldim. Bunla-
rin hizmet kalitesini etkiledigini diisiiniiyorum.
Branglagma olmali, liseden sonra iiniversite egi-
timi olmalt “.

Mesleki profesyonelligi kazandirmasi agisindan
hemsirelik okullarimin degerlendirilmesine yonelik
hemsirelerin goriisleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Mesleki profesyonellik acisindan hemsirelik okullarinin degerlendirilmesine iligkin hemsirelerin goriisle-

Kodlar n %
Universite diizeyindeki okullarda egitim yeterli
(H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7,H8 H9, 25 100
H10,H11,H12,H13,H14,H15,H16,
H17,H18,H19,H20,H21,H22,23,H24,H25)
Universite mezunlari meslek tanimina uygun
(H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7,H8,H9, 25 100

H10,H11,H12,H13,H14,H15,H16,

H17,H18,H19,H20,H21,H22,23,H24,H25)

Tablo 3 incelendiginde, mesleki profesyonelligi
kazandirmasi agisindan hemsirelik egitimi veren
okullardan yalnizca tiniversite diizeyinde egitim
veren okullarin egitiminin yeterli oldugu, gorlisme
yapilan 25 hemsire tarafindan belirtilmistir

Goriisme yapilan hemsirelerin tiimiine gore yal-
nizca {iniversite mezunu hemsirelerin meslek tani-

mina uygun oldugu belirtilmistir.

Hemsire goriislerinden alinan birebir alintilar
asagida sunulmustur.

( H-9) “Okullarin hastaneye bagli olmas: gere-
kir. Son simifta tamamen uygulamaya 6nem ve-
rilmeli. Saglik meslek lisesi her agidan ¢ok ye-
tersiz. Ornegin ameliyathanede profesorle cali-
styorsun ilk basladiginda ne demek istedigini bi-
le anlamiyorsun, ben tekrar anatomi calisip
kendimi yetistirdim. Ozellikle de saglik meslek
liseleri bu tanima uymuyor.”

( H-3 ) “Mesleki egitimle bireysel egitimin (ile-
tisim meslege uygun hala getirme), meslek bi-
lincinin olusmas: ve kisisel farkindaligin kazan-
dinlmasia yonelik egitim verilmesini istiyo-

rum. Bazi okullarin bu ézelliklere sahip oldugu
diisiiniiyorum. Ornegin; Hacettepe Universite-
si.

lige bazindaki okullarm buna uygun olmadigm
diigtiniiyorum. Uygulama sahalar1 yetersiz.
Ama biiyiik sehirlerin yeterli.”

( H-7)“Kazandirmwyor. Ogrencilere daha cok
ayak isleri yaptirilyor. Egitici 63retmenlerin bi-
rebir sahada ¢alismast gerekir. Yeterli bulmuyo-
rum. Bazi iiniversitelerin bu tanima uydugunu
diigiiniiyorum. GATA, Florence Nightingale
gibi.”

( H-19 )” Saglik meslek liseleri kaldirilmali ya
da sadece iiniversiteye temel olacak sekilde kal-
malidir. Mantar gibi tiireyen saglik meslek lise-
leri bence ciddi bir sorundur. Teknik 6gretmen
bulmakta zorlanan ve artik giiniimiiz icin yeter-
li diizeyde olmayan okullardir. Egitim seviyesi
korunmalidir.”

( H-8) “Haywr. Okullarda hastaya yaklasim,
tepkiler, iletisim d3retilmiyor. Duygularda ta-
rafsizlik dgretilmiyor. Bunu sadece sahada de-

195
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neme yamlma yontemiyle ogreniyoruz. Ozellik-
le yatili okullarda bask: altinda oldugumuz igin
mezun olunca bocaltyoruz. Kime giivenip nasil
davranacagimzi bilemiyoruz, yanls kararlar
altyoruz. Bu da mesleki profesyonelligi engelli-
yor. Ancak zamanla tecriibelerimizle, kisisel
iligkilerimizle telafi etmeye ¢calistyoruz. Eger ye-
terli egitim alabilseydik (iletisim, beden dili,

iligkiler) daha donammli olabilirdik. Zaman
kaybr olmazd:.

Uygun degil. Hem yas hem de kisilik olarak
meslek bilinci ve profesyonelligi icin saglik mes-
lek liseleri uygun degildir. Hemsgire egitimi iini-
versite diizeyinde olmalidir.”

Hemsirelik egitiminde branglasmanin &nemine
iligkin hemsirelerin goriisleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Hemsirelik egitiminde branslasmanin énemine iliskin hemsirelerin goriisleri

Terfla (Kate- Kodlar n %
goriler)
Branglagsmanin Mesleki saygilig: ve kaliteyi artirir (H5,H9,H11) 3 12
meslege katkilar: Meslek algis1 ve meslek tanimuini etkiler (H10,H15) 2 8
Profesyonelligi ve mesleki gelisimi saglar 7 28
(H2,H3, H12,H14,H19,H23,H25)
Hizmet kalitesini artirir 9 36
(H1,H7,H8,H13,H16,H17,H20,H22,24)
Ozgﬁven ve is doyumunu artinir  (H6,H18,) 2 8
Mesleki hatalar: azaltir (H4, H21) 2 8
Branglagsma Kesinlikle olmal1
durumu (H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7,H8, H9, 25 100

H10,H11,H12,H13,H14,H15,H16,H17,H18, H19,H20,H21,H22,23,H24,H25)

Tablo 4 incelendiginde goriisme yapilan hemsirele-
rin % 36 st branglasmanin hizmet kalitesini artirdi-
g1, % 28 i profesyonelligini ve mesleki gelisimi
sagladigini, % 12 si mesleki sayginlik ve kaliteyi
artirdigini, % 8 i meslek algisi ve meslek tanimini
etkiledigini, % 8 i dzgiiven ve is doyumunu artirdi-
g1 ve % 8 i mesleki hatalar1 azalttigini belirtmis-
lerdir.

Gorlisme yapilanlarin hemsirelerin 25 i de brans-
lasmanin ¢ok 6nemli oldugu ve kesinlikle brans-
lagsma olmasi gerektigini sdylemislerdir.

Hemsire goriismelerinden alinan birebir alintilar
asagida sunulmaktadir.

H 5 “Branglasma 6nemli. Temel bilgiler alindik-
tan sonra hemsire adayinin istenilen hatta yete-
negi olan béliime yonlendirilmesi gerekir. Hem-
sire her serviste calistirilabiliyor. Bu meslege
uygun degil. Ornegin matematik 6gretmeni
Tiirkgede ne kadar yeterli olabilir? Branglasma
oldugunda kalite ve sayginlik artar. Geligim ve
yenilige actk olur.”

H-2  “Kesinlikle olmali. Sonradan bunu ayir-
mak zor oldugu icin mezun olmadan branslas-
mann daha etkili olacagim diisiiniiyorum. Da-
ha profesyonel calisilir. Meslek olarak tanimla-

nr. Kisisel duygularin meslegi etkilemesini en- Hemsirelerin, boliimler arasi transfer yapilmasina

H.10 “Cok onemli, biraz hayal gibi. Son zaman-
larda egitimin daha geriye gittigini diisiiniiyo-
rum. Profesyonel hemsgire e§itiminin hizmet ka-
litesini meslek algisim hemsgirelik tanmmint de-
Sistirecegini diigiiniiyorum. Uzmanliktaki hiz-
met kalitesi artar.”

( H-19 )” Branglasma ¢ok onemlidir. Konusuna
hakim hemsgireler olmasi fark yaratir. Benim
meslegi birakmamin en 6nemli sebeplerinden bi-
risi de branglasmanin olmamas ve keyfi gorev-
lendirmelerdir. Diyaliz ve enfeksiyon kontrol
hemgireliginde deneyim ve sertifikalarim olma-
sta ragmen tayinlerimde siirekli farkli yerlere
verilip, stkinti verici adaptasyon siireleri gecir-
mek zorunda kalmistim.”

( H-23 ) “ Kesinlikle meslegimizde branglagma
olmali. Bu bizi isimizde daha profesyonellestirir.
Ozelikli birimlere ameliyathane, yogun bakim,
acil gibi dinitelere, istekli, coskulu, ¢oziim odakli
beyinler alinmali. Sorun iizerinde diiiiniip du-
ran beyinler degil. Anlik ¢oziimler iiretmek ozel-
likle ameliyathane gibi birimlerde inanmlmaz
onemli ki 21 yildir ameliyathane hemsiresiyim.
Branglagma konusunda oniimiizde en giizel or-
nek doktorlar. Bizlerde onlar gibi olmaliyiz.”

geller. Verimi artirir. Mesleki hatalarin Gniine yonelik gortisleri Tablo 5’'de verilmistir.

gecilir. Ekip ruhunu artirir.”
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Tablo 5. Boliimler aras1 transfer yapilmasina iliskin hemsirelerin goriisleri.
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Tema (Kategoriler) Kodlar n Yo

Olumsuz yo6nler Kalite ve verimi azaltir (H1, H2, H7,H16, H22, H23, H24) 7 28
Ozsayg1 ve motivasyonu azaltir (H8, H11, H18) 3 12
Aile diizenini bozar (H4, H9) 2 8
Yilginhk, bikkinlik olusturur  (H3, H17, H19, H20, H21,H25) 6 24

4 16

Adaptasyon sorunlari (H5, H6, H12, H13) 3 12
Meslek algisini bozar (H10, H14, H15)

Cozim Onerileri Transfer olmamali 25 100

(H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7,H8,H9,
H10,H11,H12,H13,H14,H15,H16,
H17,H18,H19,H20,H21,H22,23,H24,H25)
Branglasma olmali ( H1,H2,H3,H4,H5,H6,H7, H8,H9, 25 100
H10,H11,H12,H13,H14,H15,H16,
H17,H18,H19,H20,H21,H22,23,H24,H25)

Tablo 5 incelendiginde bdliimler arasi transfer
yapilmasina yonelik, hemsirelerden, % 28 i kalite ve
verimi azalttigini, % 24 {i yilgmlik bikkinlik olug-
turdugunu, % 16 s1 adaptasyon sorunlar1 oldugunu,
%12 si 6z sayg1 ve motivasyonu azalttigini, % 12 si
meslek algisin1 bozdugunu ve % 8 i de aile diizenini
bozdugunu belirtmislerdir.

Boliimler arasi transferle ilgili hemsirelerin tiimii
transfer olmamali seklinde goriis bildirmislerdir.
Yine arastirmaya katilan 25 hemsirenin tamamu
¢ozlim olarak meslekte branglasma olmasi gerekti-
gini bildirmislerdir.
Hemsire goriislerinden alinan birebir alintilar
asagida sunulmaktadir:
( H-10 ) ” Su anki egitim sistemiyle yetismis
durumda eer goniilliiliik esast yoksa kesinlikle
dogru bulmuyorum. Bu nedenle de hemgirelikte
uzmanlasmamn gerektigini diisiiniiyorum. Egi-
timde uzmanlasma olmadig1 icin sahada uzman-
lastyoruz. Kendini uzman olarak iyi hissettigi
yerin zorunlu degistirilmesi hizmet sunum sek-
lini, mesleki kimlik algisin etkiler.”
( H-4 ) “ Bence hi¢ olmamali, branglagma olur-
sa transfere gerek kalmaz.”
( H-9 ) “Olmamali. Ciinkii hemgire bir boliime
adapte oluyor, kriz durumunda nasil miidahale
edecegini biliyor. Daha sonra yer degistirilince
acemi durumuna diisiiyor. Temel egitim esna-
stmda rotasyon olabilir ama sonra uzmanlasma
gerekir, uzmanlasma kaliteyi artirir, meslegin
Oniinii agar.”

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglar; hemsireler,
hemsirelik egitiminin hizmet kalitesini olumsuz
olarak etkileyen etmenler hakkinda goriis bildir-
miglerdir. Hemsirelerin tamami hemsirelik hizmet
kalitesini etkileyen problemin saglik meslek liseleri
oldugunu ifade etmislerdir. Yine, goriisme yapilan

25 hemsirenin tamamu egitimin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin % 40’1 staj olanaklari-
nin kisith olmasi, % 24 i olumsuz ¢alisma kosullari,
% 20’si erkek hemsire azlig1 ve % 16 s1 da yasalar
oldugunu belirtmislerdir.

Egitimin hizmet kalitesine etkilerine yo6nelik yapi-
lan goriismede hemsirelerin tamam ¢6ziim &nerisi
olarak egitimin {iniversite diizeyinde olmasi gerek-
tigini bildirmislerdir.

Tiirk Hemsireler Dernegine (2012) gore, fiziksel ve
ruhsal gelisimini tamamlayamamis, ergenlikten
¢ikamamus ¢ocuklara agir sorumluluklar yiiklenme-
si bireyi, meslegi ve toplum sagligim olumsuz
olarak etkilemektedir.

Hemsirelik egitiminin hizmet kalitesine etkileri
agisindan ¢oziim Onerisi olarak, hemsirelik egiti-
minin {iniversite diizeyinde olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan hemsirelerin
tamamu lisans diizeyinde egitim konusunda hemfi-
kir olarak goriis belirtmislerdir.

Oztiirk ve Ulusoy’a (1998) gére Tiirkiye’ de hemsi-
relik egitimi farkli diizeylerde verilmektedir ve
mezunlarin tamamina hemsire unvani verilmekte-
dir. Gorev, yetki ve sorumluluklari ayni kabul
edilmekte, standart ve siirekli kaliteli hizmet sunu-
lamamaktadir. Literatiire gore (Karag6zoglu, 2008)
egitim diizeyi diisiik hemsireler daha bagimli,
kadin roliine dayali calismakta, mesleki biling ve
sorumlulugu gelismemektedir. Arastirma sonucuna
gore iiniversite egitiminin hemsirelik meslegi icin
elzem oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan hemsirelin tamami mesleki
profesyonelligi kazandirmak bakimindan tiniversi-
te egitiminin yeterli oldugu konusunda fikir belirt-
(Karagozoglu, 2008)
mevcut yasalar ve siyasilerin oy kaygilari nedeniyle

miglerdir. Literatiire gore

saglik meslek liselerinin sayilar1 artirilmustir. Bu

durum egitimin niteligini diistirmekte, hemsirelerin
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cocuk yasta meslege atildiklar1 ve agir ylikiimliilitk
altina girdikleri goriilmektedir. Bu kosullarda
profesyonel meslek tamimina uymayan, kendi
mesleki giiciiniin farkinda olmayan, edilgen hemsi-
reler yetismektedir.

Hemsirelerin tamami branglasmanin ¢ok onemli
oldugunu ve kesinlikle branglasma olmas: gerekti-
gini belirtmiglerdir. Branglasmanin hemsirelere,
hemsirelik meslegine ve hizmet kalitesine dolay1-
siyla toplum sagligina yadsinamayacak derecede
o6nemli katkilarimin oldugu goriilmektedir. Hemsi-
reler branglasmanin meslege katkilari olarak; hiz-
met kalitesini artirdigini, meslek algisini, hemsirelik
tanimini, meslek bilincini, mesleki sayginlig1 artir-
digini, profesyonelligi, kaliteyi, dzgiiveni artirdigin
belirtmiglerdir. Ayrica branglasmanin meslek hata-
larin1 azalttigr ve is doyumunu artirdig belirtilmis-
tir.

Boliimler arasi transfer konusunda goriis bildiren
hemsirelerin tamamu kesinlikle transfer olmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Transfer, ¢alisan moti-
vasyonunu diisiirmekte ve hizmet kalitesini etkile-
mektedir. Boliimler arasi yapilan transferin yilgin-
lik, bikkinlik olusturdugu, ozsaygryr azalttigs,
adaptasyon sorunlarina neden oldugu dile getiril-
mistir. Arastirmaya katilan hemsirelere gore ¢6ziim
Onerisi olarak, branslasma olmasina yonelik goriis

*Hemsgirelik, yasalarla tercih edilen bir meslege
dontistirilmeli.

*Mezun olan hemsirelerin siirekli uygulamali egi-
timleri devam etmeli nitelikli egitim alma imkanlar1
saglanmali.

*Hemsirelik mesleginin 6nii agik olmali. Deneyim-
lerini paylagabilecegi ve bu deneyimleri yeni hem-
sirelere aktarabilecegi bilimsel ortamlar hazirlan-
mal1

*Kesinlikle branglasma olmal, kisi sadece yetenek-
lerine gore sectigi boliimde egitim alip o béliimde
calismali hi¢bir nedenle bagka bolime transfer
edilmemeli.

*Hemsirelik yoneticilerinin yo6netici olmak igin
gerekli egitim, kisilik 6zellikleri ve iletisim becerile-
ri goz oniinde bulundurulmali. Hemsirenin kaderi
bashekim ve baghemsirenin elinde olmamalidir.
*Hemsgirelik yoneticileri profesyonel olarak yeterli
ozelliklere sahip olmalidir. Erkek hemsire sayisi
artirilmali, meslek kadin meslegi algisindan kurta-
rilmalidir.

*Hemsirelik meslegi tamimina uygun olarak cagi-
mizin gereklerine uygun c¢agdas, bilimsel nitelik
kazandirilmali, akademik olarak 6nti agilmalidir.
*Hemgirelerin egitiminin lisans ve lisansiistii dii-
zeyde olmasimna yonelik daha ayrintih bilgiler sag-
layacak nitel aragtirmalarin yapilmas: meslek kali-

belirtmislerdir. tesi dolayisiyla toplum sagligi acisinda son derece
Oneriler; onemlidir.
*Hemsirelik egitimi kesinlikle lisans ve lisansiistii
diizeyde olmali.
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Genglerin Marka Baglilig1 Altinda Yatan Etkenler *

Tennur KUCUKVAR ™

Ozet

Bu calisma genglerin marka baglilig: altinda yatan psiko-sosyal faktorleri tespit etmek amaciyla hazirlanmistir.
Genglerin marka baglilig1 alinda yatan Psiko-Sosyal faktorler; Demografik faktorler (Yas, Cinsiyet, Gelir, Egi-
tim ve Meslek), Sosyo-Kiiltiirel Faktorler (Aile, Akranlar, Kitle Heti§im Araglari) ve Psikolojik Faktorler baslikla-
r1 altinda incelenmistir. Arastirmada Rize Kiz Meslek Lisesi ve Tevfik fleri Teknik ve Endiistri Teknik Lisesinin
10., 11,, 12. sinuflarinda okuyan 185 &grenciyle anket uygulamasi yapilmis, cinsiyetin, aile gelirinin, ailenin egi-
tim durumunun ve annenin ¢alisip ¢calismamasimn genglerin marka bagliligi ve marka duyarlilig iizerinde et-
kisi olup olmadig1 arastirilmistir. Veri toplama araci olarak “Marka Bagliligi ve Marka Duyarliligr Olcegi”
(S6nmez, 2009) kullanilmistir. Arastirma sonucunda; bireylerin cinsiyetleri, anne babalarinin egitim diizeyleri
ve anne babalarimin ¢alisma durumlari arasinda marka baglihig1 ile marka duyarliligy 6lgeklerinin puanlari agi-
sindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadig;, bireylerin ailelerinin gelir diizeyleri arasinda marka bagli-
lig1 6lgegi puam agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu, ailesinin geliri 3501 TL ve tizeri olan kati-
Imalarin diger katilimalara oranla marka baglilig: diizeylerinin daha yiiksek oldugu, katilimcilarin ailelerinin
gelir diizeyleri arasinda marka duyarlilig: 6lgegi puami agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigs,
ailesinin geliri 3501 TL ve tizeri olan katilimailarin diger katilimalara oranla marka duyarlilik diizeylerinin da-
ha yiiksek oldugu, marka baglihig: 6lgegi puanu ile marka duyarlihig dlgegi puani arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlaml bir iliski bulundugu, marka baglhlig1 6lgeginden alinan puan arttikca marka duyarlilig
Slgeginden alinan puanin da arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Marka baglilig1, marka duyarliligl, marka, genglik.

* Bu calisma yazarm proje ¢alismasinin bir kismidir.
" Rize Halk Egitim Merkezi Stilistlik ve Modelistlik Kursu Ogretmeni
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1. GIRiS

Genglik dénemi; bireyin ¢ocukluktan ¢ikip ergenli-
ge dogru yol aldig, cesitli cinsel, bedensel, duygu-
sal ve sosyal degisimlerin yasandigi bir gelisim
dénemidir (Tuncay, 2000).Ozellikle duygusal bo-
yutta geng yeni bir kisilik kazanma ve kendisini
cevresine kanitlama ¢abasina girer. Marka kavrami
gencin kendini tanimlamasinda kullandigi tamam-
layicilardan biridir. Geng icin marka kullanmak
kalitenin Otesinde bir imaj olusturmaktir. Marka
vasitasiyla geng, zihninde olmak istedigi kisiye
benzemeyi, g¢evresi tarafindan kabul goérmeyi,
begenilmeyi ve digerlerinden farkli goriinmeyi

arzular.

Marka, bir {iriiniin 6tesinde tiiketicinin zihninde o
iirliniin olusturdugu bir algilamadir. Yani o {iriinii
gordiigiinde ya da ismini duydugunda zihninde
olusan algi, o iiriinii kullandiginda hissettigi duygu
ve en nihayetinde o tirliniin kisi iizerindeki etkisi-
dir marka (S6nmez, 2009). Hayalindeki imaji kul-
landig1 markalar sayesinde olusturan geng, aligveris
esnasinda kendini duygusal olarak tatmin eden
“sectigi markalara” yonelir ve uzun siire o marklar:
kullanmaya devam eder, buna marka baglhlig:
denir. (Yarangiimelioglu ve Biiyiiker-gler, 2014).
Marka duyarliligi ise; marka baghhigindan o&nce
gelen, kisinin markay1 fark ettigi psikolojik bir
stirectir. Bu siireci bilingli ya da bilingsiz olarak belli
bir markay1 alma egilimi takip eder. Bu satin alma
egilimi miisteri memnuniyeti, kampanyalar, indi-
rimler ve reklamlarla desteklenirse marka baglilig
olusur.

Genglerin marka bagliliginin altinda yatan pek ¢ok
psiko-sosyal faktorler vardir. Genglere yonelik
tiretim yapan firmalar 6zellikle ergenlik déneminin
psikolojik ve duygusal boyutunu goze alarak tiike-
ticinin hosuna gidecek kumas, desen, renk ve sitilde
tretim yaparlar. Fiyat belirlemede genglerin alim
giiclinii (ekonomisini) dikkate alirlar.

Cocuklar marka kavramiyla ilk olarak ebeveynleri
vasitasiyla tanigirlar. Ailesiyle devamli siiper mar-
kete giden ya da alisveris merkezinde vakit gegiren
gocuklar markaya daha duyarhidir. Ailelerin ¢ocu-
gum en iyisini yesin, cocugum en iyisini giysin diislin-
cesi ¢ocuktaki marka duyarliigini besler ve onu
marka bagliligina dogru iter. Cocuk ergenlik do-
nemine girip ailesinin kusaticiligindan kurtuldugu
ve aligveriglerini kendi bagina yapmaya basladig:
zaman kiigiikliikten bilingaltina yerlestirilen bu en
iyi kavramini aramaya/elde etmeye ¢alisir (WEB 1).
Ailesiyle eglenmek igin aligveris merkezlerine gelen
gencler burada yogun magaza bombardimanina,

151l 1511 vitrinlere ve reklam panolarina maruz kalir-
lar, bu da onlardaki aligveris istedigini diirtiikler.

Gengleri marka baghligina iten psiko-sosyal sebep-
lerden biri de akran grubudur. Gruba yeni dahil
olan geng, arkadaglarinin giyim tarzindan, kullan-
diklar1 aksesuarlardan (gozliik, kemer, ¢anta, saat, tak
vs) etkilenir, gruba benzemek i¢in aym yada benzer
iirlinleri kullanmaya baslar. Boylece grup icinde
ortak bir marka zevki olusur.

Markalar, popiiler kiiltiiriin i¢inde yer alabilmek,
biiyiik kitlelere hizli bir sekilde ulasabilmek ve
zihinlere isimlerini kaziyabilmek icin kitle iletisim
araglarini kullanirlar (Erdem ve Caglayandereli,
2006). Ozellikle televizyon marka tamtimina ve
satin alma kararina pozitif etki yapan en etkili kitle
iletisim aracidir. Reklamlar sayesinde tiiketiciler
markaya asina olmakta, cazibeli bir reklam vasita-
siyla tiiketicide satin alma istegi uyanmaktadir
(Yaylac1 1999; Tiirkay, 2011).

Televizyonun gengler {izerindeki bir etkisi de mo-
del alma davramsimi pekistirmesidir. Ergenlik
déneminde kimlik gelistirmeye calisan geng, dizi-
lerde gordiigii karakterlerden etkilenir ve dis gorii-
niislinii ona benzetmeye calisir; mesela begendigi
oyuncu deri ceket, yirtik kot ya da salag bir bluz
giyiyorsa geng de bu iiriinleri satin alarak onun gibi
olma ¢abasi i¢gine girer (Erdem ve Caglayandereli,
2006).

Marka kullanmak gencler arasinda bir statii goster-
gesidir. Mesela Adidas esofman, ayakkabi, g¢anta,
saat kullanan bir geng, Pazar mali {iriin kullanan
sinuf arkadasina “ben zengin bir ailenin cocuguyum,
pahali seyler kullanmay: severim, senden farklyyim”
mesaji verir. Kullandig: iiriinle kendisine bir statii
gizer. Ait olduguna inandigi statiiden diismek
istememesi genci devamli markal: {iriin kullanma-
ya iter. Zamanla bu marka kullanimi gencin giyim
driinleri disinda kozmetik, aksesuar, hatta yiyecek
tercihine kadar yansir. Mesela cikolata alacag:
zaman duyulmamus bir markanin tiriniinii almak
istemez (Sonmez, 2009). Gengler c¢evrelerindeki
insanlarin dikkatlerini {izerlerine ¢ekmek ic¢in de
markalar1 kullarurlar. Ozellikle akranlan arasinda
trend olan markalar1 kullanmak hem grup bagla-
minda hem de karsi cinsin nezdinde “ben burada-
yim” demek gibidir.

Geng birey kullandigi markanin imajiyla kendi
imajinm1 Ozdeglestirir. Mesela rahatligi, enerjikligi,
ozgiirliigii hatta ¢ilginligr simgeleyen kot pantolo-
nu kullanan geng cevresine ben de boyleyim” mesaji-
n1 vermektedir (Tiirkay, 2011).
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2.YONTEM mografik dzelliklerinin frekans tablosu verilmistir.
2.1 Aragtirma Modeli Aragtirmadan elde edilen verilerin istatistiksel

Aragtrmada, 14-19 yas aras genclerde marka degerlendirmesinde, marka bagliligi ve marka

bagliligimi ve marka duyarhiligini incelemek ama- duyarhihg Slgekleri normal dagihima uygun oldugu

ciyla tarama modeli kullanulmustir. icin parametrik testler kullanilarak demografik

2.2 Calisma Grubu sorular ile Olgekler arasindaki iligkiye bakilmustir.

Orneklem sayisi 30’dan kiigiik olan gruplarda da
Arastirmanin ¢alisma grubunu; Rize Kiz Meslek

Lisesi ile Tevfik Ileri Teknik ve Endiistri Meslek
lisesinde 10., 11. ve 12. smifta okuyan 185 6grenci

nonparametrik testler uygulanmustir. fki gruplu
degiskenlerde Bagimsiz Orneklem T testi Mann
Whitney U testi ikiden fazla gruplu degiskenlerde

olusturmaktadr. Kruskal Wallis testi ve olgekler arasindaki iliskiyi
2.3 Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi g6rmek igin Pearson Korelasyon testi uygulanmus-
Veri toplama araci olarak kullanilan “Marka Bagli- tir.

lig1 ve Marka Duyarliligi Olgegi”, Sonmez’in (2009) 2.4 Uygulama Siireci

Giyimde Marka Baghligi ve Marka Duyarliligi: Gengler Aragtirmada Rize Kiz Meslek Lisesi ile Tevfik ileri

Uzerine Bir Arastirma adh tezinden alinmustir. Olgek Teknik ve Endiistri Meslek liselerinden yazili izin

25 maddeden olugmaktadir. Cevaplar besli “Kesin- alinmug ve 6lgek arastirmact tarafindan 6grencilere

lille Katihyorum-Kesinlikle Katilmiyorum™ Likert sinuf ortaminda bir ders siiresi igerisinde uygulan-
Olgegi yardimiyla Olglilmiistiir. Elde edilen veriler
SPSS for Windows 22.0 (Statistical PackageforSoci-

alSciencefor Windows) paket programi kullanilarak

mustir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

degerlendirilmistir. Arastirmaya katilanlarin de-
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Katilimeilarin Cinsiyete Gore Dagilimi (n=185)

F %
Cinsiyet Kiz 52 28.1
Erkek 133 71.9
Tablo 1’e gore arastirma dahilinde kisisel bilgi canin 133’tnt (%71.9) erkekler ve 52’sini (%28.1)
formunu ve 6lgek sorularii yanitlayan 185 katilim- kizlar olusturmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin Marka Bagliligi ve Marka Duyarliligi Olgeklerinden Aldiklari Puan Ortalamalarimin Gruba
Gore Dagilimu
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Olgek Ort. ve SD Minimum Maksimum

Marka Baglilig: 28.15+6.83 9.00 45.00

Marka Duyarhiligy 54.30 +10.23 20.00 76.00
Bireylerin marka bagliligi olgeginden aldiklar Bireylerin marka duyarliigi &lceginden aldiklari
puanlarin en diisiik ile en yiiksek puana bakilmis- puanlarin en diisiik ile en yiiksek puana bakilmis-
tir. Frekans degerlerine bakildiginda teste tabi tir. Frekans degerlerine bakildiginda teste tabi
tutulan 185 bireyin min. puan 9.00 max. puan ise tutulan 185 bireyin min. puan 20.00 max. puan ise
45.00 olarak hesaplanmigtir. Marka baglilig1 lcegi 76.00 olarak hesaplanmigtir. Marka duyarlilig
puan ortalamast ise (28.15 + 6.83)'tiir. Olgegi puan ortalamast ise (54.30 + 10.23)’tiir.

Tablo 3: Katilimcilarin Cinsiyeti {le Marka Baglilig1 ve Marka Duyarliligi Olgeklerinin Puanlari Agisindan “Ba-
gimsiz Orneklem T” Testi {le Karsilagtirilmast

Cinsiyet N X SS T P
Marka baghlig1 Kiz 33 27.84 7.21
7! 7!
Erkek 151 28.27 6.70 379 05
Marka duyarlilig Kiz 33 55.40 10.87
91 .362
Erkek 151 53.87 9.98 715 36
Tablo 3’de goriildiigii gibi katilimcilarin cinsiyetleri Katilimailarin cinsiyetleri arasinda marka duyarli-
arasinda marka bagliligi Olgegi puami agisindan Iig1 dlgegi puam agisindan istatistiksel olarak an-
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir lamli fark bulunmamaktadir (p>0.05). Buna gore
(p>0.05). Buna gore marka baglilig1 6lgegi cinsiyet marka duyarliligr Slgegi cinsiyet degiskenine gore
degiskenine gore farklilk yaratmamaktadir. [t=- farklilik yaratmamaktadir. [t=.915, p=.362].

.379, p=.705].
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Tablo 4. Katilimcilarin Babalarinin Egitim Diizeyleri {le Marka Baglilig1 ve Marka Duyarlilig Olgeklerinin Puan-

lar1 Agsindan “Kruskal Wallis” Testi ile Karsilagtiriimast

Egitim diizeyi N X +55 S. Ort. k-w
Ilkokul mezunu ve altt 61 27.88+6.46 93.03
Ortaokul mezunu 53 27.13+7.13 84.42 242 490
Marka baghligi ~ Lise mezunu 56 28.85+6.58 98.69 T
Universite mezunu 15 30.20+8.09 101.97
Ilkokul mezunu ve alt: 61 52.95+10.88 87.24
Marka duyarlilign  Ortaokul mezunu 53 54.83+10.69 95.67 130 728
Lise mezunu 56 54.71+8.51 94.31
Universite mezunu 15 56.40+12.03 102.10

Tablo 4'de goériildiigii gibi katilimcilarin babalari-
nin egitim diizeyleri arasinda marka baglilig: dlgegi
puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir (p>0.05). Buna goére marka bagli-
lig1 Olgegi egitim degiskenine gore farklilk yarat-
mamaktadir. [k-w=2.42, p=.490].

Katilimcailarin babalarinin egitim diizeyleri arasin-
da marka duyarlilig: Slgegi puani agisindan istatis-
tiksel
(p>0.05). Buna gore marka duyarlilig1 6lgegi egitim

olarak anlamh fark bulunmamaktadir
degiskenine gore farkliik yaratmamaktadir. [k-

w=1.30, p=.728].

Tablo 5. Katilimcilarin Annelerinin Egitim Diizeyleri fle Marka Baghlig1 ve Marka Duyarliligi Olgeklerinin Puan-

lar1 Agisindan “Kruskal Wallis” Testi ile Karsilastiriimast

Egitim diizeyi N X S. Ort. k-w P
+SS
Okula gitmedi 13 25.23+6.31 70.50
flkokul mezunu 86 28.15+6.08 93.67
Marka baghlig1 Ortaokul mezunu 53 28.84+7.34 98.01 2.89 .575
Lise mezunu 25 27.72+6.61 90.34
Universite mezunu 8 29.62+11.74 97.50
Okula gitmedi 13 50.61+13.65 78.42
Ilkokul mezunu 86 54.59+9.24 94.59
Marka duyarlilig Ortaokul mezunu 53 55.69+10.54 97.86 1.93 .747
Lise mezunu 25 53.00+8.78 86.08
Universite mezunu 8 52.00+£15.91 89.06

Tablo 5'de goriildiigii gibi katilimcilarin anneleri-
nin egitim diizeyleri arasinda marka baglilig dlgegi
puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir (p>0.05). Buna goére marka bagli-
Iig1 Olgegi egitim degiskenine gore farklihk yarat-
mamaktadir. [k-w=2.89, p=.575].

Katilimcilarin annelerinin egitim diizeyleri arasin-
da marka duyarlilig: 6lgegi puani agisindan istatis-
tiksel anlaml

olarak fark bulunmamaktadir

(p>0.05). Buna gore marka duyarlilig1 6lcegi egitim
degiskenine gore farklilik yaratmamaktadir. [k-
w=1.93, p=.747]. Katilimcilarin babalarmin ¢alisma
durumlar1 arasinda marka duyarlilig: Slgegi puan
agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulun-
mamaktadir (p>0.05). Buna gore marka duyarlilig:
Olgegi calisma degiskenine gore farklilik yaratma-
maktadir [k-w=4.22, p=.517].

Tablo 8. Katilimcilarin Annelerinin GCalisma Durumlari {le Marka Bagliligi ve Marka Duyarliligi Olgeklerinin

Puanlar1 Agisindan “Bagimsiz Orneklem T” Testi ile Kargilastiriimast

Galigma N X ss T P
durumu
Marka baglilig Calistyor 34 29.64 7.15 141 159
Ev hanim 151 27.81 6.74
Marka duyarlili1 Calistyor 34 56.32 10.74 197 203
Ev hanmimu 151 53.84 10.09

Tablo 8'de goriildiigii gibi katilimcilarin anneleri-
nin calisma durumlari arasinda marka baglilig:

Olgegi puam agisindan istatistiksel olarak anlaml

fark bulunmamaktadir (p>0.05). Buna gore marka
baghlig1 dlgegi calisma degiskenine gore farklilik
yaratmamaktadir [t=1.41, p=.159].
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(p>0.05). Buna gore marka duyarlilig1 6lgegi calisma
degiskenine gore farklilik yaratmamaktadir [t=1.27,
p=203].

Tablo 9. Bireylerin Marka Baglilig1 ve Marka Duyarlhiligi Olgeklerinin Puanlar1 Arasindaki {ligkinin incelenmesi

Marka duyarlilig:
Markabaglilig r .631
P 000*
*p<0.05 lara oranla marka baghlig: diizeylerinin daha yiik-

Bireylerin marka bagliligit ve marka duyarlilig
Olgeklerinden elde ettikleri puanlar arasindaki iligki
verilmektedir.

Marka baglilig1 6lgegi puani ile madde duyarlilig
Olgegi puami arasinda istatistiksel olarak pozitif
yénde anlamli bir iligki bulunmustur (r=.631,
p<0.05). Buna gore marka baglhhg Olgeginden
alman puan artttkca marka duyarliligi dlgeginden
alinan puanda artmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin temel amaci kapsaminda, 14-19 yas
arast genclerin marka bagliligi ve duyarliligim
etkileyen faktorler belirlenerek analizleri yapilmis-
tir. Bunun igin, cinsiyetin, aile gelirinin, ailenin
egitim durumunun ve annenin ¢alisip ¢alismamasi-
nin genglerin marka baglilig: ve marka duyarlilig
tizerindeki etkileri incelenmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar su sekildedir:

-Marka bagliligi ve marka duyarliligi diizeyleri
arasinda cinsiyet faktoriiniin anlaml bir fark ya-
ratmadig), kiz ve erkek 6grencilerin birbirine yakin
derecede marka baglisi oldugu tespit edilmistir.
Aktuglu ve Temel (2006) tarafindan yapilan cinsiyet
ve giysi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmada ise
kizlarin erkeklere oranla markalarla daha fazla
ilgilendigi ve kizlar arasinda marka bagliligimin
daha fazla yaygin oldugu ortaya ¢ikmustir.

-Bireylerin ailelerinin gelir diizeyleri arasinda
marka baglilig1 6lgegi puani agisindan istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir. Ailesinin geliri
3501 TL ve iizeri olan katilimcilarin diger katilimci-

sek oldugu saptanmustir (p<0.05).

-Katilimailarin ailelerinin gelir diizeyleri arasinda
marka duyarlilig: dlcegi puani acisindan istatistik-
sel olarak anlaml fark bulunmamaktadir. Ailesinin
geliri 3501 TL ve iizeri olan katilimcilarin diger
katilimcilara oranla marka duyarlilik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir (p<0.05).

-Egitim diizeyi faktoriiniin marka baghlig1 ve mar-
ka duyarliligi 6lgegi arasinda anlaml bir fark ya-
ratmadigy, egitim diizeyi diistik ve yiiksek ebeveyn-
lerin gocuklarimin birbirine yakin oranda marka
baglis1 oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalar-
da babalarin ve annelerin egitim diizeyi ile marka
bagliligi ve marka duyarliligr arasinda pozitif bir
iligki oldugu, egitim diizeyi arttikga marka baglilik
ve marka duyarlilik diizeyinin de arttig1 sonucuna
ulagilmigtir (Sonmez, 2009).

-Annenin ¢alistyor olmasinin  genglerin  marka
baglilik ve marka duyarlhilik diizeyi {izerinde bir
etkisinin olmadigi, annesi ¢alisan ve annesi ¢alis-
mayan genglerin birbirine yakin oranda marka
baglis1 oldugu tespit edilmistir. Yapilan caligmalar-
da annenin ¢alistyor olmasi ile marka baghlig1 ve
marka duyarlilig1 arasinda anlamli bir iliski oldugu,
annesi ¢alisan genglerin annesi ¢alismayan genglere
nazaran marka baglilik ve marka duyarlilik diizey-
lerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Sonmez, 2009).

-Genel olarak arastirma sonucunda genglerin mar-
kalara 6nem verdigi, markalar1 ve son trendleri
takip ettigi, ailesinin ekonomik giicii arttikca marka

bagliliklarinin da arttig1 bilgisine ulasilmigtir.
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